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Resumo

Pfeil, Flavia Maria Cavallo; Zamora, Maria Helena (Orientadora).
Abandono escolar compulsério de meninas: Trabalho reprodutivo e
trabalho doméstico na Modernidade/Colonialidade. Rio de Janeiro,
2020, 189p. Tese de Doutorado- Departamento de Psicologia, Pontificia
Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as especificidades do dito
“abandono escolar” de meninas da rede publica de ensino. A partir do didlogo
com autoras/es feministas, descoloniais e antirracistas, buscamos deflagrar as
persisténcias da légica colonial, essencialmente racista e patriarcal, na
modernidade/colonialidade e seus efeitos na vida de meninas e mulheres das
classes subalternizadas. Analisamos que a producgéo do fracasso e/ou do abandono
escolar de meninas, assim como o de meninos, na maioria das vezes tem relagdo
com as desigualdades econdmicas e raciais que estruturam nossa sociedade. No
entanto, no caso das meninas, por terem historicamente, pela ordem patriarcal,
suas capacidades reprodutivas e sexuais como alvo de controle e exploracéo, seu
afastamento da escola apresenta razdes peculiares. Elas se relacionam com divisao
sexual do trabalho, que coloca o trabalho reprodutivo e o trabalho doméstico
como fungdes naturais e prioritarias do denominado ‘“sexo feminino”,
posicionando outras atividades em lugar de menor importancia. Operando na
colonialidade, a educacdo também pode desempenhar um papel importante neste
processo. Ao (re)produzir discursos e praticas que reforcam os papéis sexuais,
perpetua a ideia de que a escolarizacdo € secundaria para as meninas, contribuindo

para o abandono escolar.

Palavras-chave:

Colonialidade; trabalho reprodutivo; trabalho domeéstico; racismo; abandono
escolar.
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Abstract

Pfeil, Flavia Maria Cavallo; Zamora, Maria Helena (Advisor). Girl’s
compulsory school abandonment: Reproductive work and domestic
work in Modernity/Coloniality. Rio de Janeiro, 2020, 189p. Doctoral
Thesis- Departamento de Psicologia, Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro.

This research aims to analyze the specificities of the so-called “school
abandonment” of girls from the public school system. Based on the dialogue with
feminist, decolonial and anti-racist authors, we seek to trigger the persistence of
colonial logic, essentially racist and patriarchal, in modernity/coloniality and its
effects on the girls and women from subalternized classes lives. We analyze that
girls "““failure” and / or “abandonment”, as well as boys', are most often the
product of the economic and racial inequality that structures our society.
However, in the case of girls, who historically have, in the patriarchal order, their
reproductive and sexual capacities as a target for control and exploitation, their
withdrawal from school has peculiar reasons. They are related to the sexual
division of labor, which places reproductive work and domestic work as natural
and priority functions of the so-called “female sex”, placing any other activity in a
less important place. Operating in coloniality, education can also have an
important role in this process. By (re)producing discourses and practices that
reinforce sexual roles, it perpetuates the idea that schooling is secondary for girls,

contributing to school abandonment.

Keywords:

Coloniality;  reproductive  work; domestic  work; racism;school

abandonment.
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1. INTRODUCAO

O que torna tdo incomparavel e téo irrecuperavel a primeirissima visao de uma aldeia, de
uma cidade na paisagem, é que nela a distancia vibra na mais rigorosa ligacdo com a
proximidade. O habito ainda ndo fez sua obra. Uma vez que comegamos a nos orientar, a
paisagem de um sé golpe desapareceu como a fachada de uma casa quando entramos.
Ainda ndo adquiriu uma preponderancia através da investigacdao constante, transformada
em habito. Uma vez que comegamos a nos orientar no local, aquela imagem primeira ndo
pode nunca restabelecer-se (BENJAMIN, 1987, p. 43).

Cheguei a Paraty com uma expectativa enorme. Sempre viajara para
Trindade, distrito da cidade, nas férias. De 2001 a 2009, ela foi 0 meu lugar de
refugio. Durante esse periodo, pelo menos uma vez ao ano, acampava por alguns
dias com familiares, e depois com amigos, na Praia do Meio.

Era tdo bonita a Trindade! Chegava-se ao vilarejo por uma estrada sinuosa,
de asfalto surrado, beirando um grande penhasco. Estrada que levava até a rua
principal do povoado. Estreita, a rua era margeada por poucas construcoes — casas,
pousadas e alguns restaurantes. Além da beleza natural, me encantava o ritmo
daquele lugar. Um ritmo que me levava para uma dimensdo onde tudo era belo,

alegre e calmo.

Foi motivada por essas memorias afetivas que decidi prestar o concurso
publico para psicologa educacional desse municipio. Quando cheguei a cidade
para fazer a prova, ja fazia quatro anos que ndo a visitava. Ela estava diferente,
ganhara um tom “moderno”. Até a bucolica praca em frente a Igreja da Matriz,
situada no seu famoso centro histdrico, havia sido reformada e agora exibia

contornos “modernosos”, destoando do seu entorno.

Outra coisa que me chamou atencdo, também no centro histérico, foi o
grande numero de criancas indigenas que perambulavam pelas ruas pedregosas,
sozinhas ou apenas na companhia de seus pares. Enguanto seus responsaveis — em
geral mulheres — expunham e vendiam para 0s turistas os utensilios e enfeites por
eles produzidos, em panos estendidos no chdo da Rua do Comércio (principal rua
do centro), as pequenas e pequenos passavam o dia e a noite cruzando o0s
arredores. Descalcos e com as roupas surradas, pediam trocados ou comida para
as pessoas que estavam sentadas as mesas externas dos bares e restaurantes.
Outros se reuniam e cantavam cangfes em seu idioma para o0s turistas

caminhantes, em troca de algum dinheiro.
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A situacdo das criangas me causou, de imediato, indignagdo. Como nao se
indignar ao ver criangas, ainda muito pequenas (algumas ndo aparentavam ter
mais de quatro anos de idade), em tamanha exposi¢do? Foi principalmente a cena
das pequenas meninas e meninos cantando nas portas dos bares e comercios,
sendo fotografados e aplaudidos pelos visitantes, que marcou minha memoria de
um sabor amargo. Ndo compreendia que tipo de afeto alegre aquela cena poderia
produzir. O que era digno de ser aplaudido ali?

N&o me aprofundei na reflexdo naquele momento, continuando minha
caminhada turistica em direcdo ao cais pesqueiro, rumo a costa. Se havia uma
coisa que eu ndo me cansava de fazer em Paraty era contemplar aquelas
deslumbrantes montanhas multicoloridas, alinhavadas por rios doces a desaguar

num imenso mar salgado e verde.

Um més depois, soube que havia sido aprovada no concurso. Em trés
meses assumi 0 cargo e passei a residir em Paraty. Saia da condi¢do de visitante
para a de moradora e trabalhadora do municipio. Movimento que produziria
transformacdes significativas na minha relacdo ética e estética com aquele
cenario, que aos poucos ia se tornando um espago! (SANTOS, 1978). Sua imagem
até entdo fixada apenas em beleza e alegria, se deslocava, ganhando movimentos

difusos e também conflituosos.

Benjamin (1987) diz que quando nos habituamos a uma paisagem, a um
local, necessariamente o recriamos. Ao me habituar a Paraty, fui levada a

reconstruir minha visdo e meus afetos sobre ela e, assim, transforma-la para mim.

A principio vivi uma espécie de luto. Luto por minhas memdrias de
outrora que, impregnadas pela nova experiéncia com a cidade, eram
necessariamente ressignificadas. Paraty ia abandonando gradualmente o lugar
idealizado em que eu a guardava. O lugar de refagio, que de alguma maneira

conservava uma ingenuidade em meu olhar, dolorosa de ser abandonada.

1...] O espago por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele oferece a alguns e
recusa a outros, pela selecdo de localizacdo feita entre as atividades e entre os homens, é 0
resultado de uma praxis coletiva que reproduz as relagbes sociais, [...] 0 espago evolui pelo
movimento da sociedade total” (SANTOS, 1978, p. 171).
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Nessa rua de mao Unica que é a experiéncia, era preciso seguir adiante.
N&o no sentido de um progresso automatizado, mas de embarcar em um fluxo
continuo que nos impulsiona a buscar novas direcdes, novos sentidos — onde

outras belezas e dissabores se revelam.

Das grandes belezas que se revelaram a partir da abertura a uma nova
experiéncia em/com Paraty, uma das mais significativas e revolucionarias foi
(re)conhecer a multiplicidade cultural que constitui o territério e o povo brasileiro.
Apesar de, teoricamente, saber que o Brasil € um pais bastante multiplo
culturalmente, nada do que aprendi nos livros didaticos, na escola ou mesmo na
universidade, fazia jus & experiéncia de conviver e trabalhar com essa

multiplicidade cotidianamente.

Apesar de pequena, a multiplicidade cultural existente na cidade de Paraty
é grande, sua populacéo inclui povos tradicionais, como 0s caicaras, quilombolas,
indigenas... Povos do campo e da floresta. Em pouco tempo, comecava a perceber
que a existéncia desses povos no territdrio paratiense se constitui a partir de
resisténcias continuas aos processos de objetificacdo e marginalizacdo que
incidem sobre eles. Processos produzidos e reproduzidos com base no
silenciamento sistematico que esses grupos vém sofrendo ao longo da historia.

Dissabores comecavam a se desvelar.

Meu reencontro com as criangas indigenas nas ruas do centro historico foi
marcado por dissabores. Eram guaranis, descobri. Continuavam a caminhar
sozinhas ou em grupos pelas ruas de pedras, cantando cancBes em troca de algum
dinheiro ou comida. Suas mées também seguiam por I4, nas beiradas das ruas,
vendendo cestarias e bijuterias por elas produzidas e resistindo as constantes
intervencdes da guarda municipal para impedir sua presenca ali, sem oferecer
alternativas dignas, garantir direitos basicos. Aquele gosto amargo produzido pelo

primeiro encontro se somava a uma textura viscosa, muito dificil de ser tragada.

A paisagem do cais continuava bonita e eu ainda gostava de admira-la.
Mas seu sentido havia mudado. N&o se tratava mais de uma tela plastica e estatica,
emoldurada pelos olhos ascéticos e assépticos que costumavam a contemplar em
outro tempo. No novo corpo que eu comegava a constituir naquela cidade, ver era

buscar sentido.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612398/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612398/CA

14

Mirava do cais e avistava casas, mansOes e casebres cravados nas
montanhas e também a beira-mar, em um arranjo ético-estético controverso.
Quem residia ali? Que relacbes atravessavam aquelas construcoes e vidas? O que

a singularidade dessas relacdes revelava sobre a historia coletiva daquele espaco?

Paraty ndo apenas mudou para mim, ela mudou a mim. Meu olhar para o
mundo foi, e vem sendo ainda, imensamente afetado por essa outra experiéncia
com a cidade. Neste processo, em muitos momentos me vi Como 0 personagem de
Kafka (2011), GregorSamsa, em “A metamorfose”, quando, ao acordar na couraga
de uma barata, experimentava suas muitas pernas que “lamentavelmente finas em
comparagdo com o volume do resto de seu corpo, vibravam desamparadas ante

seus olhos” (p. 13).

As perguntas ndo paravam de surgir. Constituiam e eram constituidas nas
diversas vivéncias e convivéncias com o Vvivo territorio paratiense. Mas era nos
espacos escolares onde vozes retumbavam em ritmo atordoador. Vozes que nédo
vinham apenas de cordas vocais, mas de corpos inteiros, de seus movimentos e
encontros com outros corpos, com construcdes, com teorias, com normas, com

instituices, com coletivos.

Chamavam atencdo especialmente as vozes que na escola enderecam a
psicologia intervengdes normatizadoras aqueles ‘“corpos-vidas” (ARROYO,
2012)? estudantis que desafiavam as regras e frustravam as expectativas impostas
pelo sistema educacional instituido. “Estudantes excessivamente agressivos!”,
apontavam. Violentos no modo de agir, de se relacionar com outros colegas e com
funcionarios da escola, com os contetdos didaticos, com o espaco, com 0 proprio
corpo. Queixas que vinham acompanhadas majoritariamente de discursos que
localizavam nos proprios estudantes e/ou em suas familias e comunidades as

origens principais de tal comportamento.

As palavras de Bertold Brecht (1898-1956) ecoavam: “Do rio que tudo
arrasta, diz-se que é violento. Mas ninguém chama violentas as margens que o

comprimem”. Nas experiéncias na escola concluo que o espago escolar ¢, de fato,

2 Ao se referir a “corpos-vida” Arroyo marca a necessidade de incluir a dimens3o corpdrea tanto
das intervencdes normatizadoras quanto das formas de resisténcia construidas pelos que as
recusam.
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permeado por violéncias. Mas viriam estas violéncias exclusiva e naturalmente
dos estudantes e/ou de seus nucleos familiares e comunitarios? E as margens, de

que sdo compostas? Que compressdes impdem? Quem as conduz?

Passei a me debrucar sobre as margens. Neste movimento tropecei em
mim mesma e cai. No chdo, eu e a margem. Era eu a margem? As pernas finas da

barata kafkaniana vibravam desamparadas mais uma vez.

“As margens estdo largas demais! Precisamos de respostas que justifiquem
seus estreitamentos ou perderemos o controle!”, gritavam as vozes ocultas dos

encaminhamentos para triagem da psicologia escolar.

Na tarefa de conter os “desvios” dos estudantes, a psicologia escolar
aparece como ferramenta fundamental. Munida de méetodos supostamente capazes
de avaliar caracteristicas intrinsecas aos individuos, a psicologa é chamada a
produzir materiais cientificos que justifiquem estratégias institucionais de
normatizacdo. Nesta perspectiva, ndo somos a margem em si e sim parte de sua
composicdo. Mas com o que compactuamos quando aceitamos este lugar? Caberia
de fato a psicologia o papel de conter desvios? Que posi¢do ético-politica
afirmamos quando colocamos o saber psicologico a servico de praticas de

controle?

Tais questionamentos passaram a, cada vez mais, permear e deslocar meus
pensamentos e minhas praticas. Eu me sentia a deriva em um mar de perguntas. A
experiéncia transbordava. O mar se agitava. Em meio as ondas ia me encontrando
com meu corpo-mulher-trabalhadora-pesquisadora, que chacoalhava em alto mar,
abrindo fissuras. InterrogacBes encharcavam as fendas abertas, instalando
dolorosas incertezas. De repente, ja ndo era mais meu corpo, inteiro, neutro e
seguro, tentando desvendar o mar. Era eu com o mar. Eramos n6s transbordando.

Eramos nos em quest3o.

Em meio a todo esse processo, meu encontro com o movimento politico
feminista se deu como uma corrente maritima de fluxo intenso que aos poucos foi
dando rumos aos meus questionamentos e angustias. Esse envolvimento se iniciou
com a minha aproximagdo com as manifestaces de mulheres da cidade,

especialmente apds o feminicidio de Gisele Alves, skatista de 33 anos que foi
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brutalmente estuprada e assassinada no Centro Historico de Paraty, no dia 30 de
dezembro de 2015. Ele se aprofundou com a criagdo do Férum de Mulheres de
Paraty e os importantes debates promovidos neste grupo, especialmente em
relacdo as articulacdo entre as opressdes de classe, raga e sexo, e, posteriormente,
com a fundacéo do Coletivo Feminista Maria Angélica Ribeiro (MAR)3.

A fundacéo do MAR e os desdobramentos dos estudos e acdes realizadas
através dele, marcaram uma posicdo politica que refletiu intensamente na minha
vida e na minha prética profissional em particular. Neste &mbito, o reflexo se deu
tanto no modo como passei a analisar as demandas trazidas pela escola — e,
consequentemente, nas minhas propostas de acdo — quanto no modo como passei
a ser vista por meus colegas de trabalho e também pelas/os estudantes. N&o
demorou muito até que eu percebesse que assumir a perspectiva critica feminista
publicamente me trouxe obstaculos e embates, mas, a0 mesmo tempo, aberturas e
a possibilidade de identificar mais nitidamente aliadas/os. Percebia cada vez mais
que marcar um posicionamento politico é fundamental para que possamos criar a

rede necessaria para sustentar nossas lutas.

Uma das demonstrac¢des disso aconteceu alguns meses depois da fundacéo
do nosso coletivo, quando recebi de uma professora da modalidade de ensino
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) o pedido de que realizasse alguma acdo com
as estudantes mulheres sobre o tema da violéncia doméstica. A professora me
procurou diretamente, ndo somente por eu ser psicologa da escola, mas por me
reconhecer como alguém que tinha posicionamento declarado de combate as

violéncias machistas.

Segundo a professora, durante suas aulas, algumas estudantes relatavam
sofrer violéncia doméstica. Outras traziam as marcas das violéncias em seus
corpos. Conversamos bastante e depois levei a demanda da professora para a
equipe diretiva da escola, apresentando uma proposta de acdo, que incluia além do

acolhimento individual das estudantes que assim desejassem, uma atividade

3Este coletivo retine algumas destas mulheres que compunham o férum, ligadas a educacio,
de diferentes idades, a maioria maes, realizando acdes majoritariamente voltadas a

educacao.
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coletiva. Esta consistia em construir, em parceria com o Coletivo MAR, rodas de
conversa mensais com as estudantes, abertas também as professoras interessadas.
O objetivo era construirmos juntas, a partir de uma perspectiva feminista, um
espaco seguro de reflexdo e acdo acerca das diversas questdes que atravessam as
vidas das mulheres, especialmente no que diz respeito a vida escolar e

profissional.

Os depoimentos das estudantes que participaram do projeto revelaram que
a maior parte delas abandonou a escola na idade esperada por razdes atreladas ao
sexismo. Em especial, os relatos traziam experiéncias de casamento infantil,
maternidade e trabalho doméstico. Outra questdo importante pontuada por todas
foi que no momento em que deixaram de frequentar a escola, nenhuma delas foi
procurada por qualquer membro da equipe escolar interessado em saber o que

havia acontecido. Ou seja, deixaram a escola silenciadas e andnimas.

Na época em que esse projeto foi desenvolvido, a maior parte da minha
carga horaria de trabalho era desempenhada no atendimento a estudantes do
segundo segmento do ensino fundamental regular, na faixa etaria de 11 a
aproximadamente 16 anos. Os relatos das estudantes do EJA fizeram com que eu
passasse a observar com mais atencdo as especificidades das trajetdrias escolares
das estudantes dessa modalidade, em especial, das que apresentavam dificuldades

de permanéncia na escola.

Na medida em que lancava um olhar mais atento para essas trajetorias, ia
identificando como a ordem patriarcal incide sobre as vidas das estudantes como
uma forca que as empurra para fora da escola. Mesmo quando ndo levam ao

abandono, imp6e dificuldades especificas em seus processos de escolarizacéo.

Em geral, as estudantes do sexo feminino que acompanhei tinham passado
Ou passavam por uma ou mais destas experiéncias: violéncias sexistas concretas e
simbdlicas, relacionamentos abusivos, casamento infantil, maternidade precoce e

compulséria, trabalho doméstico, exploracdo, abusos e assedios sexuais.

A partir dessa constatacdo, passei a olhar para todas as mulheres a minha
volta, inclusive para mim mesma, e perceber que a trajetoria de vida de todas nos,

em maior ou menor grau, é marcada por experiéncias desse tipo. A ordem
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patriarcal e a hierarquizacdo sexual por ela imposta incide e produz sobre nossos

corpos-vidas necessariamente violentando, desde que nascemos.

Ao mesmo tempo, notava que existiam diferencas significativas no modo
como tais experiéncias eram vividas e percebidas. Quanto mais aprofundava as
analises, leituras e, especialmente, quanto mais atentamente escutava estudantes e
companheiras, percebia que a dominacdo patriarcal sobre os corpos femininos néo
pode ser analisada sem levar em conta sua articulagdo com 0s outros sistemas de
dominagdo estruturantes do modelo de sociedade vigente. Assim, para
compreendermos as especificidades das dificuldades enfrentadas por meninas e
mulheres ao longo da vida e, particularmente, no processo de escolarizacdo, é
necessario considerar ndo apenas a ordem patriarcal e a opressao sexista por ela
imposta, mas sua articulagdo com os sistemas de dominagdo de raca e classe e

seus efeitos de poder.

O psicologo Ignacio Martin-Baro (1996), aponta que, do ponto de vista do
que denominou Psicologia Politica, o psicélogo deve definir seu trabalho a partir
do profundo conhecimento das condicGes concretas da populacdo a que deve
atender. Para ele, quando adotamos definicGes genéricas advindas de outros
lugares, instala-se uma espécie de miopia que ndo nos permite ver com clareza as

especificidades sociais e culturais de cada realidade.

E dessa perspectiva que surge esta pesquisa, que tem como objetivo
analisar as especificidades do dito “abandono escolar” de meninas da rede publica
de ensino — que majoritariamente pertencem as classes raciais e econdmicas,
criadas e subalternizadas pelo sistema capitalista moderno. Na contraméo de uma
abordagem individualizante, buscamos analisar as linhas de forca historicas e
sociais que atravessam e constituem o processo de afastamento das estudantes da

escola.

Para desenvolver nosso estudo, partimos de uma andlise critica do
processo de construcdo do sistema capitalista moderno e das relacbes de poder e
saber por ele instituidas. Em didlogo com pensadoras e pensadores dos estudos
denominados decoloniais, no capitulo 2, desenvolveremos a perspectiva de que a
modernidade € um processo profundamente ligado a experiéncia colonial e que,

portanto, permanece operando a partir das mesmas estruturas de poder fundantes
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desta experiéncia: 0 sexismo, o0 racismo e o classismo (CURIEL, 2009;
QUIJANO, 1997; MIGNOLO, 2003, LUGONES, 2008).

Para explicar a continuidade das formas coloniais de dominagdo mesmo
apo6s o fim das administracfes coloniais, trazemos o conceito de colonialidade,
formulado pelo sociélogo peruano Anibal Quijano (1992). A colonialidade é
definida como uma prética que ultrapassa as particularidades do colonialismo
historico, ndo se extinguindo com a independéncia ou descolonizacao, cuja matriz
de poder tem a raga, o racismo e a racializagdo como elementos centrais,

constitutivos e fundantes das relagdes de dominagéo.

O conceito de colonialidade é aprofundado por outros/as pensadores/as
latino-americanos/as, como Walter Mignolo, Edgardo Lander, Catherine Walsh,
Nelson Maldonado Torres e Ramon Grosfoguel com os quais tambem
dialogamos. Estes autores desenvolvem o pensamento de que no processo de
constituicdo da modernidade se engendram trés facetas articuladas da
colonialidade: a colonialidade do poder, a colonialidade do saber e a colonialidade
do ser. De acordo com eles, a colonialidade de poder estabelece e fixa uma
hierarquia racializada, onde brancos (europeus) ocupam o topo como sujeitos de

poder, conhecimento e humanidade, seguidos por “mesticos”, “indios” e “negros”

tidos como identidades comuns e negativas.

Mas sdo as feministas decoloniais que, trazendo a perspectiva das
mulheres pertencentes aos grupos raciais subalternizados, desenvolvem uma
analise mais complexa da modernidade/colonialidade. Estas autoras enfatizam que
as formas de construcdo e producdo social sustentadas pela matriz colonial se
encontram atravessadas pela construcdo hierdrquica das racas e também pelas
formas relativas a diferenca masculino/feminino, regulada pelo sistema patriarcal,
que controla duplamente pelo género e pela raca (PALERMO, 2012; LUGONES,
2008; CURIEL, 2007, 2009, 2016).

Essas pensadoras deflagram o entrelacamento do poder patriarcal no
capitalismo colonial, desenvolvendo uma anélise das relacdes de saber-poder por
ele instituidas que considera a “imbricagdo” (CURIEL, 2009) dos sistemas de
dominagédo (racismo, sexismo, exploracdo de classe). Como aponta a feminista

decolonial afro-dominicana Ochy Curiel (2009), a imbricagdo como ferramenta de
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analise das relacGes de poder e saber instituidas na modernidade/colonialidade
possibilita perceber, por exemplo, que as violéncias que incidem sobre 0s corpos
sexuados femininos tomam formas diferentes de acordo com grupo racial e
econdmico a que pertencem. Uma dessas diferencas estd no modo como essas
violéncias sdo percebidas e legitimadas socialmente, colocando as mulheres
negras e ndo brancas, especialmente das classes econdmicas mais baixas, em

posicdo de maior vulnerabilidade e invisibilizagéo.

No terceiro capitulo aprofundamos a analise sobre as condicbes das
mulheres no que a socidloga e feminista decolonial argentina Maria de Lugones
(2008) denominou Sistema de Género Moderno/Colonial. Colocamos assim em
questdo a construcdo social do género na modernidade/colonialidade,
considerando a imbricagdo dos sistemas de dominacdo e seus efeitos nos
diferentes grupos de mulheres, bem como as tensdes e hierarquias que gera no

interior da classe das mulheres e, portanto, na propria luta feminista.

No quarto capitulo, discutimos a colonialidade na educacdo e seus
impactos na producdo do fracasso e abandono escolar. Tracando o percurso
historico da instituicdo da rede de educacdo publica, gratuita e obrigatoria no
Brasil, deflagramos sua estrutura colonial e as persisténcias desta logica ainda
hoje. Esta perspectiva revela o racismo e o classismo que fundam a escola e 0s
impactos politicos e subjetivos disso na trajetdria escolar dos/as estudantes dos
grupos subalternizados. A partir disso, problematizamos o fracasso e o abandono
escolar, bem como o papel que a Psicologia vem sendo chamada a desempenhar
com os/as estudantes considerados “desviantes”, inclusive refletindo sobre sua

contribuicdo na producao destes.

No quinto e dltimo capitulo, analisamos algumas das especificidades do
dito “abandono escolar” de meninas e sua relacdo com a persisténcia dos papéis
sexuais instituidos pela ordem patriarcal colonial, que também funda a escola.
Nessa discussdo, problematizamos o papel da escola na producdo do abandono, o
que nos leva a colocar em questdo o proprio termo “abandono escolar” e seu

carater individualizante.

E nos encontros, nas vozes, nos olhares, nos corpos e nas histérias que se

cruzam no espaco escolar que buscamos encontrar ndo as respostas, mas as
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perguntas que vem sendo silenciadas nestas instituicbes e que, ao ndo serem
feitas, colaboram com a naturalizacdo da opressdo. Nao ha, portanto, a pretensdo
de construir verdades absolutas supostamente capazes de dar conta da totalidade
dos processos que acometem a vida de todas as meninas e mulheres.
Compreendemos que toda andlise se constréi a partir de um lugar e essa
localizagdo atravessa transformando nossa relagdo com o mundo e com o0 que
produzimos nele, inclusive o saber. Deste lugar podemos enxergar certas coisas e
ndo outras, havendo, portanto, limites de compreensdo das experiéncias que se
constituem a partir de outros lugares. Neste sentido, consideramos importante
situar o lugar a partir do qual este estudo se constroi, isto é, de onde fala a
pesquisadora: mulher, branca, mae, feminista, psic6loga, servidora publica, criada
em um centro urbano e que ha aproximadamente oito anos se mudou para um
municipio menor em funcdo do trabalho, vivendo e colocando em questdo muitas
experiéncias transformadoras em varios ambitos a partir dos encontros

proporcionados por essa mudanca.

Também é necessario ressaltar que ndo pretendemos* fazer uma analise da
realidade da cidade de Paraty, tratando as questbes abordadas como processos
exclusivos deste municipio. Partimos da minha experiéncia como psicologa
atuando no campo da educacdo para pensar mais amplamente as linhas de forca
presentes na marginalizacdo de meninas brasileiras da esfera educacional publica,
marcando as singularidades constituidas por processos historicos bem
determinados e que reverberam ainda hoje, principalmente nesses corpos-vidas.
Deste modo, trata-se de uma pesquisa tedrica, mas que dialoga com um campo de
experiéncias, que € convocado em momentos estratégicos em que O
compartilhamento das experiéncias vividas contribui para a compreensdo dos

modos como 0s jogos de poder se ddo na pratica.

“Esclareco que no decorrer da tese, para me referir aos episddios por mim vividos na escola,
utilizarei a primeira pessoa do singular. No entanto, nas analises e problematizaces, utilizarei a
terceira pessoa, incluindo as tantas vozes que junto comigo possibilitaram tais analises.
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CAPITULO 2. MODERNIDADE/COLONIALIDADE E
RELACOES DE PODER E SABER

2.1. “Coragdo Americano, acordei de um sonho estranho”® a

construcao colonial do poder e do saber modernos

Foi somente quando comecei a colocar em analise de modo mais profundo
COmo 0 racismo e 0 sexismo constituem e operam no espaco escolar e nas relacoes
que nele se estabelecem, que percebi que ao longo da minha vida educacional
praticamente ndo havia lido pensadoras/es negras/os e/ou latino-americanas/os.
N&o havia lido na escola (exceto algumas obras literarias, sempre tratadas como
algo secundario em relagdo ao saber “cientifico”). Na graduagao, li muito poucos.

No mestrado, idem. E isto especialmente me atordoou.

Em minha dissertacdo de mestrado analisei criticamente a interface da
Psicologia com o Sistema Socioeducativo da cidade do Rio de Janeiro, colocando
em questdo o modo como a psicologia vinha servindo a esse sistema, que é
estruturalmente classista e racista (PFEIL, 2013). Deste modo, ndo era novidade
pra mim que 0 racismo constitui e opera em nossas instituicbes sociais. Foi
necessario me informar com certa profundidade sobre tal questdo para construir a
argumentacao tedrica da minha pesquisa. No entanto, e por mais incoerente que
isto hoje me pareca, ao olhar para bibliografia utilizada, percebo o qudo

embranguecida, masculina e eurocentrada ela .

Sem a intencdo de me eximir por completo da responsabilidade pela
escolha desta bibliografia, é preciso colocar em questdo em que contexto ela foi
inquestionavelmente (seja por mim, por professores ou por colegas de pesquisa)
utilizada. Se a resposta para tal questdo é complexa, em certa medida, € tambem
bastante evidente. Basta olharmos ao redor dos campis universitarios e veremos
que a universidade é branca. Estudantes e, especialmente, professores/as
universitarios sdo majoritariamente brancos (BELTRAO E TEIXEIRA, 2004).

Por mais que esta realidade venha sendo lentamente modificada com as politicas

> Trecho da musica San Vicente, de Milton Nascimento e Fernando Brant.
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de acdo afirmativa implementadas a partir de 2004°, ainda é, em grande medida,

assim que este espaco se configura.

Se o olhar se volta aos curriculos, ementas e referéncias bibliograficas das
disciplinas dos cursos percebemos que a academia além de branca é masculina,

eurocentrada e heteronormativa. Como este cenario se constitui?

Foi a partir das minhas experiéncias profissionais na escola,
particularmente na rede publica de ensino, onde nos confrontamos a todo o
momento com uma intensa multiplicidade étnico-racial, que fui levada a
questionar a formacdo académica. Um primeiro estranhamento foi a percepcao de
que as ferramentas teoricas e técnicas das quais dispunha ndo davam conta de
responder e criar efetivamente estratégias de acdo para lidar com as situacdes e
demandas cotidianas. Havia um abismo entre a teoria aprendida na universidade e
a complexa realidade no campo da pratica profissional. Tal percepcdo me levou a
mexer no que se encontrava estratégica e confortavelmente intocado: a
parcialidade classista, racista e sexista dos saberes. Olhar para isso foi comecar a
tomar consciéncia dos efeitos da persistente logica colonial que ainda hoje rege
nossos modos de pensar e sentir o mundo, seus fenémenos, suas relagdes, bem

como nossa formacdo educacional e profissional e a producdo de conhecimento.

O socitlogo peruano Anibal Quijano (1997) aponta que, mesmo com o fim
formal do colonialismo politico, a relagdo entre a cultura europeia (“ocidental”) e
as outras seguiu sendo uma relagio de dominacéo colonial. E no desenvolvimento
desta ideia que este autor cria a nocdo de colonialidade, definindo-a como uma
pratica que ultrapassa as particularidades do colonialismo histérico, ndo se
extinguindo com a independéncia ou descolonizacdo. Ha na criacdo deste conceito
uma tentativa de explicar a modernidade como um processo profundamente ligado

a experiéncia colonial.

Os efeitos do colonialismo nas sociedades contemporaneas comegam a ser
colocados em pauta a partir das lutas concretas pela descolonizacao e pelo fim do
apartheid em Africa e Asia, nos anos 50 e 60, pela luta por direitos civis nos

Estados Unidos e pelo feminismo construido por mulheres negras desde os anos

® predominantemente as cotas sociais e étnico-raciais no setor publico e as bolsas de estudo no
setor privado, em parte financiadas pelo Prouni.
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60, quando surgem também as primeiras propostas de acdo em relacdo a essa
problematica (CURIEL, 2007). Isto é, tais pensamentos e agdes se iniciam por

meio dos movimentos sociais para depois serem formulados enquanto teorias.

Dentre as principais referéncias na analise desses efeitos, estdo 0s
pensadores AiméCésaire, na década de 30, e Frantz Fanon, na década de 50.
Césaire foi um poeta, dramaturgo e politico, nascido na Martinica, entdo
colonia francesa, que analisou o colonialismo e o racismo como vetores
fundamentais do capitalismo e da modernidade ocidental tanto no que diz
respeito as relagdes econdmicas quanto a construcdo de pensamentos e valores
eurocentrados (CESAIRE, 1978). Fanon, psiquiatra anticolonialista radical
martinicano e aluno, amigo e apoiador Césaire, faz referéncia a um mundo
dividido entre colonizadores e colonizados, em que estes foram desumanizados
e subalternizados por aqueles, através do racismo. Para ele, o racismo é uma
consequéncia da forma especifica de exploracdo capitalista que foi o
colonialismo, fazendo parte do conjunto de estratégias de poder que atuam na
opressao sistematizada do povo que se pretende dominar (FANON, 1980). A
partir disso, considera as estruturas sociais coloniais e analisa como elas sdo
introjetadas na subjetividade do colonizado, apontando como caminho para a
mudanca uma transformacédo radical das estruturas da sociedade (FANON,
2008). Nesta perspectiva, propde a descolonizacdo ndo apenas das colonias
frente as metropoles, mas das subjetividades colonizadas, a partir da negacao da
identidade imposta aos colonizados pelos colonizadores.

As ideias formuladas por Césaire e Fanon oferecem uma profunda analise
do colonialismo a partir do que hoje se denomina “posicdes subalternas”
(CURIEL, 2007). Sao intelectuais negros que desafiaram profundamente o
eurocentrismo do saber e do poder. Como aponta Curiel (2007), é sobre as bases
das ideias formuladas por esses dois pensadores, que a no¢do de colonialidade se

funda e se aprofunda pelos/as pensadores/as do Sul Global.

Os estudos denominados pos-coloniais, subalternos ou decoloniais,
realizados na Africa, Asia e América Latina — entendidos como lugares que
ativam o pensamento critico emancipador e ndo meramente como territorios
geograficos — vém articulando uma perspectiva que explicita o carater colonial da

expansdo capitalista e de seu projeto cultural (ASSIS, 2014). Nesta viséo, a ideia
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de que as Américas foram incorporadas dentro de uma economia mundial
capitalista j& existente € substituida pela de que, na realidade, ndo haveria uma
economia capitalista mundial sem a existéncia das Américas.
O moderno sistema mundial nasceu no longo do século XVI. As Américas, como
construto social, nasceram no século XVI. A criacdo dessa entidade geossocial, as
Américas, foi o ato constitutivo do sistema mundial moderno. As Américas ndo
foram incorporadas a uma economia capitalista mundial j& existente. Nao poderia

ter havido economia capitalista mundial sem as Américas (QUIJANO &
WALLERSTEIN, 1992, p. 549, traduc&o nossa’).

O semi6logo argentino Walter Mignolo (2003) compreende a
colonialidade como a face oculta e obscura da narrativa europeia que é a
modernidade, considerando que a existéncia desta ndo seria possivel sem a
colonialidade. De acordo com o autor, 0 novo circuito comercial iniciado no
século XVI, conectou o Mediterraneo com o Atlantico e langou as fundages tanto
da modernidade como da colonialidade.

Avancando nas analises feitas por Edward Said, Mignolo aponta que foi
também esse novo circuito que criou condicOes para a instauracdo de um novo
imaginario global que dividiu 0 mundo entre Ocidente e Oriente, tornando o
“ocidentalismo” o “imaginario geopolitico dominante do sistema mundial
colonial/moderno” (MIGNOLO, 2003, p. 91). Para o autor, esta divisdao foi
fundamental para subalternizar o conhecimento e estabelecer, simultaneamente,

um padrao epistemoldgico planetario.

Mignolo (2003) afirma que ¢ sobre o que chamou de “diferenca colonial”
que se assenta a modernidade e a articulacdo e crescimento do capitalismo global.
De acordo com ele, a diferenca colonial se cria e se instala no entremeio do
projeto modernidade/colonialidade, tratando de transformar a multiplicidade
cultural em valores e hierarquias raciais, sexuais e geopoliticas. Quem classifica
controla o conhecimento e, neste sentido, a diferenca colonial é uma estratégia

fundamental para subalternizar populacgdes e regides do mundo.

’“The modern world-system wasborn in thelongsixteemthcentury. The Americas as a geosocial
constructo wereborn in thelongsixteenthcentury. The creationofthisgeosocialentity, theAmericas,
wastheconstitutiveactofthemodern  world-system. The Americaswerenotincorporatedinto  as
alreadyexisting capitalista world-economy. Therecouldnothavebeen a capitalist world-
economywothouttheAmericas”.
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A perspectiva de andlise construida pelos estudos decoloniais considera
que no processo de constituicdo da modernidade se engendram trés facetas
articuladas da colonialidade: a colonialidade do poder, a colonialidade do saber e
a colonialidade do ser. Estas operam de modo a criar uma geopolitica que
posiciona a Europa no centro e as outras regides do mundo, as sociedades

provenientes de outros territorios, a margem.

Quijano (1997) afirma que a “colonialidade de poder” estabelece e fixa
uma hierarquia racializada, onde brancos (europeus) ocupam o topo, seguidos por
“mestigos”, “indios” e “negros” tidos como identidades comuns e negativas. Neste
contexto, categorias binarias como oriente-ocidente, primitivo-civilizado, mistico-
cientifico, tradicional-moderno servem para ‘“justificar a superioridade e a
inferioridade, racionalidade e irracionalidade, humanizacdo e desumanizagéo
(colonialidade do ser) e pressupGem 0 eurocentriSmo como perspectiva

hegemonica (colonialidade do saber)” (WALSH, 2009, p. 15).

O cientista social cubano Carlos Moore (2007), em seus estudos sobre a
génese do racismo, afirma que “a hostilidade e o medo da cor especificamente
negra € um fendmeno francamente universal que se encontra nos mitos e nas
culturas de praticamente todos 0s povos ndo-negros” (pp. 49-50). De acordo com
0 autor, essa constatacdo pode ser verificada por intermédio do exame dos mitos
arquetipicos dos povos euro-semitas da Europa e do Oriente Médio, sugerindo,
sem davida, “a ocorréncia, em épocas longinquas, de graves conflitos entre povos

melanodérmicos e leucodérmicos nessas regides” (p. 50).

No entanto, para Quijano (1997), como sede e fonte de relacGes sociais e
culturais concretas fundadas em diferencas biologicas, a ideia de “raca” se forja
junto com a América. De acordo com o autor, elas se ddo no mesmo movimento
histérico que o mundo do capitalismo colonial moderno, que posiciona a Europa

no centro.

[...] os colonizadores definiram a nova identidade das popula¢Bes aborigenes
colonizadas “indios”. Para essas populacdes a dominacao colonial implicava, em
consequéncia a desapropriacdo e a repressdo das identidades originais (mayas,
astecas, incas, aymaras, etc., etc.), e a longo prazo a perda destas e admissdo de
uma comum identidade negativa. A populacdo de origem africana, também
procedente de heterogéneas experiéncias e identidades historicas (congos,
bacongos, yorubas, ashantis, etc., etc.) foi submetida a uma situagéo equivalente
em todo o fundamental e a uma comum identidade colonial, igualmente negativa:
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“negros”. Os colonizadores se identificavam no comego como “espanhdis”,
“portugueses” ou “ibéricos”, “britanicos”, etc., etc. Ja ao final do século XVIII, e,
sobretudo depois das guerras chamadas de “emancipag@o”, se identificaram como
“europeus”, ou mais genericamente como “brancos”. E os descendentes das
relagbes genéticas entre todas essas novas identidades, seriam conhecidos como
“mesti¢os” (QUIJANO, 1997, p. 120, tradugio nossa®).

Mignolo (2003) denomina “colonialidade do saber” a imposi¢do de formas
hegembnicas de conhecimento, isto é, a criagdo de uma geopolitica do
conhecimento estratégica a dominacdo europeia sobre os territorios e povos
colonizados. Nesta organizacdo, as teorias, conhecimentos e paradigmas forjados
na Europa sdo impostos como os verdadeiros e universais, enquanto tudo o que é
produzido fora deste territorio € alocado na categoria de conhecimento “outro”,

“diferente” e inferior.

Como aponta o socidlogo venezuelano Edgardo Lander (2005), é com o
colonialismo que se inicia a organizacgéo colonial do mundo em termos de saberes,

linguagens, memoria e imaginario. Ele afirma que:

Dé-se inicio ao longo processo que culminara nos séculos XVIII e XIX e no qual,
pela primeira vez, se organiza a totalidade do espa¢o e do tempo — todas as
culturas, povos e territorios do planeta, presentes e passados numa grande
narrativa universal. Nessa narrativa, a Europa é ou sempre foi simultaneamente o
centro geografico e a culminacdo do movimento temporal. Nesse periodo
moderno primevo/colonial ddo-se o0s primeiros passos na articulacdo das
diferencas culturais em hierarquias cronologicas (Mignolo, 1995: xi) e do que
Johannes Fabian chama de a negacdo da simultaneidade (negation of coevalness).
Com os cronistas espanhois da-se inicio a massiva formacgdo discursiva de
construcdo da Europa/Ocidente e o outro, do europeu e o indio, do lugar
privilegiado do lugar de enunciacdo associado ao poder imperial (Mignolo, 1995:
328) (LANDER, 2005, p. 10).

Para Lander, a colonialidade do saber nos revela um legado
epistemologico do eurocentrismo, que se soma ao legado de desigualdade e

injustica sociais profundos do colonialismo e do imperialismo. Este legado

8<os colonizadores definieron la nueva identidad de las poblaciones aborlgenes colonizadas:
"indios". Para esas poblaciones la dominacidn colonial implicaba, en consecuencia, el despojo y la
represion de las identidades originales (mayas, aztecas, incas, aymaras, etc., etc., etc.) y en el largo
plazo la pérdi-

da de éstas y la admision de una comun identidad negativa. La poblacion de origen africano,
también procedente de heterogéneas experiencias e identidades historicas (congas, bacongos,
yorubas, ashantis, etc., etc.), fue sometida a una situacion equivalente en todo lo fundamental y a
una comun identidad colonial, igualmente negativa: "negros". Los colonizadores se identificarian
al comienzo como "esparfioles"”, "portugueses”, o "ibéricos", "britanicos". etc. Ya desde fines del
siglo XVIII, y sobre todo tras las guerras llamadas de "Emancipacién”. se identificarian como
"europeos" 0, mas genéricamente, como "blancos". Y los descendientes de las relaciones genéticas

9999

entre todas esas nuevas identidades serian conocidos como "mestizos””.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612398/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612398/CA

28

impossibilita nossa compreensdo do mundo a partir do préprio mundo em que
vivemos e de suas proprias epistemes. Impede-nos de perceber que “o pensamento
estd em todos os lugares onde os diferentes povos e suas culturas se
desenvolveram e, assim, sdo maltiplas as epistemes com seus muitos mundos de
vida” (PORTO-GONGCALVES, 2005, p. 4).

Como aponta Quijano (1992), permanece uma colonizagdo cultural que
consiste, primeiramente, em uma colonizacdo do imaginario dos dominados,
atuando em sua interioridade e, em certa medida, sendo parte dele. Este foi o
produto de uma sistematica repressdo a especificas crencas, ideias, imagens,
simbolos ou conhecimentos, que serviram para a dominagdo colonial global.
Repressao que recaiu sobre “os modos de conhecer, de produzir conhecimento, de
produzir perspectivas, imagens e sistemas de imagens, simbolos, modos de
significagdo: sobre os recursos, padrdes e instrumentos de expressdo formalizada

e objetivada, intelectual ou visual” (QUIJANO, 1992, p. 12, tradugdo nossa®).

De acordo com Quijano (1992), os proprios padroes de producdo de
conhecimento e significacbes dos colonizadores foram impostos sobre uma
imagem mistificada, tendo a principio seu acesso negado aos dominados. Mais
adiante, foi compartilnado seletivamente, com o objetivo de cooptar alguns
dominados em algumas instancias de poder dos dominadores. Nesta etapa, a
cultura europeia se torna o caminho sedutor que da acesso ao poder e, portanto, a
europeizacdo cultural uma aspiracdo. Como acentua o sociélogo porto-riquenho
Ramén Grosfoguel (2008), o éxito do sistema-mundo capitalista colonial-
moderno encontra-se na sua capacidade de levar os sujeitos socialmente situados
no lado subalternizado da diferenca colonial a pensar epistemicamente como 0s

que estdo nas posicGes dominantes.

De acordo com Mignolo (2003), esse processo, marcado por uma violéncia
epistémica, levou a uma geopolitica linguistica. As linguas das populacdes nativas
dos territérios colonizados foram desprezadas em detrimento das linguas
coloniais, tendo como consequéncia a subversdo e silenciamento de ideias,

imaginarios e das proprias cosmovisdes dessas populagdes. Como aponta

% “La represionrecayo, ante todo, sobre los modos de conocer, de producir conocimiento, de
producir perspectivas, imagenes y sistemas de imagenes, simbolos, modos de significacion; sobre
los recursos, patrones e instrumentos de expresionfonnalizada y objetivada, intelectual o visual”.
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Catherine Walsh (2009), soci6loga norte-americana radicada no Equador, a
medida que silenciam e inviabilizam os modos de vida e de conhecimento dos
povos colonizados, essas operagdes pdem em davida o valor humano dessas
pessoas.

Esse processo é compreendido pelo porto-riguenho Nelson Maldonado-
Torres (2007) como “colonialidade do ser”, que promove a negacao do estatuto de
humanidade as/aos negras/os africanos e as/aos indigenas de Abya Yala?,
impondo a eles uma série de cerceamentos tanto materiais quanto subjetivos. De
acordo com o autor, tais populacdes foram consideradas um obstaculo para a
cristianizacdo e modernizacdo, sendo a desumanizagdo a justificativa para sua
escravizagdo, expropriacdo de terras, desqualificacdo de saberes (colonialidade do
saber) e genocidio.

Walsh (2009) considera que ha ainda uma quarta dimensdo da
colonialidade, por ela denominada cosmogo6nica ou da mée natureza. Ela esta
relacionada a forca vital-magico-espiritual da existéncia das comunidades
afrodescendentes e indigenas, em suas particularidades historicas. A autora
aponta:

E a que se fixa na diferenca binaria cartesiana entre homem/natureza,
categorizando como ndo-modernas, “primitivas” e “pagas” as relacfes espirituais
e sagradas que conectam os mundos de cima e de baixo, com a terra e com 0s
ancestrais como seres vivos. Assim, pretende anular as cosmovisdes, filosofias,
religiosidades, principios e sistemas de vida, ou seja, a continuidade civilizatoria
das comunidades indigenas e as da diaspora africana. [...] essa é uma dimensao
que permite aprofundar o problema existencial ontolégico, particularmente dos
descendentes africanos, um problema enraizado ndo s6 na desumanizacdo do ser,
mas também na negacdo e destruicdo de sua coletividade diaspérico-civilizatoria
e sua filosofia, como razdo e pratica de existéncia (p. 15).

Lander (2005) considera que ha duas dimensdes constitutivas dos saberes
modernos que dao sustento sdlido a uma construcao discursiva neutralizadora dos
saberes sociais. A primeira sdo as sucessivas e historicas reparticdes do mundo na

sociedade ocidental para produzir conhecimento sobre ele. A segunda € o modo

10 “Abya Yala, na lingua do povo Kuna, significa Terra madura, Terra Viva ou Terra em
florescimento e é sindnimo de Ameérica. [...] Abya Yala vem sendo usado como uma
autodesignacdo dos povos originarios do continente em oposicdo a América, expressdo que,
embora usada pela primeira vez em 1507 pelo cosmélogo Martin Wakdseemdiller, sé se consagra a
partir de finais do século XVIII e inicios do seéculo XIX, adotada pelas elites crioulas para se
afirmarem em contraponto aos conquistadores europeus, no bojo do processo de independéncia.
Muito embora os diferentes povos originarios que habitavam o continente atribuissem nomes
préprios as regifes que ocupavam — Tawantinsuyu, Anauhuac, Pindorama —, a expressdao Abya
Yala vem sendo cada vez mais usada por esses povos, objetivando construir um sentimento de
unidade e pertencimento” (PORTO-GONCALVES, 2009, p. 26).
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como esses saberes modernos se articulam com a organizagdo do poder, em

especial as relagdes coloniais/imperiais de poder constitutivas do mundo moderno.

Para Lander (2005), na autoconsciéncia europeia da modernidade, as
sucessivas reparticoes do mundo para produzir conhecimento sobre ele “se
articulam com aquelas que servem de fundamento ao contraste essencial
estabelecido a partir da conformacdo colonial do mundo entre ocidental ou
europeu (concebido como o moderno, o avangado) e os “Outros”, o restante dos
povos ¢ culturas do planeta” (p. 10). Dentre as reparticbes do mundo instituidas
pelo discurso ocidental esta a de origem religiosa judaico-cristd, que separa Deus
(o sagrado), homem (o humano) e natureza. Tal visdo parte da ideia de que Deus
criou 0 homem a sua propria imagem e semelhanca elevando-o acima de todas as
outras criaturas e, desta maneira, concedendo-Ihe o direito de intervir no curso dos
acontecimentos da terra (BERTING, 1993 apud LANDER, 2005).

Mas é com o desenvolvimento posterior das ciéncias modernas que essas
separacOes sdo sistematizadas e multiplicadas. Como aponta Lander (2005), a
ruptura ontoldgica entre corpo e mente, razdo e mundo, tal como formulada na
obra de Descartes, € um marco histdrico significativo nos sucessivos processos de
separacdo. Para Apffel-Marglin “esta separagao total entre mente e corpo deixou 0
mundo e o corpo vazios de significado e subjetivou radicalmente a mente”,
colocando “os seres humanos numa posicao externa ao corpo € ao mundo, com
uma postura instrumental frente a eles” (1996, p. 4 apud LANDER, 2005, p. 9).
Na construcdo de saberes sobre o individuo, particularmente da Psicologia, o

pensamento cartesiano tem grande influéncia.

Quijano (1992) considera que o pressuposto fundante do paradigma
europeu do conhecimento racional é a compreensdo de que o conhecimento é
produto de uma relacdo sujeito-objeto. Para o autor, hd& muitos problemas nas
concepcOes de sujeito e objeto admitidas por essa racionalidade, o que incide

diretamente na producdo de conhecimento.

A concepcdo de sujeito assumida nesse pressuposto é uma categoria
cartesiana de individuo isolado, que se constitui em si e antes de si mesmo, tanto
em seu discurso quanto em sua capacidade de reflexdo. Da mesma maneira, €

problematica a ideia de “objeto” como uma entidade diferente ao sujeito/individuo
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e a ele externa por sua natureza. E ainda, a nogdo de “objeto” como idéntico a si

mesmo, constituido de “propriedades” que lhe atribuem essa identidade, o

definindo e localizando em relagé&o a outros objetos.
O que estd em questdo nesse paradigma € primeiro, o carater individual e
individualista do “sujeito”, que como toda meia verdade, falsifica o problema ao
negar a intersubjetividade e totalidade social como sede da producdo de todo
conhecimento. Segundo, a ideia de ‘“objeto” ndo ¢é compativel com o
conhecimento a que chega a investigacdo cientifica atual, segundo as quais
“propriedades” sdo modos e momentos de um dado campo de relacdes, e em
consequéncia ndo ha muito lugar para uma ideia de identidade, de originalidade
ontologicamente irredutivel, @ margem de um campo de relagbes. Terceiro, a
exterioridade das relagdes entre “sujeito” e “objeto”, baseada em diferencas de
natureza, ¢ uma exacerbacdo arbitraria das diferencas, posto que a investigacao

atual leva a descoberta de que ha uma estrutura de comunicacdo mais profunda no
universo (p. 15, tradug&o nossa™).

Quijano argumenta que ainda que possamos reconhecer a existéncia da
subjetividade singular, ndo podemos admitir que esta exista antes ou por si so. Ela
é parte diferenciada de uma intersubjetividade, mas ndo dela separada. Como
aponta o psicologo social Ignacio Martin-Bar6é (2017), as pessoas ndo Sao seres
lancados no vazio, mas parte de uma historia, agindo imersas nas multiplas redes
de vinculagdes sociais. Assim, tudo aquilo que constitui uma acdo como social
“ndo ¢ um processo que se reduz a mera conexao externa entre um estimulo e uma
resposta que ja estdao dados”, mas “um elemento interno da prépria agdo, que
adquire significado transindividual na relagdo com os outros” (p. 111). Todo
discurso, reflexdo, problematizacdo realizada por um sujeito, remete a uma
estrutura de intersubjetividade, ou seja, esta por e nela constituida. Neste sentido,
0 conhecimento € uma relacdo intersubjetiva que visa algo, tem uma
intencionalidade, e ndo uma relacdo entre uma subjetividade “ensimesmada” e

esse algo.

Quijano (1992) considera que, no paradigma europeu, o conhecimento foi

pensado do mesmo modo que a propriedade, como uma relacdo entre um

e que estd en cuestion en ese paradigma., es, primero, el caracter individual e individualista
del "sujeto”, que como toda verdad a medias falsea el problema al negar la intersubjetividad y la
totalidad social, como sedes de la produccién de todo conocimiento. Segundo, la idea de "objeto"
no es compatible con el conocimiento a que llega la investigacion cientifica actual, segin el
cuallas "propiedades"” son modos y momentos de un dado campo de relaciones, y en consecuencia
no hay mucho lugar para una idea de identidad, de originalidad ontol6gicamente irreductible, al
margen de un campo de relaciones. Tercero, la exterioridad de las relaciones entre "sujeto" y
"objeto", fundada en diferencias de naturaleza, es una exacerbacién arbitraria de las diferencias,
puesto que la investigacién actual llega mas bien al descubrimiento de que hay una estructura de
comunicacion mas profunda en el universo”.
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individuo e algo, e isso ndo ocorreu por acaso. Para o autor, ha um mesmo
mecanismo mental subjacente em ambas as ideias no momento de constituicdo da
sociedade moderna. No entanto, na realidade, tanto a propriedade como o
conhecimento sdo relagdes entre pessoas que objetivam algo, isto é, elas se
constituem com proposito, ndo havendo, portanto, neutralidade nessa relacéo. Ele
salienta que a diferenca entre um fendmeno e outro é que a relacdo de propriedade
se da tanto de modo material quanto intersubjetivo, enquanto que no

conhecimento a relacdo é apenas intersubjetiva.

Para Quijano, a consequéncia da auséncia radical do “outro” ¢, sobretudo,
a omissao de todas as referéncias a todo “outro sujeito” fora do contexto europeu.
Isto torna invisivel a ordem colonial como totalidade, no momento em que a
propria ideia de Europa esta se constituindo justamente por relacdo ao resto do
mundo em colonizacdo (QUIJANO, 1992). Uma vez postulada uma correlagdo
entre sujeito e objeto, institui-se a ideia de que nao ha “sujeito conhecedor para
além do sujeito de conhecimento postulado pelo préprio conceito de racionalidade
erigido pela epistemologia moderna” (MIGNOLO, 2003, p. 91).

Essa ideia estd nas bases das formacdes académicas modernas. Ha
colonialidade no conhecimento produzido no interior das universidades. Ha
dominacdo, hierarquizacdo, silenciamento de muitas vozes, saberes, corpos e
vidas e nenhuma neutralidade. Afinal, quem sdo o0s cénones do pensamento
cientifico moderno? A que grupo racial pertencem? Quais as suas nacionalidades?
A que grupo sexual pertencem? E quem é sujeito para as ciéncias modernas?
Quem ndo é? Do alto do abismo entre teoria e pratica com o qual me deparei
quando iniciei minha atuacdo profissional nas escolas ecoavam essas perguntas,
que levavam entdo a outra: a servico de que e de quem estd o conhecimento

produzido nessas instituicdes, sobre essas bases?

Como aponta a psicologa e artista portuguesa Grada Kilomba (2019),
conceitos de conhecimento, erudicdo e ciéncia estdo intrinsecamente ligados ao
poder e a autoridade racial. Isto institui uma ordem cientifica que reconhece como
conhecimento apenas o0 que é construido pelo grupo de brancos, silenciando a voz
daquelas/es pertencentes aos grupos “Outros”. Neste processo, como analisa a

autora, nas salas de aula das universidades, pessoas negras foram transformadas
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em objetos de discursos brancos, sendo raramente vistas como sujeitos. Como
efeito importante disso ndo esta a falta de resisténcia ou interesse da comunidade

negra, mas a falta de acesso a representacéo.

N&o é que n6s ndo tenhamos falado, o fato € que nossas vozes, gracas a um
sistema racista, tem sido sistematicamente desqualificadas, consideradas
conhecimento invélido; ou entdo representadas por pessoas brancas que,
ironicamente, tornam-se “especialistas” em nossa cultura, € mesmo em nos

(KILOMBA, 2019, p. 51).

Para Kilomba, de todas as maneiras, ha uma captura das/os subalternizados
pela ordem colonial. Vista desta maneira, a suposta neutralidade da academia €
colocada em cheque, bem como a visdo desta como um mero espaco de
conhecimento e produgéo cientifica, mas ainda como um lugar de violéncia e
colonizagdo. Um espago onde a ordem colonial ndo s6 é reproduzida como
atualizada e, neste sentido, produzida, com o objetivo de se manter. Isto se da
especialmente pela validacdo dos conhecimentos produzidos pela classe racial e
sexual dominante e marginalizacdo ou mesmo negacdo de tudo que é produzido

em termos de saber pelas classes subalternizadas.

O dialogo com as feministas, em especial com aquelas pertencentes aos
grupos raciais e econdmicos subalternizados, faz perceber que é imprescindivel
para avancarmos nas analises sobre a colonialidade e seus efeitos de poder e
saber, reconhecer que a criacdo do sujeito universal europeu, além de branca, é
masculina e heterossexual. Isto €, o sujeito do conhecimento e do poder fundado
pelo colonialismo € homem branco heterossexual. Raméon Grosfoguel (2012),
também aponta nesse sentido, ao afirmar “o homem branco, capitalista,
heterossexual, militar, cristdo, europeu foi o que se expandiu pelo mundo levando
consigo, e impondo simultaneamente, os privilégios de sua posicdo racial, militar,
de classe, sexual, epistémica, espiritual e de género” (p. 343). Foram estas
diversas colonialidades entrelacadas que fundamentalmente possibilitaram a
imposicao das hierarquias e ideologias globais que experienciamos ainda hoje em

escala planetéria.
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2.2. Despatriarcalizar para descolonizar: a constru¢gdo de uma
perspectiva feminista decolonial das relagcbes de poder e saber

modernas/coloniais

Como vimos, de acordo com os pensadores decoloniais com os quais
dialogamos, a colonialidade é um padrdo mundial de dominacéo, que constitui e é
constituido no modelo capitalista e persiste até os dias atuais. Trata-se de um
sistema de dominacédo pautado por um modelo hegemdnico eurocentrado, que tem
impacto nas relagdes intersubjetivas e culturais, na producéo de conhecimento, na
divisdo social do trabalho, nos modos de vida, de expressdo e no corpo, Visto
como territério de exercicio de poder (QUIJANO, 1997; MIGNOLO, 2003;
LANDER; 2005).

Mas, para Curiel (2007), se podemos ver nas analises desenvolvidas por
esses pensadores a raca bem situada como critério de classificacdo de populagdes,
isto se faz superficialmente em relagéo ao sexo e a sexualidade e sem referéncias
aos aportes das muitas feministas que criaram esse pensamento. Em contrapartida,
a autora aponta que as feministas pertencentes aos grupos raciais subalternizados,
afrodescendentes e indigenas, mesmo sem usar o conceito de colonialidade, desde
0s anos setenta, vém produzindo analises muito mais profundas sobre suas
condicdes no interior de processos histéricos como a colonizacdo e a escravidao.
Andlises que se voltam a articulacio do poder patriarcal e capitalista,
considerando o entrelacamento dos diversos sistemas de dominacdo (racismo,
sexismo, heteronormatividade, classismo), através do qual tem definido seus

projetos politicos.

Tais feministas vém, de seus diferentes lugares, criticando a
superficialidade das analises do carater sexista da colonialidade. Para elas, é
impossivel entender a desapropriacdo causada pelo fato colonial sem abordar a
dimensdo patriarcal. Nesta perspectiva defendem que ndo ha descolonizacdo sem
despatriarcalizacdo (MINOSO; CORREAL; MUNOZ, 2014), isto &, as lutas
contra o capitalismo, o racismo, a homofobia e toda forma de dominacao
relacionada com o sistema capitalista moderno/colonial tém necessariamente que

incorporar estratégias de despatriarcalizag&o.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612398/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612398/CA

35

No entanto, como aponta Curiel, tais analises ndo tém sido consideradas
como deveriam. A autora considera que isto ocorre principalmente porque certos
setores no ambito académico e politico, por mais que tenham se esforcado em
abrir brechas ao que se denomina “subalternidade”, ainda partem de posicdes e

perspectivas elitistas e, sobretudo, masculinas e androcéntricas.

No que se refere a histéria e producdo de conhecimento, a historiadora
austriaca Gerda Lerner (2019), em seus estudos sobre o patriarcado, aponta que
apesar das mulheres, igualmente aos homens, terem sido sempre autoras e agentes
na histdria, até um passado recente o registro histérico era monopélio masculino.
Isto significava que o que hoje conhecemos como Histéria, declarada como
universal, s@o registros parciais, que trazem um recorte das experiéncias dos
homens e daquilo por eles considerado importante de ser registrado. Neste recorte,
os feitos, experiéncias e interpretacdes de mulheres sdo omitidos, silenciados. Nas
palavras de Lerner, o “conhecimento histdrico, até pouco tempo atras, considerava
as mulheres irrelevantes para a criagdo da civilizacdo e secundarias para

atividades definidas como importantes em termos historicos” (2019, p. 28).

Lerner aponta que ainda que muitos grupos de homens tenham sido
eliminados durante muito tempo do registro historico pelas interpretagdes
tendenciosas feitas por intelectuais das elites no poder, um erro nao apaga o0 outro
e ambos devem ser corrigidos. No entanto, ela pontua que é preciso considerar
que mesmo quando as experiéncias de grupos subalternizados, como o0s
campesinos, 0s escravizados, o proletariado, comecaram a tornar-se parte do
registro histérico, esta inclusdo foi feita, em geral, a partir das narrativas e
experiéncias dos homens pertencentes a estes grupos, ficando as mulheres, como
sempre, excluidas. Isto, para a autora, revela que € certo que homens e mulheres
tém sido excluidos e discriminados por causa de sua classe racial e/ou econémica,
“mas nenhum homem foi excluido do registro historico por causa do seu sexo,

embora todas as mulheres o tenham sido” (2019, p. 29).

Mas essa discussdo ganha mais complexidade quando Curiel (2007)
também atribui a invisibilizacdo da producdo de conhecimento das feministas
negras e ndo brancas & posicdo eurocentrada e, portanto, racista, a partir da qual

grande parte dos estudos feministas se desenvolvem. O que ela denuncia é o
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silenciamento que as proprias mulheres podem impor (e impuseram) umas as

outras quando estas relagdes sdo atravessadas pelo vetor de opressao “raga”.

De acordo com Curiel, tanto o ponto de partida androcéntrico dos estudos
subalternos e decoloniais quanto o ponto de partida racista e burgués dos estudos
feministas produzem um vacuo tedrico e pratico no que diz respeito a articulacao
entre racismo, sexismo e exploracdo de classe e o que ela impde aos corpos e
vidas marcados pela opressdo racial e sexual simultaneamente. Deste modo,
acabam por perpetuar o silenciamento e a subalternizacdo das mulheres
pertencentes aos grupos raciais e econdmicos subalternizados nas préprias

analises criticas e lutas emancipatorias.

E a partir dessa analise que surge o feminismo decolonial. Uma proposta
formulada por pensadoras e ativistas feministas negras e também pelas lésbicas e
as autonomas da América Latina e do Caribe, que busca descolonizar o feminismo
— revisando e problematizando suas bases fundamentais — e ampliar conceitos e
teorias chaves da teoria decolonial proposta pelos pensadores/as latino-

americanos/as.

Construindo perspectivas criticas a partir de suas proprias experiéncias e
lugares, essas pensadoras e ativistas buscam construir uma proposta de acao

coletiva de transformacdo social em seus contextos. Como define Espinosa:

[o feminismo decolonial €] Por um lado, herdeiro do feminismo negro, de cor e
terceiro-mundista nos Estados Unidos, com suas contribui¢Bes para pensar na
sobreposicdo de opressdes (classe, raca, género, sexualidade), ao mesmo tempo
em que propbe recuperar o legado critico das mulheres feministas afro-
descendentes e indigenas da América Latina e do Caribe que levantaram o
problema de sua invisibilidade dentro de seus movimentos e dentro do préprio
feminismo, iniciando um trabalho para revisar o papel e a importancia que
tiveram na realizacdo e resisténcia de suas comunidades. Em segundo lugar, o
grupo retoma algumas contribuicdes da teoria feminista produzida na Europa e
nos EUA que servem a seus propositos. Assim, varias das que compdem o grupo
adotam o feminismo materialista francés com seus questionamentos iniciais da
ideia de natureza, seu entendimento da categoria de mulheres como "classe
sexual" e a andlise da heterossexualidade como regime politico. Também se
alimentam da revisdo critica do essencialismo, do sujeito do feminismo e a
politica de identidade desenvolvida pelo feminismo pés-moderno. Na mesma
linha, recuperam o legado das principais autoras do feminismo pés-colonial com
suas criticas a violéncia epistémica, a possibilidade de um essencialismo
estratégico, o apelo a solidariedade feminista norte-sul e a critica do colonialismo
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na producdo de conhecimento da academia feminista situada no norte
(ESPINOSA, 2008 apud CURIEL, 2016, pp. 82-83, tradugdo minha)*2.

De maneira ampla, descolonizar diz respeito aos processos de
independéncia de povos e territdrios submetidos a dominacgéo colonial politica,
econdmica, social e cultural. A América viveu esse processo entre 1783 e 1900,
que desencadeou no surgimento dos Estados Unidos e das republicas latino-
americanas. Entre 1920 e 1945 ele acontece em relagdo as dependéncias do
Império Otomano e desde onde surgem as independéncias de boa parte dos
Estados do Oriente Médio e o Maghreb. No continente africano e importantes
areas da Asia, do Pacifico e do Caribe, as estruturagdes em unidades
independentes ocorre entre 1945 e 1970 (CURIEL, 2009).

Mas quando se refere a processos de descolonizagdo, Curiel (2009) da
énfase ao Ultimo periodo, considerando este 0 que causou maior impacto na
consciéncia critica tanto de intelectuais e ativistas destes continentes quanto em
muitos outros — como na América Latina e no Caribe, por exemplo. No ambito
académico, o despertar desta consciéncia critica foi 0 que posteriormente implicou
nos estudos pos-coloniais, subalternos e decoloniais, para 0s quais a construgédo

dos sujeitos em contextos pds-coloniais passa a ser central.

Esses estudos e posicionamentos questionam a relacdo saber-poder,
colocando como premissa, como vimos, que a Ameérica € um produto da
modernidade na construcdo do sistema-mundo moderno-colonial, fundado no
momento em que a Europa se constitui em torno de sua referéncia periférica: a
propria América. A partir disso, tais estudos se voltam as implicaces desta

relacdo, colocando em analise a estrutura de dominacdo e exploracdo criada a

12 «“por un lado se reclama heredero del feminismo negro, de color y tercermundista en los EEUU,
con sus aportes a pensar la imbricacion de opresiones (de clase, raza, género, sexualidad), al
tiempo que se propone recuperar el legado critico de las mujeres y feministas afrodescendientes e
indigenas que desde Ameérica Latina y el Caribe que han planteado el problema de su invisibilidad
dentro de sus movimientos y dentro del feminismo mismo, iniciando un trabajo de revision del
papel y la importancia que han tenido en la realizacion y resistencia de sus comunidades. En
segundo lugar, el grupo retoma algunos aportes de la teoria feminista producida en Europa y
EEUU que sirven a sus fines. Asi, varias de las que componen el grupo, retoman al feminismo
materialista francés con su temprano cuestionamiento a la idea de naturaleza, su comprension de la
categoria mujeres como “clase de sexo” y el andlisis de la heterosexualidad como régimen politico.
También se nutren de la revision critica del esencialismo, el sujeto del feminismo y la politica de
identidad desarrollada por el feminismo posmodernista. En este mismo tenor, recuperan el legado
de autoras claves del feminismo poscolonial con su critica a la violencia epistémica, la posibilidad
de un esencialismo estratégico el llamado a una solidaridad feminista norte-sur y la critica al
colonialismo de la produccién de conocimientos de la academia feminista asentada en el norte”.
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partir dela e que ndo foi desmontada com o fim das administragcdes coloniais,

persistindo atualizada.

Um processo de descolonizagdo supfe, assim, realocar o pensamento e a
acdo, rompendo com a universaliza¢cdo moderna ocidental, através do resgate de
propostas epistemoldgicas e politicas diversas, desde as experiéncias subalternas.
Neste sentido, descolonizar é uma posicao politica que atravessa 0 pensamento, 0
imaginario, o corpo, a sexualidade e a acdo dos sujeitos, bem como de seus
coletivos. Trata-se de “compreender a complexidade das relagdes e subordinagdes
que se exercem sobre aqueles/as considerados/as ‘outros’ (CURIEL, 2007, p.

100, traducdo nossa'®).

E analisando essas relagdes de poder e saber a partir de seus lugares, que
feministas decoloniais enfatizam que as formas de construcdo e producdo social
sustentadas pela matriz colonial se encontram atravessadas pela construcéo
hierarquica das ragas e concomitantemente pelas formas relativas a diferenga
masculino/feminino, regulada pelo sistema patriarcal. Isto €, a partir da articulacéo
dos sistemas de dominacdo patriarcal e racista, a colonialidade controla
duplamente pelo género e pela raca (PALERMO, 2012; LUGONES, 2008;
CURIEL, 2007, 2009, 2016). Como afirma a professora argentina Zulma Palermo
(2012), ¢ “na diferenga género/raga onde o Outro ¢ aprisionado em uma totalidade
masculinocéntrica, negando a existéncia da mulher em sua prépria alteridade e

sexualidade” (p. 20, tradugio nossa'?).

Uma das principais referéncias para o desenvolvimento do pensamento
feminista decolonial é o pensamento feminista antirracista e pds-colonial surgido
nos anos setenta nos Estados Unidos. De acordo com Curiel (2007), foi o
feminismo negro que, ao inter-relacionar categorias como raca, classe, sexo e
sexualidade no marco das sociedades pds-coloniais, produziu transformacdes
importantes na teoria e praticas feministas, que contribuiram imensamente para o

que hoje é denominado feminismo decolonial.

13 “entender la complejidad de relaciones y subordinaciones que se ejercen sobre aquellos/as

considerados “otros””.
14 “es en la diferencia género/raza donde el otro es apresado en una totalidad masculinocéntrica,

negando la existencia de la mujer en su propia alteridad y sexualidad”.
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Dentre os nomes destacados por Curiel nesse pensamento estdo: Maria
Stewart, primeira mulher negra a falar publicamente sobre racismo e sexismo nos
Estados Unidos, 1831; Sojourner Truth e seu discurso “E sou eu uma mulher?”,
na primeira Convencdo Nacional de 1851, em Worcester, Massachussets, onde
propunha a todas as mulheres libertarem-se da dominagéo tanto sexista quanto
racista; Rosa Parks, que, em 1955, se negou a ceder lugar a um homem branco na
parte dianteira do Onibus, transgredindo assim a lei de segregacao racial vigente
na época, no sul dos Estados Unidos, o que desencadeou uma série de
manifestacbes da populacdo afronorteamericana, levando, em seguida, ao
movimento pelos direitos civis; e Angela Davis, que se destacou na luta pelos
direitos civis e trouxe uma fundamental contribuicdo teorica e pratica para o

feminismo ao articular a luta de classes com a luta antirracista e a luta feminista.

Curiel ressalta também o importante papel da afronorteamericana Patricia
Hill Collins na sistematizacdo do pensamento politico intelectual do feminismo
negro em que destaca dois dos componentes principais: seu contetdo tematico e
seu enfoque epistemoldgico a partir das experiéncias concretas e localizadas das

mulheres negras.

Para desenvolver definicGes adequadas do pensamento feminista negro é preciso
enfrentar o complexo n6 das relacdes que unem a classificacdo bioldgica, a
construcdo social da raca e o género como categorias de analise, as condi¢Ges
materiais que acompanham estas construgdes sociais cambiantes e a consciéncia
das mulheres negras acerca destes temas. Uma maneira de se posicionar frente as
tensBes de definicdo no pensamento feminista negro é especificada na relacdo
entre a posicdo das mulheres negras — aquelas experiéncias e ideias
compartilhadas pelas afroamericanas e que as proporcionam um enfoque singular
de si mesmas, da comunidade e da sociedade — e as teorias que interpretam essas
experiéncias [...] o pensamento feminista negro compreende interpretagcdes da
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realidade das mulheres negras feita por mulheres negras® (Collins, 1998, p. 289

apud CURIEL, 2007, p. 95, tradugéo nossa'®).

E pensando a posigdo das mulheres negras, que a professora de direito
norte-americana  Kimberlé  Crenshaw (2002) cunha o0 conceito de
interseccionalidade, definindo-o como “uma conceitua¢do do problema que busca
capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais
eixos da subordinacdo” (p. 177). Especificamente, Crenshaw trata do modo pelo
qual “o racismo, o patriarcalismo, a opressdao de classe e outros sistemas
discriminatorios criam desigualdades basicas que estruturam as posi¢des relativas
de mulheres, ragas, etnias, classes e outras” e, ainda, “da forma como agdes ¢
politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos,

constituindo aspectos dinamicos ou ativos do desempoderamento” (idem).

O conceito de interseccionalidade foi pensando por Crenshaw a partir do
questionamento sobre uma “grande falta” ocorrida dentro da estrutura complexa
da lei anti-discriminacdo nos EUA. Como ponto de partida para sua questdo,
encontra-se o episddio ocorrido em 1976, em que Emma DeGraffenreid e varias
outras mulheres negras processaram a General Motors por discriminagéo,
deflagrando a segregacdo de raca e género operada pela empresa sobre sua forca

de trabalho. Como conta a autora:

[...] as mulheres eram bem-vindas para se candidatar a alguns empregos,
enquanto apenas os homens eram adequados para outros. Obviamente, isso era

15 “para desarrollar definiciones adecuadas del pensamiento feminista negro es preciso enfrentarse
al complejo nudo de las relaciones que une la clasificacion biol6gica, la construccion social de la
raza y el género como categorias de analisis, las condiciones materiales que acomparian estas
construcciones sociales cambiantes y la conciencia de las mujeres negras acerca de estos temas.
Una manera de ubicarse frente a las tensiones de definicién en el pensamiento feminista negro es
especificado en la relacidn entre la ubicacion de las mujeres negras -aquellas experiencias e ideas
compartidas por las afroamericanas y que les proporcién un enfoque singular de si mismas, de la
comunidad y de la sociedad- y las teorias que interpretan esas experiencias [...] el pensamiento
feminista negro comprende interpretaciones de la realidad de las mujeres negras hechas por las
mujeres negras”.

16 “para desarrollar definiciones adecuadas del pensamiento feminista negro es preciso enfrentarse
al complejo nudo de las relaciones que une la clasificacién bioldgica, la construccion social de la
raza y el género como categorias de andlisis, las condiciones materiales que acompafian estas
construcciones sociales cambiantes y la conciencia de las mujeres negras acerca de estos temas.
Una manera de ubicarse frente a las tensiones de definicion en el pensamiento feminista negro es
especificado en la relacion entre la ubicacidn de las mujeres negras -aquellas experiencias e ideas
compartidas por las afroamericanas y que les proporci n un enfoque singular de si mismas, de la
comunidad y de la sociedad- y las teorias que interpretan esas experiencias [...] el pensamie to
feminista negro comprende interpretaciones de la realidad de las mujeres negras hechas por las
mujeres negras (Collins, 1998: 289)”.
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um problema por si s6, mas para as mulheres negras as consequéncias foram
agravadas. VVocé vé&, os empregos negros eram empregos dos homens, e 0s
empregos das mulheres eram apenas para 0s brancas. Assim, enquanto um
candidato negro pode ser contratado para trabalhar no chdo de fabrica, se ele
fosse homem; se ela fosse uma mulher negra, ndo seria considerada. Da mesma
forma, uma mulher poderia ser contratada como secretéria se fosse branca, mas
ndo teria chance nesse emprego se fosse negra. Nem os empregos negros nem os
empregos das mulheres eram apropriados para mulheres negras, pois ndo eram
homens nem brancas. Nao era claramente essa discriminacdo, mesmo que alguns

negros e algumas mulheres fossem contratados? (CRENSHAW, 2015, s/p,

traducio nossa®’).

O desfecho desse processo para DeGraffenreid e todas as outras mulheres
negras foi a negacdo do provimento pelo tribunal, pois este considerava que
mulheres negras ndo deveriam reivindicar contra as opresses de raca e género
combinadas. “Como elas ndo podiam provar que 0 que aconteceu com elas era
como o que aconteceu com mulheres brancas ou homens negros, a discriminacao
que aconteceu com essas mulheres negras caiu em um vacuo” (CRENSHAW,
2015, traducdo nossa).

Diante desse caso, Crenshaw, buscou definir essa profunda
invisibilidade em relacdo a lei, comprendendo que a discriminagédo tanto racial
quanto de género se sobrepunha ndo somente no local de trabalho, mas em outras
areas da vida igualmente importantes. A interseccionalidade foi assim a tentativa
de Crenshaw e outras feministas negras de fazer o feminismo, o ativismo
antirracista e a lei anti-discriminacdo cumprirem o papel de destacar os multiplos
caminhos pelos quais a opressdo racial e sexual era vivida, tornando os problemas
mais faceis de serem discutidos e compreendidos.

Dessa maneira, a interseccionalidade foi concebida como um modo
sensivel de analisar, a partir das experiéncias de mulheres negras com o racismo e
0 sexismo, a identidade e sua relacdo com o poder e, assim, compreender mais
profundamente o funcionamento da sociedade (GILL E PIRES, 2019). No

entanto, Crenshaw salienta que “a interseccionalidade ndo se trata apenas de

17 “womenwerewelcome to applyforsomejobs, whileonlymenweresuitableforothers. Thiswas of

course a problem in and of itself, butforblackwomentheconsequenceswerecompounded. Yousee,
theblackjobsweremen’sjobs, and thewomen’sjobswereonlyforwhites.  Thus, while a
blackapplicantmightgethired to workonthe 0xFB02oor of thefactoryif he weremale; ifshewere a
blackfemaleshewouldnot be considered. Similarly, a womanmight be hired as a
secretaryifshewerewhite, butwouldn’thave a chance at thatjobifshewereblack.
Neithertheblackjobsnorthewomen’sjobswereappropriateforblackwomen,
sincetheywereneithermalenorwhite.  Wasn’tthisclearlydiscrimination, —evenifsomeblacks and
somewomenwerehired?”
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identidades, mas de institui¢des que usam a identidade para excluir e privilegiar”
(CRENSHAW, 2015). Ela defende que o maior entendimento acerca da operagéo
conjunta entre identidades e poder de um contexto para outro diminui a

probabilidade dos movimentos de mudanga se fragmentarem.

Em termos de interseccionalidade, a perspectiva elaborada pelo coletivo
Combahee River, surgido na cidade de Boston (EUA), na década de 70, e
constituido por mulheres lésbicas, feministas negras, ndo brancas e imigrantes do
“terceiro mundo”, se destacada. Este coletivo, desde uma visdo socialista,
elaborou uma andlise materialista da situacdo das mulheres negras (FALQUET,
2018).

As membras desse grupo produziram teorias e praticas que enfatizavam a
interseccionalidade da raca, da classe, do género e da heterossexualidade na vida
das mulheres negras, assumindo um carater radical. Falquet (2018) destaca a
coragem politica e pessoal das militantes do Coletivo Combahee River que, em
um contexto extremamente racista, “tiveram forca para criticar duas intimacoes
naturalistas a solidariedade particularmente fortes, produzidas por correntes
essencialistas poderosas nos dois principais movimentos sociais da época: 0
movimento negro ¢ o feminista” (p. 134). Em suas analises, essas feministas

denunciavam, ao mesmo tempo:

[...] a injung@o a “sororidade” naturalista-racista de uma parte do feminismo,
assim como a politica sexual naturalista-nacionalista-patriarcal de uma parte do
movimento negro, que colocava as mulheres negras como companheiras naturais
complementares e totalmente devotadas aos homens negros (FALQUET, 2018, p.
134).

No manifesto publicado pelo Coletivo Combahee River em 1977, estas
feministas afirmam que “a politica sexual sob o patriarcado ¢ tao pervasiva nas
vidas das mulheres negras quanto sdo as politicas de raca e classe” (2019, p. 200).
Nesta perspectiva, apontam para a existéncia de uma opressdo racial-sexual, que
ndo pode ser reduzida nem a raca nem ao sexo. Desta maneira, para elas, o
feminismo negro:

exige solidariedade a respeito da questdo racial, o que ndo € uma necessidade no

caso da relacdo entre mulheres brancas e homens brancos, a menos que seja em

termos de uma solidariedade negativa enquanto opressores raciais. Nos lutamos

junto de homens negros contra 0 racismo, enquanto também nos confrontamos
com eles a respeito do sexismo (p. 200).
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O Coletivo defende que para a libertacdo de todos os povos oprimidos é
fundamental a destruicdo dos sistemas politico-econdmicos capitalistas e
imperialistas, assim como do patriarcado. Deste modo, se posicionam como
socialistas por acreditarem que o trabalho deve ser organizado para o beneficio
coletivo de todos aqueles que trabalham e criam os produtos, e ndo para o lucro de
alguns. No entanto, consideram que uma revolugdo socialista precisa
necessariamente ser uma revolucdo feminista e antirracista, pois sé assim ha
libertacdo. Para estas feministas, € preciso desenvolver uma compreensdo das
relagbes de classe que leve em conta a posicao radicalmente subalterna na qual a
classe especifica das mulheres negras se encontra. E preciso “articular a situac¢io
real de classe dessas pessoas, que ndo sdo meramente trabalhadoras sem racga e
sem sexo, mas para quem as opressdes racial e sexual sdo determinantes

significativos para suas vidas laborais e econdmicas” (p. 201).

Como aponta Curiel (2007), o coletivo Combahee River introduz também
uma analise politica da heterossexualidade que permite elaborar uma nova
significacdo da descolonizacdo dos corpos e da sexualidade das mulheres. Nesta
perspectiva, € também deflagrado o carater de resisténcia politica do lesbianismo.
Clarke (1988) aponta:

Onde quer gue nos, léshicas, nos encontremos ao longo deste muito difundido
continuo politico/social, precisamos saber que a instituicdo da heterossexualidade
é um costume que quase ndo morre e que através dela as instituicdes de homens
supermachistas garantem sua propria perpetuacio e controle sobre nés. E Gtil que
nossos colonizadores confinem nossos corpos e nos afastem de nossos préprios
processos Vitais, assim como foi Util para os europeus escravizarem os africanos e
destruirem toda a meméria de uma liberdade e autodeterminacdo anteriores.
Assim como o fundamento do capitalismo ocidental dependia do trafico de
escravos no Atlantico Norte, o principio da dominacdo patriarcal é sustentado
pela sujeicdo das mulheres através da heterossexualidade compulsoria (pp. 100-
101 apud CURIEL, 2007, p. 96, tradug&o nossa'®).

8Donde quiera que nosotras como leshianas nos encontremos a lo largo de este muy generalizado
continuo politico/social, tenemos que saber que la institucién de la heterosexualidad es una
costumbre que dificilmente muere y que a través de ella las instituciones de hombres
supermachistas asegura su propia perpetuidad y control sobre nosotras. Es provechoso para
nuestros colonizadores confinar nuestros cuerpos y alienarnos de nuestros propios procesos vitales,
asi como fue provechoso para los europeos esclavizar al africano y destruir toda memoria de una
previa libertad y autodeterminacion. Asi como la fundacion del capitalismo occidental dependio
del trafico de esclavos en el Atlantico Norte, lo sistema de dominacion patriarcal se sostiene por la
sujecion de las mujeres através de una heterosexualidad obligada (Clarke, 1988, p. 100-101).
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A nocao de “heterossexualidade compulsoria” foi formulada pela escritora
feminista norte-americana Adrienne Rich, em 1980, para dar um sentido politico a
heterossexualidade, afirmando que ela atua em todas as relagdes sociais e ndao
apenas nas praticas sexuais. Depois foi aprofundada pela feminista materialista
francesa Monique Wittig, em 1982, que a analisou como um regime politico,
trazendo o aspecto importante da reavaliagdo e transformagéo conceitual como

acdo politica, como aprofundaremos mais adiante.

Paralelamente aos movimentos das feministas negras, Curiel (2007)
destaca ainda o surgimento de teorias e movimentos feministas mexicanos que de
seus lugares denunciam as diversas opressdes, propondo uma politica de
identidade hibrida e mestica. Nesse movimento, pode-se destacar a perspectiva
trazida por Gloria Anzaldda (1987) e seu conceito de fronteira [borderlands]®,
que coloca em questdo o nacionalismo mexicano e 0 racismo nortemamericano,
bem como o feminismo criado pelas mulheres brancas do Norte e ainda o

heterossexismo na estrutura do contexto global do capitalismo.

Anzaldua foi pioneira no que hoje se denomina “pensamento fronteirico”,
que deflagra as limitacOes de identidades essencialistas e auténticas. Ela defende
que a identidade mestica romperia com 0s binarismos sexuais e a imposicéo de
um culturalismo que fixa as mulheres em determinadas posicdes e funcdes para
manté-las subordinadas. Como feminista e léshica, ela criticou tanto o
imperialismo norteamericano quanto certas tradi¢cGes de sua cultura originaria, que

a subordinavam.

Mas, como ressalta Curiel (2007), a identidade mestica defendia por
Anzaldla tem esse sentido no contexto norteamericano. Nos Estados Unidos, se
reconhecer subalterna e se reivindicar “latina” constitui um ato de resisténcia. Mas
na América Latina e no Caribe, esta identidade ganha outro sentido, ja que nessas
regibes, a mesticagem foi um dos mecanismos ideoldgicos que construiram 0s
Estado-Nacdo. Na histéria do Brasil, por exemplo, esse processo se explicita

através da criacdo das politicas estatais de branqueamento da populacdo do final

9Cabe destacar que as feministas mexicanas utilizam um estilo bilingue, denominado spanglish,
que tem o carater politico de romper com a “pureza gramatical” e cruzar fronteiras geopoliticas,
literarias e conceituais.
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do século XIX até meados do XX (SCHUCMAN, 2014; SOARES E ZAMORA,
2018).

Dessa maneira, Curiel (2009, 2016) reconhece a extrema importancia das
teorias e praticas construidas pelas feministas negras norte-americanas e as
feministas mexicanas e suas contribuicGes imprescindiveis para a formagdo de
uma perspectiva critica em relacdo ao feminismo. A autora ressalta ainda a
importancia das politicas identitarias no aumento da autoestima individual e
coletiva das mulheres negras e ndo brancas, bem como sua fundamental
contribuicdo para a mobilizacdo, as trocas de experiéncias, a recuperacdo de uma
ancestralidade tomada de assalto pelo racismo e pelo sexismo desde a
colonizagdo, o questionamento de um padrdo estético ocidentalizado dos corpos —
0 que possibilitou a construcgéo, legitimacédo e valorizacdo de uma estética negra a
partir de suas proprias referéncias e experiéncias.

O Black Feminism, o feminismo chicano nos Estados Unidos séo definitivamente

duas das propostas mais radicais produzidas contra os efeitos do colonialismo

desde uma visdo materialista, antirracista e antissexista, que muito contribui as
vozes criticas na América Latina e no Caribe e devem ser convertidos referéncias

importante para a teoria e pratica pds-colonial (CURIEL, 2007, p. 98, traducdo
nossa®).

Mas buscando construir uma abordagem autonoma, as feministas
decoloniais latino-americanas, além de tomarem como referéncia 0s pensamentos
e praticas desenvolvidos pelas feministas negras e ndo brancas de outras regides,
retomam também as contribuicdes de pensadores latinoamericanos e caribenhos
ligados ao projeto decolonial. Isto porque, tais projetos propdem uma nova
compreensdo para as experiéncias vividas pelas populacdes das nossas regides
“que implica uma releitura da histéria, novas filosofias, novas epistemologias que
ajudam a uma ag¢do politica mais descolonizadora e transformadora” (CURIEL,

2016, p. 80, tradugdo nossa?l).

20 “E| Black Feminism y el feminismo chicano en Estados Unidos han sido definitivamente dos de
las propuestas mas radicales que se han producido contra los efectos del colonialismo desde una
vision materialista, antirracista y antisexista, que mucho ha aportado a las voces criticas en
América Latina y el Caribe, y que deben convertirse en referencia importante para la teoria y
practica poscolonial”.

21“que implica una relectura de la historia, nuevas filosofias, nuevas epistemologias que ayudan a
una accion politica mas descolonizadora y transformadora”
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Nessa perspectiva, falar da colonialidade do poder e seus efeitos sobre as
mulheres da América Latina e do Caribe é necessariamente falar sobre as sequelas
do colonialismo e suas permanéncias na modernidade e na maneira como se
constituiram os Estado-Nac@es latino-americanos e caribenhos. Um processo que
se deu tendo a homogeneizacdo racista como proposta nacional através da

ideologia da mesticagem atrelada a ideia de “melhorar a raga”.

Pensadoras feministas negras brasileiras como a antropéloga Lélia
Gonzalez e a filésofa Sueli Carneiro trazem analises importantes acerca das
especificidades que o sistema colonial escravocrata instaurado no Brasil, bem
como as politicas criadas no pds-abolicdo, impuseram em termos de opressao as
vidas das mulheres negras e ndo brancas em nosso pais. Estas autoras, em
conjunto com outras/os importantes pensadores/as brasileiros/as, denunciam o
mito da democracia racial, o ideal de branqueamento e as politicas estatais de
branqueamento como constitutivos de uma ideologia de dominagdo que mantém
até os dias atuais desigualdades sociais e econémicas entre brancos, indigenas e
negros (NASCIMENTO, 1978; GONZALEZ, 1984; CARNEIRO, 2011, 2019;
SCHUCMAN, 2014; SOARES E ZAMORA, 2019). Como feministas,
aprofundam suas andlises na compreensdo de como tal ideologia se instituiu a
partir da exploracédo e violacdo das mulheres negras e indigenas, utilizadas como
objetos sexuais do homem branco e reprodutoras dos chamados “mesti¢os”, com a

finalidade de “melhorar a raga”, como aprofundaremos adiante.

Os movimentos realizados pelas mulheres indigenas também tem
construido uma perspectiva critica pds-colonial. Como aponta Curiel (2007), esse
movimento surge dentro dos movimentos mistos a partir dos anos setenta e vai
ganhando forca nos anos seguintes. As feministas indigenas questionam as
relacGes patriarcais e a subordinacdo das mulheres nas sociedades latino-
americanas e dentro de suas proprias comunidades e tradi¢des. Suas lutas politicas
se distribuem em frentes que exigem o reconhecimento de uma historia de
colonizacdo, o reconhecimento de sua cultura, a distribuicdo econdmica de
maneira justa, bem como denunciam o racismo e a segregacdo operados pelo
Estado. E junto a isto, colocam em questdo o patriarcado indigena, buscando a

autodeterminacdo como mulheres e como povo.
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Tomando essas referéncias, a perspectiva feminista decolonial compreende
que o que esta em jogo, como apontam Pires e Gill (2019), ¢ “como articular,
analiticamente e ndo apenas de forma descritiva, as maneiras pelas quais género,
raca, classe e sexualidade explicam os tipos de desigualdades e violéncias que
compdem as sociedades pos-coloniais” (p. 196, tradugdo nossa®2). Nesta proposta,
0 conceito de imbricacdo [imbricacion]®® (CURIEL, 2009; 2016) passa a ser
utilizado, ao invés da interseccionalidade. Isto porque, como aponta Curiel (2009),
ele melhor evidencia a dependéncia existente “entre as diferentes categorias e a
implicagéo articulada de diferentes sistemas de dominagdo e opresséo na vida de

muitas mulheres” (pp. 39-40, tradugdo nossa?®). Para ela:

Compreender a imbricacdo das opressdes nao se trata de colocar categorias que
conformam uma somatéria de experiéncias, ou uma interseccdo de categorias
analiticas (CRENSHAW, 1993), mas de entender como estas tem atravessado
historicamente nossa regido desde o colonialismo até a colonialidade
contemporanea e como tem se expressado em determinados sujeitos que ndo tem
privilégios de raca, classe, sexo e sexualidade, como sdo as mulheres negras,
indigenas e campesinas da regido (CURIEL, 2016, p. 80, tradugéo nossa®).

A substituicdo da nocdo de interseccionalidade pela de imbricagéo se da,
portanto, no sentido de explicitar que as estruturas de raca, classe, sexo e
sexualidade estdo cada uma inscrita nas outras, sendo constitutivas de e pelas
outras. Para o feminismo decolonial, ter clareza dessa dinamica é imprescindivel
para pensamos as condices das mulheres na modernidade/colonialidade em suas

especificidades.

22 “how to articulate, analytically and notmerely in descriptiveform, theways in whichgender, race,
class and sexualityexplainthekinds of inequalities and violencesthatcompose post-
colonialsocieties”.

23 Imbricar: O dicionario Aulete define imbricar como sobrepor (coisas, ideias, etc.), numa das
partes ou lados.

24 “entre las distintas categorias y la implicacion articulada de distintos sistemas de domina-

cién y opresion en la vida de muchas mujeres”.

Z5Comprender la imbricacion de las opresiones no se trata de colocar categorias que conforman
una sumatoria de experiencias, 0 una interseccion de categorias analiticas (CRENSHAW, 1993),
se trata de entender como estas han atravesado historicamente nuestra region desde el colonialismo
hasta al colonialidad contempordnea y como se ha expresado en ciertos sujetos que no han tenido
privilegios de raza, clase, sexo y sexualidad, como son las mujeres negras, indigenas y campesinas
de laregion.
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CAPITULO 3. SISTEMA DE GENERO
MODERNO/COLONIAL, SUBALTERNIZACAO DAS
MULHERES E LUTAS FEMINISTAS

3.1. “Caca as bruxas” e patriarcado moderno/colonial

E na “transi¢do”?® do feudalismo para o capitalismo, que a filosofa italiana
Silvia Federici (2017) identifica o periodo em que o patriarcado europeu toma
formas extremas de misoginia e violéncia. Voltando-se especialmente para a
analise das motivagdes e acontecimentos decorrentes da “caca as bruxas”, a autora
afirma que este movimento ndo aconteceu somente por razdes religiosas.
Segundo ela, hd uma estreita relacéo entre a perseguicéo e assassinato de mulheres
e a exploracdo de seus corpos pela instituicdo da logica capitalista, ndo sendo
possivel compreender as transformacdes trazidas pelo capitalismo sem levar em
consideracdo o papel social das mulheres neste periodo — suas lutas coletivas, sua

vida comunal e a imposicdo de um controle estatal sobre seus corpos.

Para Federici, a “campanha terrorista patrocinada pelo Estado” (p. 118),
que foi a grande caca as bruxas dos séculos XVI e XVII, teve um papel
fundamental na expulsdo do campesinato europeu das terras anteriormente
comunais e, consequentemente, em sua derrota. Segundo a autora, ela foi um dos
mais importantes acontecimentos do desenvolvimento da sociedade capitalista e

da formacdo do proletariado moderno, visto que:

[...] debilitou a capacidade de resisténcia do campesinato europeu frente ao
ataque lancado pela aristocracia latifundiaria e pelo Estado, em uma época na
qual a comunidade camponesa ja comegava a se desintegrar sob o impacto
combinado da privatizagdo da terra, do aumento dos impostos e da extensdo do
controle estatal sobre todos os aspectos da vida social. A caga as bruxas
aprofundou a divisdo entre mulheres e homens, inculcou nos homens o medo do
poder das mulheres e destruiu um universo de préaticas, crencas e sujeitos sociais
cuja existéncia era incomparavel em disciplina do trabalho capitalista,
redefinindo assim os principais elementos de reproducéo social. Neste sentido,
[...] a caga as bruxas foi um elemento essencial da acumulacdo primitiva e da
“transi¢do” ao capitalismo (2017, p. 294).

5Federici considera que falar em “transi¢do para o capitalismo” é uma ficcio, visto que o termo
“transigdo” sugere um desenvolvimento historico linear quando na verdade, estamos falando de
um dos periodos mais violentos e descontinuos da histéria mundial. Para a autora, este termo “¢
incapaz de evocar as mudancas que abriram o caminho para a chegada do capitalismo e das forgas
que conformaram essas mudangas” (p. 116-117). Desta maneira, compreende que seu uso so pode
ser feito em um sentido temporal.
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E no cenario de uma sociedade devastada pela peste negra e, em
sequéncia, no século XV, pela profunda transformacéo nas relagdes de classe que
promoveram uma reorganizacdo capitalista da vida social e econdmica europeia,
que a “caca as bruxas” se desenvolve. Periodo em que as mulheres passam a ser

sistematicamente perseguidas.

De acordo com Federici, a principal diferenca entre essa perseguicdo e a
perseguicao sofrida pelos hereges, que também fizeram resisténcia as mudancas
sociais em periodo anterior, foi a de que a bruxaria era considerada um crime
feminino — “80% das pessoas julgadas e executadas na Europa nos séculos XVI e

XVII pelo crime de bruxaria eram mulheres” (FEDERICI, 2017, p. 233).

De acordo com Rosa Marie Muraro (2015), ja no fim do século XV e
comego do século XVI, houve milhares e milhares de execugdes. Em geral, as
“bruxas” eram queimadas vivas na fogueira. Ela aponta que ha estimativas de que
em certas cidades 600 mulheres foram assassinadas por ano. E, segundo a autora,
h& ainda outros calculos que mostram que o ndimero minimo de mulheres

gueimadas vivas é de cem mil, sendo a maioria delas camponesas.

Na caca as bruxas, as acusacdes de perversdo sexual e infanticidio tiveram
um papel central, vindo acompanhadas pela demonizacdo das praticas
contraceptivas. N@o por acaso, muitas mulheres acusadas de bruxaria eram
parteiras ou mulheres que detinham grande conhecimento sobre o controle
reprodutivo feminino. Para Federici, isso demonstra uma ligacdo entre a
perseguicdo as bruxas e uma preocupacdo profunda, entre estadistas e economistas
europeus, com a questdo da reproducdo. Uma preocupacéo, segundo ela, fundada

na questao da extensdo da forca de trabalho naquela época.

De acordo com Federici, a centralidade das acusacbes voltadas a
sexualidade e reproducdo revela um movimento de criminalizacdo do controle da
natalidade e “de colocar o corpo feminino — 0 Utero — a servico do aumento da
populacdo e da acumulagdo de forga de trabalho” (2017, p. 326). Para a autora, foi
uma classe politica preocupada com a diminui¢do da populacdo que promoveu a
caga as bruxas. Ela argumenta que, assim como as terras comunais do
campesinato foram cerceadas, “a caca as bruxas expropriou 0s corpos das

mulheres, os quais foram assim ‘liberados’ de qualquer obstaculo que lhes
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impedisse de funcionar como maquinas para reproduzir mao de obra” (p.
330).Destruindo 0s métodos contraceptivos, denunciando-os como instrumentos
diabolicos, o controle do Estado sobre o corpo das mulheres foi institucionalizado,
estabelecendo o pré-requisito primordial para sua subordinacdo a reproducgdo da
forca de trabalho.

Federici compreende que a caga as bruxas se configura assim como uma
guerra contra as mulheres — uma tentativa de degrada-las, demonizé-Ilas e destruir
seu poder social. Para ela, é nas camaras de tortura e fogueiras, que,
concomitantemente, se engendraram o0s ideais burgueses de feminilidade e
domesticidade, afirmando que no plano ideoldgico ha

estreita correspondéncia entre a imagem degradada da mulher, forjada pelos

demondlogos, e a imagem da feminilidade construida pelos debates da época

sobre a “natureza dos sexos”, que canonizava uma mulher estereotipada, fraca do
corpo e da mente e biologicamente inclinada ao mal, o que efetivamente servia

para justificar o controle masculino sobre as mulheres e a nova ordem patriarcal
(2017, p. 335).

As principais teses cristds que permitiram esse expurgo do feminino
foram, segundo Muraro (2015), as de Malleus Maleficarum?’, que, em linhas
gerais, determinavam que o mal e o dominio do Demdnio se dao através
principalmente do corpo; que este dominio vem atraves do controle e da
manipulacdo dos atos sexuais, sendo a sexualidade o ponto mais vulneravel dos
seres humanos; que, como as mulheres estdo essencialmente ligadas a
sexualidade, elas se tornam as agentes por exceléncia do Demdnio, sendo a
primeira e maior caracteristica, que da todo o poder as feiticeiras, € copular com o
Demoénio; que uma vez obtida a intimidade com o Deménio, as feiticeiras sao
capazes de desencadear todos os males, especialmente a impoténcia masculina, a
impossibilidade de livrar-se de paixfes desordenadas, abortos, oferendas de
criangas a Satands, estrago das colheitas, doencas nos animais etc; e, por fim, que
estes pecados eram mais hediondos do que os proprios pecados de Lucifer, porque
agora as bruxas pecam contra Deus e o Redentor (Cristo), sendo este crime

imperdoavel e, portanto, so passivel de ser resgatado com a tortura e a morte.

27 Livro lancado em 1484, escrito pelos tedlogos e inquisidores dominicanos, Jacob Sprenger e
Heinrich Kramer, destinado a ajudar inquisidores a identificar e processar as acusadas de bruxaria.
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Federici aponta que, nesse momento, a visdo renascentista da relacdo entre
0 diabo e 0 mago, que retratava o diabo como um ser subordinado, obediente ao
seu senhor, é invertida na relacdo de poder entre o diabo e bruxa. A mulher bruxa
é a criada. O diabo é a0 mesmo tempo seu dono e senhor, cafetdo e marido. E ele
quem busca a bruxa para torna-la sua serva, imprimindo nela sua marca (um
exemplo classico da relagdo senhor/escravo). Além disso, “em uma clara previsao
de destino matrimonial das mulheres, a caca as bruxas introduzia um s6 diabo, em
vez de uma multiddo de diabos que pode ser encontrada no mundo medieval e
renascentista” (FEDERICI, 2017, p. 337).

Tais representac6es demonstravam a grande preocupacgéo dos cagadores de
bruxas com a afirmacéo da supremacia masculina. Mesmo quando as mulheres se
rebelavam contra as leis humanas e divinas, eram retratadas como subservientes a
um homem, sendo o “pacto com o diabo” representado como um contrato de

casamento pervertido.

Em tese, todas as mulheres eram bruxas em potencial. Para Federici, um
dos principais efeitos da propaganda e terror foi plantar entre os homens as
sementes de uma profunda alienacdo psicoldgica com relacdo as mulheres, o0 que
abalou fortemente a solidariedade de classe, minando seu préprio poder coletivo.

Assim como atualmente, ao reprimir as mulheres, as classes dominantes

reprimiam de forma ainda mais eficaz o proletariado como um todo. Instigavam

os homens que foram expropriados, empobrecidos e criminalizados a culpar a

bruxa castradora pela sua desgraca e a enxergar o poder que as mulheres tinham

ganhado contra as autoridades como um poder que as mulheres utilizariam contra
eles. Todos os medos profundamente arraigados que os homens nutriam em
relagdo as mulheres (principalmente devido a propaganda misogina da Igreja)
foram mobilizados nesse contexto. As mulheres ndo s6 foram acusadas de tornar

0s homens impotentes, mas também sua sexualidade foi transformada num objeto
de temor, uma forga perigosa, demoniaca (FEDERICI, 2017, p. 341).

As bruxas eram, ao mesmo tempo acusadas de deixarem homens
impotentes e neles alimentar uma excessiva paixdo erotica. Para Federici, no
entanto, a simultaneidade dessas acusacdes estava longe de ser uma contradi¢éo.
Isto porque, no novo cddigo patriarcal que se estabelecia concomitantemente a
caca as bruxas, a impoténcia sexual era a manifestacdo fisica do desgaste da
autoridade masculina sobre as mulheres, ndo havendo do ponto de vista
“funcional” diferenga significativa entre um homem castrado e um homem

apaixonado. Para os demondlogos, ambos os estados inspiravam desconfianca.
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Eles acreditavam que, de uma maneira ou de outra, se as mulheres pudessem
exercer tanto poder sobre os homens, “seria impossivel colocar em pratica o tipo
de familia exigida pelo senso comum da burguesia da época — inspirada no
Estado, com o marido como rei e a mulher subordinada & sua vontade, devota a

administracdo do lar de maneira abnegada” (p. 341).

Nessa l6gica, a paixdo sexual destruia tanto a autoridade dos homens sobre
as mulheres quanto a capacidade de um homem de governar a si mesmo, 0 que 0
fazia “perder a cabegca onde a filosofia cartesiana situaria a fonte da razao”
(FEDERICI, 2017, p. 343). Portanto, a sexualidade feminina representava uma
ameaca a ordem social, necessitando ser dominada, ndo apenas através da morte
na fogueira, mas por meio de tortura, de intensos e detalhados interrogatorios que

mesclavam “exorcismo sexual e estupro psicologico” (idem).

Os séculos XVI e XVII inauguravam assim, para as mulheres europeias,
uma era de intensa repressao sexual em que sua sexualidade passava a ser definida
pela censura e proibicdo. Para Federici, “explosao discursiva” sobre o sexo, que
Foucault (1978 apud FEDERICI, 2017) detectou nesta época, ndo foi em nenhum
outro lugar mais veementemente exibida do que nas camaras de tortura da caca as
bruxas. Mas, na perspectiva da autora, isso nada tem a ver uma excitacdo matua
fluindo entre a mulher e seu confessor, tal como imaginara Foucault. Era sob
torturas diversas que as supostas bruxas eram forcadas a explicar como haviam
sido possuidas pelo demdnio, seus sentimentos, pensamentos e sensacdes durante
a penetracdo — em um momento em que experimentavam dores profundas e

enlouquecedoras.

Assim, para Federici, ndo € possivel, em nenhuma hipdtese, presumir que
a orgia de palavras que as mulheres eram forcadas a dizer mediante torturas
diversas as excitava ou reorientava, por sublimacdo linguistica, seu desejo. Para

ela:

No caso da caca as bruxas — que Foucault ignora de forma surpreendente em sua
Histdria da sexualidade (Foucault, 1978, vol. 1) —, o “discurso interminavel sobre
0 “sexo” ndo foi desencadeado como uma alternativa a repressao, mas a servigo
da repressdo, da censura, da rejeicdo. Certamente, podemos dizer que a
linguagem da caca as bruxas “produziu” a mulher como uma espécie diferente,
um ser sui generis, mais carnal e pervertido por natureza. [..] devemos
reconhecer o carater destrutivo deste processo, que também demonstra os limites
de uma “histéria da sexualidade” genérica, como a proposta por Foucault, que
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trata a sexualidade a partir da perspectiva de um sujeito indiferenciado, de género
neutro, e como uma atividade que supostamente tem as mesmas consequéncias
para homens e mulheres (pp. 344-345).

Além de condenar a sexualidade feminina como fonte do mal, a caca as
bruxas representou a principal via de implementacdo de uma ampla reestruturagdo
da vida sexual. Ajustada a nova disciplina capitalista do trabalho, essa
reestruturacdo criminalizava atividades sexuais que ameagassem a procriacao e a
transmissdo da propriedade no interior da familia ou que reduzissem o tempo e a

energia disponiveis para o trabalho.

Nesse periodo, a Europa vivia um prolongamento da crise de acumulagéo
por mais de um século. Como aponta Federici, ndo apenas a economia feudal,
como também sua suposta “evolu¢do” para a sociedade capitalista se viram
condenadas, visto que ao mesmo tempo que a autossuficiéncia e o novo regime de
salarios elevados permitiam a “riqueza do povo”, eles excluiam a possibilidade da

riqueza capitalista.

E em resposta a essa crise que a classe dominante europeia lanca a
ofensiva global. Sustentada por uma violéncia extrema, ela tinha como objetivos
principais a apropriacdo de novas fontes de riqueza, a expansdo de sua base

econdmica e a cooptacdo de novos trabalhadores.

As analises de Federici sobre esse processo se aproximam das realizadas
pelas pensadoras e pensadores decoloniais, considerando que é através do
colonialismo que se estabelecem as bases do sistema capitalista mundial e que,
portanto, este ndo seria possivel sem aquele. Em termos de exploracdo e
subalternizacdo de classe, sexo e raca, ela enfatiza que, para a instauracdo deste
sistema, mais do que a expropriacdo dos meios de subsisténcia dos trabalhadores
europeus e a escravizagdo dos povos da América e da Africa nas minas e nas
plantacdes do Novo Mundo, para a formacdo de um proletariado mundial e
“acumulado”, foi necessario tanto transformar o corpo em uma maquina de
trabalho quanto sujeitar as mulheres para a reproducéo da forca de trabalho. Neste
sentido, a acumulacdo primitiva ndo foi meramente uma acumulacdo e uma
concentracdo de trabalhadores exploraveis e de capital, mas ainda uma
acumulacdo de diferencas e divisdes dentro da classe trabalhadora, em que

hierarquias sexuais, raciais e etarias foram fundamentais.
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Federici considera que existe uma continuidade entre a dominacéo colonial
das populagdes do chamado “Novo Mundo” e a das populagdes da Europa, em
especial as mulheres, durante a “transicdo” feudalismo-capitalismo. Ela
argumenta que, embora as diferencas ndo possam ser subestimadas, em ambos o0s
casos, houve a expulsdo pela forca de populagdes inteiras de suas terras e um
grande empobrecimento, além de campanhas de “cristianizagdo”, que visaram
acabar com a autonomia das pessoas e fragilizar imensamente suas relacoes

comunais.

H&, segundo Federici, no decorrer do século XVII, um crescente
intercdmbio entre a ideologia da bruxaria e a ideologia racista colonial. A figura
do diabo era representada pela de um homem negro e os negros eram tratados
como diabos. Um desejo e uma poténcia sexual “anormais” eram considerados
uma marca caracteristica do diabdlico. Para ela, a definicdo da negritude e da
feminilidade como marcas da bestialidade e da irracionalidade legitimava a
exclusao das mulheres e dos homens nas colonias “do contrato social implicito no

salario, com a consequente naturalizacao de sua exploracao” (p. 360).

Uma das principais estratégias de desarticulacdo e desumanizacdo das
populacdes subalternizadas no colonialismo foi proibir e/ou destruir seus
simbolos, suas raizes historicas, sua relacdo com a terra e a natureza, incluindo a
intensidade espiritual nela presente (QUIJANO, 1992; WALSH, 2009;
NASCIMENTO, 1978; LERNER, 2019; FEDERICI, 2017). Um processo que
ocorreu por meio da tortura, das denuncias anénimas e das humilhagdes publicas e
impactou de forma muito negativa nas aliancas, nas amizades, na fé dos povos em
seus deuses e na coletividade de seus cultos, que se tornaram cada vez mais

individuais e secretos.

De acordo com Federici (2017), a destruicdo dos simbolos e deuses das
culturas autdctones foi acompanhada por verdadeiras cacas as bruxas,
convertendo as mulheres em alvo particular. Esta conversdo ndo aconteceu por
acaso. As mulheres das populacdes subalternizadas foram as que defenderam mais
firmemente seu tradicional modo de existéncia, se opondo fortemente a nova
estrutura de poder — provavelmente porque eram também as mais prejudicadas por

ela. Como aponta a autora, a bagagem misdgina trazida pelos colonizadores
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reestruturou em favor dos homens a economia e o poder politico, o que colocou as

mulheres dos grupos colonizados em uma situacéo especialmente dificil.

3.2. Instauragcdo do Sistema de Género Moderno/Colonial e

radicalizacdo da condigcéo subalterna das mulheres colonizadas

O impacto extremamente negativo das relacbes de género estabelecidas
pela colonizacdo na vida comunal das sociedades pré-coloniais, em especial para
as mulheres, vem sendo analisado por feministas decoloniais (LUGONES, 2008;
SEGATO, 2014; GALINDO, 2015). Por diferentes caminhos, estas pensadoras
buscam compreender como 0 processo de reestruturacdo politica e econémica em
favor dos homens instituido pela colonizacdo radicalizou a condicdo de
subalternidade das mulheres colonizadas, instaurando o que Lugones (2008)

chamou de “Sistema de Género Moderno/Colonial”.

No classico texto “Colonialidade e Género”, que inaugura a proposta do
feminismo decolonial, Lugones (2008) desenvolve o pensamento de que tanto a
ideia de raca quanto a de género se produzem simultaneamente no processo de
conquista e colonizacdo. A partir desta perspectiva, ela propde uma expansao do
sentido da matriz colonial de poder proposta por Quijano, afirmando que o que
existe nas sociedades que sofreram a violéncia colonial € um entrelacamento dos
componentes género, raca, sexualidade e trabalho que incidem inseparavelmente

na vida cotidiana.

Introduzindo a nogdo de “colonialidade do género”, Lugones explica a
imposicao colonial de um tipo de relagdo hierarquica baseada na “diferenca
sexual”, afirmando assim que naturalizagdo das “diferengas sexuais” ¢ produto do
uso moderno da ciéncia. Para ela, a compreensdo desse processo afeta
profundamente o estudo das sociedades pré-colombianas, pois coloca em questédo

o uso do conceito “gé€nero” como parte da organizagdo social dessas sociedades.

Tomando como principais referéncias para sua teoria os estudos de
Oyéronké Oyewumi (1997 apud LUGONES, 2008) e de Paula Gunn Allen
(1986/1992 apud LUGONES, 2008), Lugones desenvolve o pensamento de que 0

género, assim como a raca, é uma poderosa ficgdo da modernidade/colonialidade.
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Ela ressalta o fato de tanto os estudos de Oyewumi quanto o de Allen se
desenvolvem tendo como interesse comum entender a colaboragdo entre homens
colonizados (indigenas e negros) e homens colonizadores (brancos) para
enfraquecer o poder das mulheres. Compartilhando deste interesse, a autora
aponta ainda que tal andlise nos possibilita compreender nos dias atuais a
indiferenga dos homens as lutas das mulheres colonizadas contra as multiplas

formas de violéncia que incidem sobre elas e suas comunidades subalternizadas.

De acordo com Lugones, os estudos de Oyewumi apresentam a
compreensdo de que a associacdo entre anatomia e género que designa o que é
uma “mulher”, parte da oposi¢do binaria e hierarquica introduzida pela colonia.
Segundo ela, a ideia de que as mulheres séo definidas em relacdo aos homens, que
representam a norma, e que ndo possuem poder e ndo podem participar da arena
publica por ndo possuirem um pénis, ndo existia para as fémeas Yorubas antes da

colonizagao.

Oyewumi argumenta que, na sociedade Yoruba, ndo havia um sistema de
género institucionalizado. Para ela, o género adquiriu importancia nos estudos
Yoruba por uma questdo de traducéo para o inglés — para se encaixar no modelo
Ocidental de separacdo entre corpo e razdo. Assim, incluir o género como um
principio de organizagdo social da sociedade Yoruba é, para a autora, mais um

caso de dominacdo Ocidental sobre a documentacéo e interpretacdo do mundo.

A imposicao do sistema de estado Europeu, com sua concomitante (?) maquinaria
burocratica e legal, é o legado mais duradouro da dominacdo colonial europeia
em Africa. A exclusio das mulheres da recentemente criada esfera publica
colonial é uma tradicdo que foi exportada & Africa durante este periodo... O
mesmo processo que as categorizou e reduziu de fémeas a “mulheres” as
desqualificou para papéis de lideranga... A emergéncia da mulher como uma
categoria reconhecivel, definida anatomicamente e subordinada ao homem em
todo tipo de situagdo, resultou, em parte, da imposi¢cdo de um Estado colonial
patriarcal. Para as mulheres, a colonizacéo foi um processo dual de inferiorizagao
racial e subordinacdo de género. Uma das primeiras conquistas do Estado
colonial foi a criagdo de “mulheres” como categoria. Portanto, ndo me surpreende
gue para o governo colonial fosse inimagindvel reconhecer as fémeas como
lideres entre as pessoas que colonizaram, incluindo os Yoruba... De certo modo, a
transformacdo do poder do Estado em poder masculino se conquistou excluindo
as mulheres das estruturas estatais. Isto se manteve em um profundo contraste
com a organizacdo do Estado Yoruba, na qual o poder ndo estava determinado
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por género (1997, pp. 123-125 apud LUGONES, 2008, pp. 87-88, tradugdo
minha)?,

Oyewumi reconhece assim a imposi¢cdo das racas (que relega 0s negros
africanos a inferiorizagdo) e a subalternizacdo das fémeas das sociedades pré-
coloniais como o0s dois processos cruciais para a colonizagdo, sendo a
inferiorizacdo destas estendida amplamente, “abarcando a exclusdo das posigdes
de lideranca até a perda da propriedade sobre a terra e outros importantes espacos
econdmicos” (LUGONES, 2008, p. 88)%. A autora analisa que os machos Yoruba
aceitaram o sistema de género imposto pelos colonizadores, compactuando assim
com a inferiorizagdo das fémeas. Para ela, essa colaboragdo entre os machos
colonizados e os colonizadores europeus contra as fémeas colonizadas explicaria
em certa medida a indiferenga dos homens colonizados a violéncia contra as elas

percebida ainda hoje.

Paula Gunn Allen, outra referéncia importante das analises feitas por
Lugones (2008), caracteriza muitas das tribos de Americanos Nativos como
ginecocraticas, isto €, governadas por fémeas. Allen enfatiza a importancia do
espiritual em todos os aspectos da vida indigena, afirmando assim que havia uma
intersubjetividade muito diferente da colonialidade do saber na modernidade, no
modo de produzir conhecimento. Para esta autora, muitas tribos indigenas
americanas compreendem a forca feminina como priméaria do universo e essa

compreensdo autoriza todas as atividades tribais.

Nessa perspectiva, Allen afirma que a inferiorizacdo das mulheres

indigenas esta fortemente ligada a dominacdo e transformacdo da vida das

28 “|_a imposicion del sistema de estado Europeo, con su concomitante (¢) maquinaria burocréatica
y legal, es el legado més duradero de la dominacion colonial Europea en Africa. La exclusion de
las mujeres de la recientemente creada esfera publica colonial es una tradicién que fue exportada al
Africa durante este periodo... El mismo proceso que las categorizd y redujo de hembras a
«mujeres» las descalificé para roles de liderazgo... La emergencia de la mujer como una categoria
reconocible, definida anatbmicamente y subordinada al hombre en todo tipo de situacién, resultd,
en parte, de la imposicion de un Estado colonial patriarcal. Para las mujeres, la colonizacion fue un
proceso dual de inferiorizacion racial y subordinacién de género. Uno de los primeros logros del
Estado colonial fue la creacion de «mujeres» como categoria. Por lo tanto no es sorprendente que
para el gobierno colonial haya resultado inimaginable el reconocer a hembras como lideres entre
las gentes que colonizaron, incluyendo los Yoruba... A un nivel, la transformacion del poder del
Estado en poder masculino se logré excluyendo a las mujeres de las estructuras estatales. Esto se
mantuvo en un profundo contraste con la organizacion del Estado Yoruba, en la cual el poder no
estaba determinado por el género”

29 “gaharcando desde la exclusion en roles de liderazgo hasta la pérdida de la propiedad sobre la
tierra y otros importantes espacios econémicos”
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comunidades pela colonizacdo, sendo a destruicdo das ginecocracias crucial para
exterminar as populacdes pela fome, doencas e a destruicdo de suas estruturas
econémicas, espirituais e sociais. Para ela, a readaptagdo de versdes tribais
arcaicas (historia, costumes, instituigdes e tradigdes) “aumenta a probabilidade de
que sejam incorporadas dentro das tradicGes espirituais e populares das tribos
revisdes patriarcais da vida tribal, distorcidas ou simplesmente inventadas por
patriarcas que nao sdo indios e indios que se ‘patriarcalizaram’” (ALLEN,
1986/1992: 42 apud LUGONES, 2008, p. 90).

De acordo com Allen, entre as caracteristicas da sociedade indigena
condenada a destruicdo estdo a estrutura social bilateral complementar, a
compreensdo do género e a distribuicdo econémica que costumava seguir um
sistema de reciprocidade.

Os dois dados da estrutura social complementar incluiam uma chefa interna e um

chefe externo. A chefa interna presidia a tribo, a vila ou o grupo, ocupando-se de

manter a harmonia e administrar assuntos internos. O chefe macho vermelho,
presidia as mediacBes entre a tribo e os que ndo pertenciam a ela (Allen,

1986/1992:18). O género nao foi entendido antes de tudo em termos biolégicos.

A maioria dos individuos se encaixava dentro dos papéis de género tribais “com

base a propensao, inclinagdo e temperamento” (LUGONES, 2008, p. 90, tradugdo
30
nossa™).

Para Lugones, o trabalho de Allen nos possibilita perceber que na
colonialidade a producdo de conhecimento e todos os niveis da concepcdo da
realidade sdo “engenerizados” (LUGONES, 2008, p. 92). Além disso, seu
pensamento também contribui para o questionamento da biologia e sua incidéncia

na construcao das diferencas de género modernas/coloniais.

Outras feministas latino-americanas vem pensando o sistema de género
moderno/colonial, partindo de uma perspectiva que se diferencia da apresentada
por Oyewumi, Allen e Lugones no que diz respeito a afirmacéo de que relactes de
género pautadas em uma “diferenga sexual” inexistiam no mundo pré-colonial.
Dentre estas, encontram-se as feministas Rita Segato, antrop6loga argentina e

Maria Galindo, psicologa boliviana.

39Los dos lados de la estructura social complementaria incluian una jefa interna y un jefe externo.
La jefa interna presidia la tribu, la villa o el grupo, ocupandose de mantener la armonia y
administrar asuntos internos. El jefe macho rojo, presidia las mediaciones entre la tribu y los que
no pertenecian a ella (Allen, 1986/1992:18). El género no fue entendido ante todo en términos
bioldgicos. La mayoria de los individuos encajaban dentro de los roles de género tribales «en base
a propension, inclinacion y temperamento”.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612398/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612398/CA

59

Segato (2014), em seus estudos, afirma que uma gama de evidéncias
historicas e relatos etnogréficos apontam para existéncia de organizacdes
patriarcais, estruturadas pela hierarquia sexual, nas sociedades autoctones no
periodo anterior a invasdo. No entanto, ela considera que existem diferencas
significativas entre as relagcdes estabelecidas no “mundo aldeia” (pré-invasao),
especialmente no que diz respeito a mobilidade entre as posi¢des que mulheres e
homens ocupavam nessas sociedades — que era muito maior do que nas
organizagdes ocidentais modernas. Neste sentido, para a autora podemos afirmar
que a aproximacao do género moderno colonial foi, para a aldeia, fatal (SEGATO,
2014).

De acordo com Segato, a partir do processo de colonizagdo, ha uma
transformag&o do patriarcado ja identificado no mundo-aldeia, no sentido de uma
intensificacdo. Para ela, esse processo ocorre a partir de uma intervencdo na
estrutura das relagdes da aldeia que as captura e reorganiza a partir de dentro. Ou
seja, a modernidade colonial intervem mantendo a aparéncia de continuidade,
preservando nomenclaturas, mas transformando os sentidos, que passam a ser

interpretados e governados a luz da nova ordem moderna e suas normas.

Segato utiliza como um exemplo disso 0 que acontece quando ela chega
para conversar com mulheres indigenas sobre os problemas crescentes de
violéncia contra as mulheres em aldeias brasileiras através de oficinas de
Coordenacdo de Mulheres da Fundagio Nacional do indio. A autora aponta que,
em geral, e mais especialmente em areas onde a vida considerada 'tradicional’ é
supostamente mais preservada e identifica-se que ha mais consciéncia do valor da
autonomia do estado. Como no caso dos habitantes do Parque do Xingu (MT), em
que os caciques e 0s homens estdo presentes e apresentam o argumento de que
ndo ha nada que o Estado deva conversar com suas mulheres. De acordo com
Segato, tal argumento se constroi a partir da afirmacdo de que seu mundo "sempre
foi assim", isto €, que o controle que exercem sobre as mulheres é um controle

que sempre houve.

Segato, no entanto, aponta que a resposta a tal afirmacao é complexa. Isto
porque, para ela, se € verdade que um tipo de hierarquia sexual sempre existiu no

mundo da aldeia, havia também uma caracteristica propria dessa relacdo que foi
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ameacada pela interferéncia e colonizacdo pelo espaco publico republicano, que
“expulsa a diferenga para uma posi¢do marginal e problematica — 0 problema do

"5

"outro" ou a expulsdo do outro para a qualidade de "problema"” (p. 79, traducao
nossa®!). Segundo a autora, essa inflexdo introduzida, em primeiro lugar, pela
administracdo colonial da base ultramarina e, depois, pela gestdo colonial/estatal,
“tem como primeiro de seus sintomas a cooptacdo dos homens como classe
ancestralmente dedicada as tarefas e funcBes do espaco publico com suas

caracteristicas pré-intrusivas” (idem3?).

Nesse processo, a posi¢do masculina é realocada e ressignificada, mas esta
mudanca ndo altera a nomenclatura anterior. Segundo Segato, a partir disto, se
institui uma narrativa dos homens da aldeia que sustenta que eles sdo o que

sempre foram, mas que esconde que ja operam em uma nova logica.

Para Segato, a escolha dos homens da aldeia como interlocutores
principais foi funcional aos interesses da colonizagdo e a eficacia de seu controle.
Ela significou retirar radicalmente das mulheres da aldeia qualquer poder politico
que estas tinham até entdo. Com o objetivo de obter aliados e facilitar o
empreendimento colonial, os colonizadores negociaram com certas estruturas
masculinas (ou as inventaram) e promoveram uma maior sujeicdo das mulheres
(GAUTIER, 2005 apud SEGATO, 2014).

As mulheres e a propria aldeia se tornam agora parte de uma externalidade
objetiva para o olhar masculino, contagiado, por contato e imitacdo, do mal da
distdncia e exterioridade préprias do exercicio do poder no mundo da
colonialidade. A posicdo dos homens se tornou agora simultaneamente interior e
exterior, com a exterioridade e capacidade objetificadora do olhar colonial,
simultaneamente administradora e pornogréfica. [...] a sexualidade se transforma,
introduzindo-se uma moralidade antes desconhecida, que reduz a objeto o corpo
das mulheres e ao mesmo tempo introduz a nogdo de pecado, crimes nefastos e
todos os seus correlatos. Devemos atribuir & exterioridade colonial/moderna —
exterioridade da racionalidade cientifica, exterioridade administradora,
exterioridade expurgadora do outro e da diferenca ja apontada por Anibal Quijano
(1992) e por Walter Mignolo ([2000] 2003: 290-291 e 424), em seus textos —

31 “expele la diferencia a una posicion marginal, problematica —el problema del ‘otro’, o la

expulsion del otro a la calidad de ‘problema’”.
32 “tienen, como el primero de sus sintomas, la cooptacién de los hombres como la clase
ancestralmente dedicada a las faenas y papeles del espacio publico con sus caracteristicas pre-

intrusion”.
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esse carater pornografico do olhar colonizador (SEGATO, 2014, p. 80, traducédo
nossa®).

Segato (2014) aponta que a0 mesmo tempo em que a posi¢do masculina do
homem na aldeia ¢ inflada, ele sofre uma emascula¢éo frente ao dominio soberano
do homem branco colonizador. Neste violento processo, 0 homem da aldeia se
posiciona no lugar de reproducéo e exibicdo da capacidade supostamente inerente
“de controle do sujeito masculino no Unico mundo agora possivel, para restaurar a

virilidade danificada na frente externa” (p. 81).

Para Segato, fazem parte também do panorama de captura do género pré-
invasdo colonial pelo sistema de género moderno/colonial, o sequestro, por parte
da crescente e expansiva esfera publica republicana, de todas as deliberacGes
sobre o bem comum. A consequente privatizacdo do espaco doméstico,
marginaliza e expropria dele tudo o que era um fazer politico. Neste processo, so
dilacerados os vinculos exclusivos entre as mulheres, que orientaram a
reciprocidade e a colaboracdo conjunta tanto ritual quanto nas tarefas produtivas e
reprodutivas. Produz-se com isso um colapso do valor e municdo politica das
mulheres, que ficam totalmente excluidas da participacéo nas decisfes que afetam

a coletividade.

A ruptura dos lacos entre as mulheres, a partir do confinamento do espaco
doméstico, significou uma enorme precarizacdo das aliancas politicas por eles
permitidas e teve consequéncias terriveis para a seguranca das mulheres. Elas se
tornaram mais vulneraveis a violéncia masculina, que nesse mesmo momento era
impulsionada pela pressdo do mundo exterior sobre os préprios homens da aldeia
(SEGATO, 2014).

33Las mujeres y la misma aldea se vuelven ahora parte de una externalidad objetiva para la
mirada masculina, contagiada, por contacto y mimesis, del mal de la distancia y exterioridad
propias del ejercicio del poder en el mundo de la colonialidad. La posicién de los hombres se torné
ahora simultaneamente interior y exterior, con la exterioridad y capacidad objetificadora de la
mirada colonial, simulténeamente administradora y pornogréfica. De forma muy sintética, que no
tengo posibilidad de extender aqui, anticipo que la sexualidad se transforma, introduciéndose una
moralidad antes desconocida, que reduce a objeto el cuerpo de las mujeres y al mismo tiempo
inocula la nocién de pecado, crimenes nefandos y todos sus correlatos. Debemos atribuir a la
exterioridad colonial/moderna —exterioridad de la racionalidad cientifica, exterioridad
administradora, exterioridad expurgadora del otro y de la diferencia ya apuntada por Anibal
Quijano (1992) y por Walter Mignolo ([2000] 2003: 290-291 y 424), en sus textos— ese caracter
pornografico de la mirada colonizadora”.
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Segato afirma que, embora no espaco publico das aldeias de um grande
nimero de povos fosse reservado aos homens deliberar, restringindo de forma
precisa a participacdo e a fala feminina, a consulta as mulheres no espago
doméstico antes da tomada final das decisdes era prevista. “Isto € comum e ocorre
em um mundo claramente compartimentado onde, embora haja um espaco publico
e um espaco doméstico, a politica, como um conjunto de deliberacdes que levam a
decisdes que afetam a vida coletiva, atravessa os dois espacos” (p. 82). Regulado
desta maneira, o género constitui uma dualidade hierérquica em que, apesar de sua

desigualdade, os termos que o compdem tém plenitude ontoldgica e politica.

No mundo da modernidade institui-se um binarismo que transforma essa
relacdo de complementaridade em uma relagdo suplementar. Isto é, um desses
termos se torna "universal”, de representatividade geral enquanto o outro se torna

o resto. Na estrutura bindria, “o que era hierarquia torna-se um abismo”

(SEGATO, 2014, p. 82, traducio nossa®*).

Maria Galindo (2015) também compartilna do pensamento de que ja
haviam estruturas patriarcais na organizacdo das sociedades nativas de Abya Yala.
Ela considera que, a partir de uma perspectiva masculina, na historia da relacao
colonial ficam ocultas as continuidades entre as instituicbes patriarcais pré-
coloniais e as coloniais e sobre o papel que desempenharam no processo de

consolidacéo do colonialismo.

No entanto, Galindo também reconhece que seja qual fosse o carater pre-
colonial da relacdo homem-mulher, esta foi completamente atravessada pelo
colonialismo, fazendo com que a mulher colonizada adquirisse um valor distinto,
assim como o homem. Segundo ela, o colonialismo produz uma combinacao
particular da hierarquia homem-mulher com a hierarquia étnico-racial, resultando
na existéncia de uma complexa tipologia racializada de homens e de mulheres.
Desta maneira, considera que a fusdo entre colonialismo e patriarcado é uma
matriz estruturadora de todas as relacdes sociais modernas.

O colonialismo introduz um tipo de contrato sexual para a unido homem-mulher

branca e outro tipo de contrato sexual paralelo para o relacionamento indio-india;

d& ao homem branco um duplo codigo de acesso simultaneo a mulheres brancas e
mulheres indigenas, mas sob status diferente; recolhe as instituicdes pré-coloniais

34«10 que era jerarquia se transforma en abismo”.
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e aproveita o carater de objeto de troca politica das mulheres indigenas para
consolidar o colonialismo através da alianga patriarcal conquistador-conquistado
(GALINDO, 2015, p. 38, traducio nossa)®.

N&o ha a pretensdo de estabelecer uma verdade acerca da existéncia ou
ndo de sistemas de poder baseados na hierarquia sexual nas sociedades pré-
coloniais. As sociedades nativas das regides colonizadas eram muitas e muito
diversas em termos de organizacdo e costumes. Seria até mesmo contraditdrio
com o que vem sendo pautado pelos estudos decoloniais a busca por uma resposta
Unica, uma verdade que respondesse universalmente as dinamicas organizativas
de todos esses grupos. Ao contrario, reconhecemos a importancia de todos esses
estudos, em especial porque eles vdo ao encontro da perspectiva de que o
patriarcado ndo € uma producdo natural e universal, mas historica e, portanto,

capaz de ser abolido pela alteracdo de condigdes historicas.

No entanto, 0 que nos parece ponto comum entre as teoricas feministas
com quem dialogamos é que, em diferentes termos, todas elas consideram que o
sistema de género moderno/colonial imp6e mudancas radicais a vida das
mulheres. S&o categoricas ao afirmar que a colonizagdo teve impacto devastador
especialmente para as mulheres dos grupos colonizados. Elas também
compartilham do interesse sobre 0 modo como se instaurou uma colaboragéo
entre homens colonizados e homens colonizadores que enfraqueceu o poder das
mulheres, ainda que estas tenham sempre resistido fortemente. Um interesse que
surge da necessidade de compreender a indiferenca dos homens de seus proprios
grupos raciais e econdmicos as lutas das mulheres contra a condicdo de
subordinacdo  radical, que alia raca, género e classe, na

modernidade/colonialidade.

3.3. Dispositivos de  subordinacdo  das mulheres na

modernidade/colonialidade

3°El colonialismo introduce un tipo de contrato sexual para la unién hombre-mujer blancos y otro
tipo de contrato sexual paralelo para larelaciénindia-indio; otorga al hombre blancoun doble
cddigo de accesosimultdneo a lasmujeresblancas y a lasindias pero bajo estatus diferentes;
recogelasinstitucionesprecoloniales y aprovechael caracter de objeto de intercambio politico de
lamujerindia para consolidar el colonialismo a través de laalianza patriarcal conquistador-
conquistado”.
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E a partir da segunda metade do século XX que a categoria género ganha
uma releitura feminista e passa a ser central nas acdes politicas e nas teorias
produzidas pelo feminismo. Mas é especialmente a partir da década de 1970,
momento em que o feminismo enquanto movimento social se fortalece, que as
feministas se apropriam do conceito de género para construir suas analises sociais.
Dentre as diversas vertentes feministas existentes nesta época, um ponto em
comum era 0 pensamento de que as posicdes designadas as mulheres como
naturais (mées, esposas, dependentes) ndo eram destino bioldgico, e sim de
construgdes sociais e culturais (BEAUVOIR, 2009; SCOTT, 1989; CURIEL,
2009).

Em meados do século XX, de diferentes angulos, pensadoras como Mary
Wollstonecraft, Margaret Mead e Simone de Beauvoir produziram teoricamente
questionamentos sobre naturalizacéo das diferencas sexuais, apontando horizontes
para uma dessencializacdo dos papéis sociais designados as mulheres
(MAYORGA et al, 2013). Nos anos 70, Kate Millet, escreve um texto central
para o feminismo, intitulado “Sexual Politics” (1970), em que afirma, dentre
outras coisas, que as diferencas entre homens e mulheres eram sociais. Em 1972, a
categoria género é pela primeira vez utilizada, pela socidloga britanica Ann
Oakley, para afirmar que o sexo se referia a divisdo biolégica entre homem e
mulher enquanto o género tratava da desigual divisdo social entre feminilidade e

masculinidade.

Em 1975, a antropdloga norte-americana Gayle Rubin, em seu texto “O
trafico de mulheres: notas sobre a Economia Politica do Sexo”, retoma o género
como uma categoria politica para o feminismo, analisando a subordinacdo das
mulheres baseada nas rela¢6es sociais que organizam e produzem a sexualidade e
o género. Nesta perspectiva, cria a nocdo de “sistema sexo-género”, definindo-a
como uma “série de arranjos pelos quais uma sociedade transforma a sexualidade
biolégica em produtos da atividade humana, e nos quais essas necessidades
sexuais transformadas sdo satisfeitas” (RUBIN, 1975, p. 159 apud RUBIN, 2003,
p. 48). Assim, a autora apontava o sexo como moldado pela intervencdo social e,
portanto, a origem da opressdo das mulheres se encontrava no social e ndo no

bioldgico.
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De acordo com Curiel (2009), toda essa producdo tedrica contribuiu para
0s estudos de género e a perspectiva de género, que acabaram substituindo
significativamente os estudos da mulher e os estudos feministas. Segundo ela,
outra razdo para o surgimento dos estudos de género e perspectivas de género tem
a ver com a necessidade de legitimacdo das lutas feministas nos espagos
académicos e nos movimentos sociais, muito em funcdo da busca por
financiamento em agéncias de cooperacdo. Isto porque, em comparacdo as
supostas ameacas que o0s estudos denominados feministas implicavam, em
especial para os académicos homens, 0 género surge como um termo mais
palatavel. A esse respeito, Mayorga et al (2013), apontam:

A substitui¢do do termo “mulher” (estudos da mulher ou de mulheres) pelo de

“género” (estudos de género) possibilitou a introducdo de estudos sobre a mulher

em espacos até entdo tidos como impenetraveis, pois género representava certo

status e sofisticacdo as pesquisas, além de ter uma conotacdo mais objetiva e

neutra. Desse modo, a utilizagdo do conceito “género” foi importante para que o

tema “mulher” fosse introduzido com maior facilidade pelos discursos oficiais e

pudesse denunciar 0s pressupostos androcéntricos e sexistas das instituicdes e nas

relagdes sociais, [...] No entanto, ao longo do tempo, “deixou-se de lado a critica
feminista, a opressdo e a subordinacdo da mulher, diluiu-se e neutralizou-se nos
discursos e praticas de tais instituicdes”. Na intengcdo de ndo nomear algumas
nog¢Oes, tais como homem e mulher, e para evitar posi¢fes essencialistas, o que
acabou resultando em um “feminismo sem mulheres”. A partir desse momento,

podia-se estudar a opressdo da mulher e as relagcdes desiguais sem assumir um
projeto politico feminista (pp. 468-469).

Em 1986, no texto “Género: uma categoria util para a andlise historica”,
amplamente difundido, o género é apresentado pela historiadora norte-americana
Joan Scott como “um elemento constitutivo de relagdes sociais basecado nas
diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género € uma forma primeira de
significar as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86). Baseando-se na
perspectiva de que as transformacdes na organizacdo das relagdes sociais sempre
correspondem a mudanca nas representacdes de poder, ela explica que o género
implica elementos como: os simbolos culturais que evocam representacfes
multiplas (muitas vezes contraditorias); conceitos normativos que evidenciam
interpretacdes do sentido dos simbolos (expressos em doutrinas religiosas,
educativas, cientificas, legais e politicas na posicdo binaria de
masculino/feminino); o papel politico nas instituicdes e organizagdes sociais (para
aléem do sistema de parentesco, do universo doméstico e da familia); e a

identidade subjetiva.
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Mas essa perspectiva de género tem sido, dentro do proprio feminismo,
colocada em questdo. Um dos pontos criticados diz respeito ao fato do género ser
analisado como a construgdo social do sexo, sendo 0 sexo, portanto, assumido
como parte natural preexistente (WITTIG, 1992; SWAIN, 2017). O outro ponto,
trazido especialmente por tedricas pos-coloniais, feministas negras e feministas
Iésbicas, denuncia as hierarquias existentes na propria classe de mulheres e a
invisibilizacdo disto nos estudos de género produzidos pelas feministas do Norte
Global. Essas criticas argumentam que as opressdes e violéncias vividas por
mulheres negras ou ndo brancas e pobres na modernidade/colonialidade tém
caracteristicas especificas que o género, ao ser analisado isoladamente e abarcar
uma abstracdo universalizante da mulher, silencia (LUGONES, 2008; CURIEL,
2009).

Em relagdo ao primeiro ponto, de acordo com a historiadora feminista
brasileira Tania Navarro Swain (2017), nos vemos diante da seguinte quest&o:

se 0 bindmio instigador de tantas analises — sexo/género — aparece em um de seus

termos — 0 sexo — como reproduzindo a naturalizacdo criticada, como pensar 0

mundo além do binario sexual e sexuado, uma vez que estamos nele inseridos,
enquanto género demarcado pelo biolégico? (SWAIN, 2017, s/p).

Em primeiro lugar, Swain considera um erro compreender o sistema
sexo/género como estrutural e estruturante de todas as sociedades e
temporalidades, pois esta perspectiva naturaliza ndo apenas 0s papéis sociais
fundamentados no biolégico, mas atribui também a sexualidade uma fundamental
“importancia ‘natural’ na construc¢do das relagdes sociais, como algo ja-dado, pre-
discursivo, independente das relacBes sociais e das praticas singulares a cada
sociedade” (2017). Segundo a historiadora, isto ndo pode Ser assegurado, pois ndo
é possivel dizer que em todas as sociedades e tempos havia uma regulacdo social

baseada no sexo, na procriacdo ou na sexualidade.

Em segundo lugar, Swain aponta que ha uma domesticacdo epistemoldgica
da categoria género na medida em que ela opera na “casa do senhor”, isto ¢, na
economia de uma ordem binaria do humano, instituida pela ordem patriarcal em
que estamos inseridas/os. Segundo ela, o aspecto relacional do género na

construcdo do humano sexuado escamoteia a economia hierarquica e assimétrica
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da construcdo dos géneros. Ele esconde “a face do poder na instituicdo dos sexos

como fundamento dos géneros” (2017).

Swain argumenta que a ideia da existéncia de uma diferenga “natural”
entre 0s sexos oculta que os valores dados a essas diferencas sdo valores sociais,
isto é, engendrados dentro de sistemas sociais, sempre localizaveis historica e
socialmente. Ela ressalta que ha um processo de diferenciacdo inerente a toda
“diferenca” que ndo pode ser desconsiderado. Nao existe o diferente sem um
referente. Sempre se é diferente em relagdo a algo ou alguém. Assim,

Nao se € homem ou mulher fora de praticas sociais valorativas que definem

lugares de fala, de autoridade, de importancia. Desta forma, o sexo é uma criacéo

do género, ou seja, das praticas sociais que criam “referente” e “diferente” e
instalam categorias de forma binaria e hierarquica (SWAIN, 2017, s/p).

Para Swain, a diferenca entre as sexualidades femininas e masculinas
existe porque os sujeitos “nascem de construgdes representacionais e imageéticas
em torno da construgdo politica dos géneros e da vontade de poder do patriarcado”
(2017). Por isso, a autora considera um equivoco compreender 0 género como um
instrumento descritivo, afirmando que ele deve ser visto como uma categoria de

analise.

De acordo com Swain, em um sistema social patriarcal, através do género
se produz uma diferenca politica cuja justificativa estd ancorada nos corpos,
dotando a genitalia das marcas do superior e do inferior. Neste sentido, género
seria um dispositivo de poder forjado no interior de sistemas sociais patriarcais

para produz a “diferenca sexual” e, portanto, para subalternizar as mulheres.

A suposta “diferenca” preexistente entre os sexos ¢ afirmada com o
objetivo de naturalizar e justificar o controle e a dominacdo do sexo masculino
sobre o sexo feminino. No entanto, na realidade, sdo o0s discursos sociais
patriarcais que produzem o sexo — corpos biolégicos — e a sexualidade — praticas

sexuais — em uma légica binaria e hierarquica.

A diferenga, de fato, € politica, o corpo é marcado pelo sexo e o corpo das
mulheres se torna assim espago de dominio masculino. O “natural” aqui, do corpo
bioldgico, dotado de certas particularidades, atrela-se ao politico, na medida em
que define um comportamento “normal” a partir de valores criados pelo social. A
genitalia, torna-se, deste modo, causa de uma sexualidade paradigmética, uma
heterossexualidade reprodutiva, cujo ©Onus recai, principalmente sobre as
mulheres (SWAIN, 2017, s/p).
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Monique Wittig, feminista materialista francesa, em “A categoria dos
sexos”, originalmente publicado em 1982, analisou como a “diferenca sexual” que
define mulheres e homens como dois sexos € imaginaria e oculta 0 que acontece
no plano econdmico, politico e ideoldgico. Para ela, a divisdo entre “diferentes”
premissas sexuais, tem efeitos materiais e a0 mesmo tempo é abstrata, sendo

conceituada por quem detém poder e hegemonia: os homens.

Wittig (1992) analisa assim a categoria do sexo como uma categoria de
dominagéo social das mulheres por homens. De acordo com ela, trata-se de:
[...] uma categoria totalitaria, que para confirmar-se tem suas inquisicdes, suas
cortes, seus tribunais, seu corpo de leis, seus terrores, suas torturas, suas
mutilacOes, suas execucdes, sua policia. Ela engendra a mente tanto quanto ao
corpo, uma vez que controla toda producdo mental. Ela agarra nossas mentes de
tal forma que ndo podemos pensar fora dela. E por isso que devemos destrui-la e
comecar a pensar para além dela, se quisermos comecar realmente a pensar, do

mesmo jeito que temos que destruir os sexos como realidade socioldgica se
quisermos comecar a existir (p. 8, traducio nossa)®.

Wittig defende que a categoria do sexo é o produto de uma sociedade
heterossexual, que impde as mulheres a obrigacdo da reprodugao da ‘espécie’, ou
seja, da reproducdo da sociedade heterossexual. Segundo ela, € através desse
sistema de exploracdo, que impde uma reproducdo compulsoria pelas mulheres,
que a heterossexualidade se baseia economicamente — “¢ essencialmente, através
da reproducdo, esse trabalho, essa producdo feita por mulheres, que todo o

trabalho feminino é apropriado pelos homens” (p. 6, tradugdo nossa)®’.

Essa apropriagdo do trabalho “natural” das mulheres, a que Wittig se
refere, inclui a reproducdo, a criacdo de criancas e as tarefas domésticas. Para a
autora, trata-se de uma apropriacao executada da mesma forma que a apropriacao
do trabalho da classe trabalhadora pela classe dominante. No entanto, no caso das
mulheres a producdo (que é a reproducdo) é tida como “natural” enquanto a outra
¢ vista como social, uma perspectiva que ¢ “tdo somente a justificacdo teorética

ideoldgica da opressao, um argumento para fazer mulheres acreditarem que antes

35“For thecategoryof sex is a totalitarianone, whichto prove truehas its inquisitions, its courts, its
tribunals, its bodyoflaws, its terrors, its tortures, its mutilations, its executions, its police. It
shapesthemind as well as thebodysince it controlsall mental production. It gripsourminds in such a
waythatwecannotthinkoutside of it. Thisiswhywe must destroy it and start thinkingbeyond it
ifwewantto start thinkingatall, as we must destroythesexes as a sociological reality ifwewantto start
toexist”.
37 “Reproductionisessentiallythatwork, thatproductionbywomen,

throughwhichtheappropriationbymenofalltheworkofwomenproceeds”.
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da sociedade e em todas as sociedades elas estdo sujeitas a essa obrigagéo de

reproduzir-se” (idem)®,

Tereza de Lauretis (1994) chamou de “tecnologias do género” o conjunto
de dispositivos de poder que produzem o sujeito feminino. Tais tecnologias,
criadas pelo patriarcado, atuam transformando o que Swain (2017) chamou de

“corpos-sexuados-em-mulher”.

De acordo com Swain (2017), nas tecnologias do género o dispositivo
amoroso, por exemplo, ¢ 0 que caracteriza as pessoas do sexo “feminino” como
seres pautados principal e naturalmente pelo sentimento, pelo cuidado e doagéo ao
outro. E ele quem constrdi a ideia de que o “amor” (tido como sindénimo de
subserviéncia) para as mulheres € uma necessidade, uma razdo de viver e ser, um
fundamento identitario.

O dispositivo amoroso investe e constr6i corpos-em-mulher, prontos a se

sacrificar, a viver no esquecimento de si pelo amor de outrem. [...] Essa

disposicdo amorosa, por outro lado, as conduz diretamente para uma
heterossexualidade incontornavel, coercitiva, sem equivocos, ja que a procriacao

¢ sua recompensa. Mesmo se 0 prazer é raro ou ausente, € uma sexualidade sem
questdes, sem desvios, € assim, ponto (SWAIN, 2017, s/p).

Para Swain (2017), ancorada nesses corpos sexuados, a identidade das
mulheres € essencializada nas tarefas sociais da procriacdo e da maternidade (que
carrega um sentido cultural especifico para a reproducdo). Tanto uma quanto a
outra sdo postas como objetivo principal. Nesta perspectiva, a maternidade faz
parte do conjunto de caracteristicas e desempenhos de “natureza” feminina, que se
completa pela companhia de um homem. Esta tarefa naturalizada, “cria um campo
de siléncio em torno das a¢des politicas das mulheres, em seu sentido mais amplo,
que abrange inclusive o dominio socioecondmico” (SWAIN, 2017). Para a autora,
a propria ideia de uma separacao rigida e persistente entre o publico e privado se

funda nesta naturalizacdo de papéis.

A categoria “heterossexualidade compulsoria” foi formulada por Rich
(2010), para desenvolver o pensamento de que a heterossexualidade é uma

instituicdo politica que atua em todas as relacbes sociais e ndo apenas nas sexuais.

38«“Thisargumentisonlythetheoretical, ideologicaljustification of oppression, anargument to
makewomenbelievethatbeforesociety and in allsocietiesthey are subject to thisobligation to
reproduce”.
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Para ela, a instituicdo de um regime heterossexual obrigatdrio retira o poder das
mulheres em varios ambitos da vida — nas rela¢fes sociais, no sistema produtivo,

no trabalho e sua remuneracéo, no governo, entre outros.

Rich considera que existem muitas formas do poder masculino se
manifestar, sendo algumas mais faceis de serem reconhecidas e outras mais
dificeis. No entanto, todas elas “vem adicionar-se ao feixe de forcas pelo qual as
mulheres tém sido convencidas de que o casamento e a orienta¢do sexual voltada
aos homens sdo vistos como inevitaveis componentes de suas vidas — mesmo se

opressivos e nao satisfatorios” (2010, p. 26).

De acordo com Rich, esse convencimento se d& através do que denominou
“ideologia heterossexual do amor”. Tal ideologia se irradia nas mulheres desde a
infancia através, por exemplo, dos contos de fadas, dos programas de televisao,
dos filmes, da propaganda, das cangdes, das cerimdnias de casamento. Segundo
ela, esses meios — que podemos pensar como tecnologias do género — reconstroem

incessantemente a ideologia heterossexual do amor.

De acordo com Swain, o compulsério “natural” da heterossexualidade
“abre espago para todas as violéncias transformando seres humanos em corpos
sexuados: os disponiveis — o feminino — para outrem — o masculino” (SWAIN,
2017). Se as mulheres nao cumprem o “destino biologico” de atender as

necessidades masculinas, ndo sdo consideradas “verdadeiras mulheres”.

O pensamento de Rich (2010) também nos possibilita compreender a
atuacdo das tecnologias de género na construgdo/sujeicdo dos corpos-sexuados-
em-mulher através da multibilionaria industria pornografica, que dissemina
imagens objetificadas, humilhantes e sadicas das mulheres. Como aponta a autora,
mesmo a propaganda e a pornografia ditas “leves” apresentam as mulheres como
objetos de apetite sexual, como uma mercadoria sexual para consumo dos
homens. Deste modo, a pornografia ndo cria meramente uma atmosfera na qual
sexo e Vvioléncia seriam intercambidveis, mas “amplia o conjunto de
comportamento considerado aceitdvel para os homens em seus intercursos
heterossexuais” (p. 27) e subtrai das mulheres sua autonomia, sua dignidade e seu

potencial sexual, inclusive de amar outras mulheres.
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De acordo com Swain, a categoria heterossexualidade compulséria
deflagra “o poder embutido na identificacdo estreita entre sobrevivéncia da
espécie, meio de fecundacdo, relagdes emocionais e eroticas” (2017). Neste
sentido, considera que a ideia, proposta por Crys Ingraham, de “heterogénero”,
em lugar de “género” possibilita uma desmistificacdo da construgdo social de
corpos sexuados no sistema politico especifico que € o patriarcado (fundado pela
heterossexualidade compulsoria) e da invencdo da “diferenga sexual” que constrdi
as mulheres “como especificidade do humano, arquitetada em corpo e ventre, cujo

objetivo € o prazer e a reprodugdo dos homens” (idem).

Criar e justificar hierarquias entre grupos humanos baseadas nas
“diferengas naturais” ndo foi uma estratégia criada apenas pelo poder patriarcal
para subalternizar mulheres. Como vimos anteriormente, no processo de
colonizagdo, a cor da pele e outras caracteristicas fisicas foram transformadas em

“diferenca racial” para justificar a escravizacdo do povo negro e indigena.

A raca forjou-se como um dispositivo de poder politico colonial usado
para estabelecer diferenciacfes assimétricas e hierarquicas entre grupos humanos.
Foi, como disse Fanon (1980), uma invencao branca para justificar e legitimar a
subalternizacdo e escravizacdo de povos africanos durante séculos. Ou, como
coloca Quijano (1997), “negro” e “indio” foram categorias inventadas pelos
colonizadores europeus, que ao se autodeterminarem como referéncia de
humanidade, produziram o “outro” a ser subalternizado sob a justificativa dessa

“diferenca’ natural.

Como aponta Fanon (1980), foi no biolégico que a priori 0 racismo
pretendeu encontrar sua base material, comparando aspectos microscopicos da
epiderme, cranios, dimensdes vertebrais, etc. Com o passar do tempo, uma
argumentacdo mais elaborada vai sendo construida. Primeiro a afirmacdo da
existéncia de grupos humanos sem cultura, depois, da existéncia de culturas

hierarquizadas, chegando a nocao de relatividade cultural (FANON, 1980).

As multiplicidades morfo-bioldgicas foram atribuidos valores sociais de
diferenciagcdo e qualificacdo em termos de “racas humanas”. Neste processo o

conceito “raca” foi transportado da Zoologia e Botanica, onde foi originalmente
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usado para classificar espécies animais e vegetais (MUNANGA, 2003) e isto, em

certa medida, revela o carater desumanizador que constitui esse processo.

Foi, portanto, o racismo que criou a “diferenga racial”, construindo a ideia
de diferentes racas humanas, e ndo o contrario. Se invertermos essa analise,
acabamos por admitir a existéncia de “diferentes” ragas humanas como um dado
natural, preexistente, o que, como hoje as préprias ciéncias bioldgicas confirmam,
nao é verdade (MUNANGA, 2003).

Nossas diversidades fenotipicas, que podem ser percebidas, sdo resultado
de lentos processos histdricos de adaptacGes climaticas (JESUS, 2018; MOORE,
2007). Como aponta Moore (2007), raca ndo é um conceito que possa ser definido
segundo critérios biologicos, mas como uma construgdo sociopolitica. Ja o
racismo ¢ “um fendmeno que antecede sua propria definicdo” (MOORE, 2007, p.
38). A ideia de racas humanas diferentes foi criada pelo racismo para desumanizar

e justificar a exploracdo de determinados grupos.

Nessa perspectiva, em termos de sistemas sociais patriarcais e racistas,
poderiamos pensar tanto a categoria “género” quanto a categoria ‘“raga”
fundamentalmente como dispositivos de poder forjados no interior desses
sistemas para justificar a subalternizacdo de determinados grupos. Tais
dispositivos, no entanto, nao se fundam em uma “diferenca natural” preexistente,
mas produzem socialmente essas diferencas, instalando um sistema binario de
poder em que ser do “sexo feminino” (para o patriarcado) ou ser da “raca negra”
ou de uma raga que ndo a “raca branca” (para o racismo) significa desempenhar
certas funcdes sociais subalternas e, portanto, ter um lugar de acéo e importancia
restrito e passivel de exploracdo e violéncia extrema — eles produzem a/o

“Outra/o”.

Mas na modernidade/colonialidade estes sistemas ndo funcionam
isoladamente. Como vimos, o sistema capitalista moderno/colonial é estruturado
pelo racismo, pelo sexismo e pelo classismo imbricadamente. Partindo deste olhar
é que se formulam as criticas das feministas negras, pos-coloniais e lésbicas,
especialmente do Sul Global, a categoria género tal como admitida pelo

feminismo do norte.
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Curiel (2015) pergunta: “Sado mulheres as mulheres negras e indigenas de
hoje, que ainda seguem sendo produzidas pela colonialidade? Em que sentido s&o
e em quais nd0?” (CURIEL, 2015, p. 18, tradugiio nossa®®).

A partir da década de 70, o feminismo materialista francés — surgido no
calor do movimento social de libertacdo das mulheres e em estreita ligacdo com
ele — desenvolve um conjunto tedrico particularmente denso e convergente que
permite pela primeira vez explicar a opressdo da mulher como classe social.
Reunido em torno da revista Questions Féministes, um pequeno grupo de
feministas da vertente radical do movimento francés “analisava a existéncia
sexual de mulheres e homens — como um fendémeno de classe” (CURIEL E
FALQUET, 2005, p. 4)*.

A partir dessa perspectiva, as feministas materialistas elaboraram uma
teoria absolutamente anti-naturalista e radical da situagdo das mulheres. Como
apontam as Curiel e Falquet (2005), com analises de carater profundamente
revolucionério, essas feministas confrontaram diretamente o poder e 0s privilégios
masculinos, assim como de parte das mulheres, ja que vao muito além de pedir
uma simples revalorizacdo do ‘“feminino”, colocando em questdo a suposta

“complementariedade” dos sexos e sua existéncia “natural”.

E a partir dessa perspectiva que Wittig (1992) constrdi a analise de que as
categorias “homem” e “mulher” ndo sdo categorias naturais e definitivas, mas
politicas e econbmicas que, portanto, ndo existem fora das construcées sociais que
a definem. A partir disso, aponta a necessidade de desassociar por completo
“mulheres”, isto €, a classe dentro da qual lutamos, produto de uma relagao social,
e “mulher”, o mito, a formacdo imaginaria construida dentro e fora de nds. Para
ela, ¢ fundamental compreender que “mulher ndo ¢ cada uma de nds, mas a
formacdo politica e ideologica que nega “mulheres” (o produto de uma relagdo de

exploracdo)” (pp. 15-16, tradugdo nossa*!).

39«;Son mujeres las mujeres negras e indigenas de hoy, que adn siguen siendo producidas por la

colonialidad? ;En qué sentido lo son y en cuales no?”
40 “que permitia por primera vez dar cuenta de la opresion de las mujeres en cuanto clase social, es
decir, que analizaba el sexo —Ila existencia de mujeres y varones—, como un fenémeno de clase”.

41 "Woman" isnoteachone of us, butthepolitical and ideologicalformationwhichnegates "women"
(theproduct of a relation of exploitation)”.
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Nessa perspectiva, Wittig propde que a luta feminista deve tentar destruir
0os homens como classe politica, pois s6 o desaparecimento desta classe de
“homens” ¢ possivel o desaparecimento da classe de “mulheres”. Para ela ¢ uma
necessidade absoluta para a nossa sobrevivéncia fazer desaparecer a classe das
mulheres da qual os homens se apropriam, o que sé pode ser alcancado pela
destruicdo do sistema social baseado na opressédo das mulheres pelos homens, que
produz a doutrina da diferenca entre os sexos para justificar essa opressao, isto &,
a heterossexualidade.

Mas a pergunta feita por Curiel (2015) sobre até que ponto mulheres
negras e indigenas sdo mulheres na sociedade capitalista moderna/colonial levanta
questdes sobre a categoria “mulher” tal como compreendida pelas feministas
brancas ocidentais. Considerando as hierarquias e diferenciagdes existentes no
interior da classe das mulheres, a autora problematiza os limites da categoria
género, tal como vem sendo discutida pelo feminismo ocidental embranquecido,
na analise das opressdes vividas pelas mulheres pertencentes as classes raciais e

econdmicas subalternizadas.

Andrea Gill e Thula Pires (2019) analisam a tradicdo do pensamento
ocidentalizado em interpretar as relacbes de dominacdo a partir da perspectiva da
dialética senhor/escravo. As autoras apontam que constituidas desta maneira, as
praticas criticas (inclusive feministas) “se concentram em um encontro dialético
binario, ou mais precisamente, entre forcas opostas e mutuamente exclusivas que
mediam seu (auto)reconhecimento e posicionamento relativo de maneiras
ostensivamente interdependentes” (p. 278, tradugdo nossa)®?. Uma das
consequéncias da utilizacdo desse método de analise, segundo as autoras, € que,
ao abstrair s movimentos e dindmicas da historia, acaba por conceber liberdade,
autonomia e subjetividade de um modo que reflete e reproduz termos e condicdes
necessarias para criar pactos politicos que, ao contrario de romperem com 0S

sistemas modernos de governamento, o sustentam.

Em contraposicdo a essa abordagem binaria, Gill e Pires dialogam com o

pensamento desenvolvido por Fanon (2008). As autoras consideram que a

42 “Practices of critique so informedfocus in on a binary, or more preciselyput,

dialecticencounterbetweenopposing and mutually exclusive forcesthatmediatestheir  (self-
)recognition and relativepositioning in ostensiblyinterdependentways”.
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concepcdo dialética das relagdes de poder desenvolvida por esse autor “abre
caminho para um relato da légica e operacdo da colonialidade, de maultiplas
hierarquias imbricadas estabelecidas dentro de uma (des)classificacdo racializada

da humanidade” (p. 282, tradugdo nossa*®).

Na importante obra “Peles negras, Mascaras Brancas”, Fanon (2008)
analisa a vida psiquica do poder, formulando uma ampla e profunda critica do
colonialismo. Nesta analise, ele considera os efeitos da dominacdo colonial ndo
apenas nos colonizados, mas também nos colonizadores. Como apontam Pires e
Gill (2019), trata-se de uma andlise situada na qual ndo se parte de uma
reciprocidade ou de um reconhecimento absoluto, mas que compreende a
dindmica marcada pelo deslocamento constante do que ele denomina ‘posi¢ao nao
refletida’ do sujeito negro colonizado, isto ¢, para aquele que “a ideia de
subjetividade, ontologia, epistemologia e todo o aparato das ciéncias e
humanidades modernas/coloniais, com base em um mito branco de

individualidade, é inaplicavel” (p. 282, traducéo nossa**). E acrescentam:

Uma vez que entendemos como as estruturas da colonialidade e sua légica de
governo supremacista branca estabelecem termos de (des)qualificacdo possivel
gue posicionam sujeitos ndo-brancos dentro de uma zona de nao-ser, a questdo de
entrar na dialética pode ser entendida como uma questdo de luta politica, o
objetivo de um movimento antirracista, nos termos de Fanon, e ndo uma
descricdo das posicGes reais ocupadas (PIRES e GILL, 2019, p, 282, traducdo
nossa)™®.

Como defende Curiel (2016), a discussdo sobre a opressao de género na
modernidade ndo pode se desenvolver sem levar em conta a nocdo de humanidade
imposta pela colonialidade. No colonialismo, as/os indigenas e as/os negras/os
ndo foram considerados humanas/os. Essa desumanizacao altera 0 modo como a
construcdo politica dos sexos instituida pelo dispositivo de poder patriarcal
“género” opera nas relagdes estabelecidas entres a classe de mulheres e a classe de

homens na modernidade/colonialidade.

4 “opens wayforanaccount of thelogic and operation of coloniality, of

multipleimbricatedhierarchies set within a racialised (de)classification of humanity”.

4 “thecolonisedblacksubject, forwhomthe idea of subjectivity, ontology, epistemology and
thewholeapparatus of modern/colonial sciences and humanities, basedon a whitemyth of
individuality, isinapplicable”.

4 “Once weunderstandhowthestructures of coloniality and
itsgoverningwhitesupremacistlogicestablishtheterms of possible (dis)qualificationthat position
non-whitesubjectswithin a zone of non-being, thequestion of enteringintothedialectic can be
understood as a matter of politicalstruggle, theaim of an anti-racistmovement, in Fanon’sterms,
and not a description of actual positions occupied”.
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O conceito de colonialidade do ser, cunhado pelo porto-riqguenho Nelson
Maldonado-Torres (2007) trata justamente dessa negag¢do de humanidade as
populacbes colonizadas (indigenas e negras). Como vimos, a desumanizacdo
dessas populacgdes justificou sua escravizacdo, a expropriacdo de suas terras, a
desqualificacdo de seus saberes (colonialidade do saber) e o genocidio.

Lugones (2008) aponta que as fémeas colonizadas ndo eram consideradas
humanas, mas eram marcadas sexualmente como fémeas, ainda que sem ser a elas
atribuidas caracteristicas da feminilidade. A autora afirma que, mesmo quando
foram “engenerizadas”, recebendo o status inferior que acompanha o género
mulher, isto se deu imbricadamente ao status de ndo humanidade atribuido pelo
racismo aos grupos raciais aos quais pertenciam, colocando essas mulheres em

uma posicéo radicalmente subalternizada.

Para Lugones, hd um lado visivel/claro e um lado oculto/obscuro do
sistema de género moderno/colonial. O lado visivel/claro constrdi,
hegemonicamente, o género e as relacdes de género, organizando, de fato e
direito, somente a vida de homens e mulheres brancos burgueses e constituindo
mesmo as categorias “homem” e “mulher” no sentido moderno. Nessa construcao,
a fraqueza e a passividade sexual sdo caracteristicas cruciais as fémeas burguesas
brancas, tidas como reprodutoras da classe e da posicdo racial e colonial dos
homens brancos burgueses. Em relacdo a estas mulheres, tdo importante quanto a
funcdo de reprodutora da propriedade e da raca, foi sua exclusdo das esferas da
autoridade coletiva, da producdo de conhecimento e da possibilidade de controle
sobre os meios de producdo. A socialmente construida fraqueza de seus corpos e
suas mentes cumpre um papel fundamental na reducéo e reclusdo destas mulheres

em relacdo a maior parte dos dominios da vida.

O lado oculto/obscuro desse sistema de género, segundo Lugones, esta na
construcdo diferencial do género em termos raciais. De acordo com a autora, isto
significa dizer que o género ndo pode ser pensado apenas na construcdo e controle
sobre o0 sexo, seus recursos e produtos, mas também sobre o trabalho como
racializado e engenerizado simultaneamente. Ela defende que é preciso
reconhecer uma articulacdo entre o trabalho, o sexo e a colonialidade do poder,

pois s6 assim ¢é possivel entender o ‘“alcance do sistema de género


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612398/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612398/CA

77

moderno/colonial na construcdo da autoridade coletiva, de todos os aspectos da

relacdo entre capital e trabalho e na constru¢do do conhecimento” (p. 99).

Lugones (2008), em certa medida, compartilha dos pensamentos Rich
(2010) e Wittig (1992) de que heterossexualidade € um sistema politico e ndo
apenas sexual, ndo sendo simplesmente biologizada de uma maneira ficticia, mas
obrigatoria. Para ela, este sistema heterossexual obrigatério permeia a totalidade
da “colonialidade do género” e no sistema de género moderno/colonial tem sido

coerente e profundamente perversa, violenta, degradante.

No entanto, considerando a colonialidade do poder e a imbricacdo dos
sistemas de dominacdo, Lugones aponta que os diferentes modos como a
heterossexualidade compulsoéria incide nos distintos grupos raciais ndo pode ser
ignorado nem colocado como secundario. Na sua perspectiva, a
heterossexualidade como regime politico na modernidade/colonialidade tem
“convertido as pessoas ‘ndo brancas’ em animais e as mulheres brancas em
reprodutoras Da Raga (branca) e Da Classe (burguesa)” (LUGONES, 2008, p.
92).

Kilomba (2019) considera que a ordem colonial institui realidades bastante
distintas tanto entre mulheres negras e mulheres brancas quanto entre homens
negros e homens brancos. De acordo com ela, neste cenario, os status das
mulheres brancas e dos homens negros podem ser reconhecidos como oscilantes.
As primeiras, por fazerem parte do grupo racial dominante, ainda que sexualmente
sejam subordinadas, ocupam posicdo de dominacdo/agente de opressdo no ambito
racial. Os segundos, por sua vez, sdo subalternizados pela raca, mas em
determinados aspectos e contextos ocupam posi¢cdo de agentes de opressdo
sexista. Neste sentido, pensar as categorias “homem” e “mulher” como universais
impossibilita o desenvolvimento de analises que deem conta da complexa teia de

opressdes que incidem sobre os corpos-vidas na modernidade/colonialidade.

Kilomba afirma que tanto a categoria “género” quanto a categoria “raca”
sdo insuficientes, por tratarem de formas de opressao distintas (racismo, sexismo e
lesbofobia) como cumulativas, quando na verdade estdo interseccionadas. A
autora frisa que as intersecgdes das opressdes “ndo podem ser vistas como uma

simples sobreposicdo de camadas, mas sim como a ‘producdo de efeitos
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especificos” (Anthias e Yuval-Davis, 1992, p. 100). Formas de opressdo néo
operam em singularidade; elas se entrecruzam” (2019, p. 98). Aqui vemos que a
compreensdo de interseccdo trazida por Kilomba se aproxima com a nogdo de
imbricacéo trazida por Curiel (2009; 2016). A autora aponta que:
Pode-se argumentar que, COMO processos, O racismo e 0 sexismo Sdo
semelhantes, pois constroem ideologicamente o0 senso comum através da
referéncia as diferencas “naturais” e “bioldgicas”. No entanto, ndo podemos
entender de modo mecénico o género e a opressdo racial como paralelos porque
ambos afetam e posicionam grupos de pessoas de forma diferente e, no caso das
mulheres negras, eles se entrelacam. Na tentativa de comparar o sexismo e o
racismo, as feministas brancas esquecem de conceituar dois pontos cruciais.
Primeiro, que elas sdo brancas e, portanto, tém privilégios brancos. Esse fator
torna impossivel a comparacdo de suas experiéncias as experiéncias de pessoas
negras. E, segundo, que as mulheres negras também sdo mulheres e, portanto,
também experimentam o sexismo. Uma falha irbnica, porém tragica, que teve

como resultado a invisibilizagdo e o silenciamento de mulheres negras dentro do
projeto feminista global (KILOMBA, 2019, p. 100).

Ao considerar a imbricacdo dos sistemas de opressdo — género, raca e
classe — na modernidade/colonialidade, pensadoras negras e decoloniais admitem
a multiplicidade e complexidade da experiéncia de ser mulher. O que essas
pensadoras apontam, dentre outras questdes, € que, no sistema capitalista
moderno/colonial, sobre os corpos de mulheres negras e ndo brancas,
especialmente das classes econdmicas mais baixas, incide um tipo de violéncia
patriarcal-racista-capitalista-colonial que as subalterniza em um nivel
qualitativamente diferenciado do que o das mulheres brancas burguesas, fixando-
as em posi¢cdes mais vulneraveis em termos de subordinacéo e exploracdo. Neste
sentido, apontam que género, raca, sexualidade e classe ndo podem ser analisados
separadamente (CURIEL, 2009; LUGONES, 2008; CARNEIRO, 2011; HOOKS,
2019).

A intencdo disso ndo €, como aponta hooks (2019), dissuadir as pessoas
ndo brancas de se engajarem no feminismo, pois é reconhecido que a luta contra a
dominacdo patriarcal € uma luta fundamental para todas/os. Mas esse
reconhecimento ndo se da a partir da ideia de que essa dominacédo seja a base de
todas as outras estruturas opressivas e sim por ser uma forma de dominacdo com a
qual todas nds estamos sujeitas a viver de modo permanente na vida cotidiana, nas

nossas relagdes privadas, intimas, familiares.
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No entanto, para que essa luta de fato contemple a todas as mulheres, é
fundamental compreender que “a dominacdo patriarcal compartilha um base
ideolégica com o racismo e outras formas de opressdo de grupos, que ndo ha
esperanca de que seja erradicada enquanto esses sistemas permanecerem intactos”
(HOOKS, 2019, p. 62). De acordo com hooks, esse reconhecimento deve guiar a
teoria e a préatica feministas:

[...] é necessario agora que pensadoras feministas critiquem e revisem a teoria

feminista e a direcdo do movimento feminista. Esse esfor¢o de revisdo é talvez

mais evidente no reconhecimento amplo e constante de que machismo, racismo e

exploracdo de classe constituem sistemas interligados — de que sexo, raca e

classe, e ndo somente sexo, determinam a natureza da identidade, do status e da

circunstancia de qualquer mulher, o grau em que ela serd ou ndo dominada, o
quanto ela tera ou ndo poder para dominar (HOOKS, 2019, pp. 62-63).

O que essas pensadoras analisam € que, no sistema de género
moderno/colonial instituido, o controle patriarcal das capacidades sexuais e
reprodutivas das mulheres se atrela ao racismo e a exploracdo de classe,
produzindo diferenciagdes nos modos como incide sobre os corpos-vidas dos
diferentes grupos de mulheres. Essas diferenciacfes produzem hierarquias na
propria classe de mulheres, fazendo que no interior desta se estabelecam relagfes
de dominagc&o (racial e de classe) entre as mulheres. E neste sentido que defendem
que a subordinagdo das mulheres ndo pode ser analisada a partir apenas do género
e da hierarquia sexual por ele produzida, mas destes na relacdo com outros

sistemas de dominagdo modernos/coloniais.

3.4. Imbricacdes e hierarquias na classe de mulheres

Na anéalise das imbricacdes dos sistemas de dominacgédo coloniais, podemos
considerar a perspectiva trazida por Carneiro (2011) sobre o mito da fragilidade
feminina como um exemplo de como o “género” quando imbricado a “raga”
produz alteracBes nos efeitos de poder sobre corpos-sexuados-em-mulher. Esta
autora aponta que o feminino fragil, atribuido pelo género aos sujeitos ele institui
como do “sexo feminino” para justificar uma necessaria protecdo paternalista
sobre as mulheres, ndo é uma realidade para mulheres negras:

No6s, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em Si mesmas esse mito,
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porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos parte de um contingente de

mulheres que trabalharam durante séculos como escravas nas lavouras ou nas

ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres que ndo entenderam

nada quando as feministas disseram que as mulheres deveriam ganhar as ruas e

trabalhar! Fazemos parte de um contingente de mulheres com identidade de

objeto. Ontem, a servico de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados

[...] Hoje, empregadas domésticas de mulheres liberadas e dondocas, ou de

mulatas tipo exportagdo [...] Quando falamos em romper com o mito da rainha do

lar, da musa idolatrada dos poetas, de que mulheres estamos falando? As
mulheres negras fazem parte de um contingente de mulheres que ndo séo rainhas

de nada, que sdo retratadas como antimusas da sociedade brasileira, porque o

modelo estético de mulher é a mulher branca (CARNEIRO, 2011, s/p).

Carneiro aponta que, no Brasil e na America Latina todas as construcoes
de identidade nacional e a estruturacido do “mito da democracia racial”
(NASCIMENTO, 1978), se originam da violagdo sexual colonial praticada pelos
exploradores europeus brancos contra as mulheres indigenas e negras e a
miscigenacdo resultante dessa violéncia. Como aponta Carneiro (2019), “a
expressiva massa de populacdo mestica construida na relacdo subordinada de
mulheres escravas negras e indigenas com seus senhores tornou-se um dos pilares

estruturantes da decantada ‘democracia racial’ brasileira” (p. 151).

A ideia de democracia racial, racionalizada teoricamente por Gilberto
Freyre, em 1933, na obra “Casa-Grande e Senzala”, difundiu a ideia de que no
Brasil as relacGes inter-raciais se constituiram de modo ndo segregacionista. De
acordo com Freyre (1969), isto se deu porque o processo de colonizacao
promoveu uma grande miscigenacao entre brancos europeus, amerindios e negros
africanos, criando um povo Unico que convive harmoniosamente e desfruta das

mesmas oportunidades.

A rigor, democracia racial significa “um sistema racial desprovido de
qualquer barreira legal ou institucional para a igualdade racial e, em certa medida,
um sistema racial desprovido de qualquer manifestacdo de preconceito ou
discrimina¢dao” (DOMINGUES, 2005, p. 116). Mas o professor, artista e ativista
do movimento negro brasileiro, Abdias do Nascimento (1978) é categdrico ao
afirmar ela ndo passa de um mito que designa perfeitamente o racismo a
brasileira:

ndo tdo 6bvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o

apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais
de governo assim como difuso no tecido social, psicolégico, econdémico, politico
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e cultural da sociedade do pais. Da classificacdo grosseira dos negros como
selvagens e inferiores, ao enaltecimento das virtudes da mistura de sangue como
tentativa de erradicacdo da "mancha negra"; da operatividade do "sincretismo"
religioso; a abolicdo legal da questdo negra através da Lei de Seguranca Nacional
e da omissdo censitaria — manipulando todos esses métodos e recursos — a historia
nao oficial do Brasil registra o longo e antigo genocidio que se vem perpetrando
contra o afro-brasileiro. Monstruosa maquina ironicamente designada
"democracia racial" que s6 concede aos negros um anico "privilégio": aquele de
se tornarem brancos, por dentro e por fora. A palavra — senha desse imperialismo
da brancura, e do capitalismo que Ihe é inerente, responde a apelidos bastardos
como assimilagdo, aculturagdo, miscigenacdo; mas sabemos que embaixo da
superficie tedrica permanece intocada a crenca na inferioridade do africano e seus
descendentes (p. 93).

Compartilhando do pensamento de Nascimento, Gonzalez (1984)
compreende que o racismo € “a sintomatica que caracteriza a neurose cultural
brasileira” (p. 224), sendo a sua articulacdo com o sexismo produtora de efeitos
particularmente violentos sobre a mulher negra. Segundo a autora, ao nos
debrucarmos sobre determinados aspectos da denominada cultura brasileira
percebemos “que em suas manifestacdes mais ou menos conscientes ela oculta,
revelando, as marcas da africanidade que a constituem” (p. 226), dentre as quais
“o lugar da mulher negra nesse processo de formagdo cultural, assim como 0s
diferentes modos de rejeicao/integragao de seu papel” (idem).

Gonzalez traz a imagem do rito carnavalesco como aquela em que 0 mito
da democracia racial brasileira é atualizado com toda a sua forca simbdlica,
deflagrando o exercicio de sua violéncia de maneira especial sobre a mulher
negra. Para a autora, € nesse instante que a mulher negra transforma-se
exclusivamente na rainha — “ela perde seu anonimato e se transfigura na Cinderela
do asfalto, adorada, desejada, devorada pelo olhar dos principes altos e loiros,
vindos de terras distantes s6 para vé-la” (GONZALEZ, 1984, p. 228).

Mas o outro lado do endeusamento carnavalesco da mulher negra ocorre
em seu cotidiano, quando ela se transfigura a empregada doméstica. “E por ai que
a culpabilidade engendrada pelo seu endeusamento se exerce com fortes cargas de
agressividade” quando ‘“se constata que os termos mulata e doméstica sdo
atribui¢des de um mesmo sujeito” (idem). E a situagdo em que sdo vistas que

determinara a nomeacéo.

De acordo com Gonzalez, foi na figura da mucama que o engendramento

da mulata e da doméstica se fez. A mucama é retratada pelo discurso histérico
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oficial como aquela escrava negra moga que foi escolhida para o trabalho
doméstico. No entanto, seu significante proveniente da lingua quimbundo

(mu’kama) quer dizer ‘amasia escrava’.

Gonzalez aponta que, na sociedade escravocrata, a fungdo da escrava no
sistema produtivo (prestacdo de bens e servicos) esta articulada com a prestacéo
de servicos sexuais. O ocultamento desta funcdo da mucama perpetrado pela
historia oficial, no entanto, ndo significa seu desaparecimento. Para a autora, é o
momento privilegiado em que sua presenca se torna manifesta na exaltacdo mitica
da mulata no entre parénteses que € o carnaval, que atualiza a figura da mulher
negra como ‘“portadora de qualidades intrinsecas passiveis de manipulacdo em

rituais de sedugao do homem branco” (GIACOMINI, 1994, p. 100).

Como demonstra a matéria do Portal Geledés*® intitulada “Transou com a
empregada: por que ndo se fala de abuso sexual com domésticas”, escrita por
Willian Novaes (2019), o assédio e 0 abuso sexual contra empregadas domesticas
existem e persistem ha séculos. Séo atualizacbes do que acontecia com as
mucamas no periodo escravocrata, como analisou Gonzalez (1984). De acordo
com Novaes, “a situacdo é tdo normalizada que ha alguns homens que exibem as
suas experiéncias sexuais com as funcionarias, como troféus em conversas

masculinas” (2019, s/p).

Essa matéria, que traz o depoimento de diversas trabalhadoras domesticas,
ressalta a invisibilidade social desta problematica. A matéria conta com a fala da
presidente do Sindicato das Trabalhadoras Domeésticas de Sdo Paulo, Janaina
Souza, que denuncia a falta de pesquisa e producao tedrica sobre este assunto. Ela
atribui isto, em partes, a dificuldade das proprias trabalhadoras domésticas de
revelarem os assédios, afirmando que “a incerteza da puni¢ao dos estupradores € o

maior medo das mulheres abusadas”.

Mas também poderiamos pensar que 0 pouco interesse dos/as

académicos/as em relacdo a essa tematica esta ligado a prépria branquitude sexista

%60 Portal Geledés é o espago de expressdo publica das acBes realizadas pela organizagio
GELEDES Instituto da Mulher Negra no passado e no presente, e de seus compromissos politicos
com a defesa da cidadania e dos direitos humanos, a dendncia dos entraves que persistem para a
concretizacdo da justica social, a igualdade de direitos e oportunidades em nossa sociedade.
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académica, que ndo quer tratar de temas que denunciam sua prépria violéncia.

Afinal, na casa de quem acontecem esses abusos?

Janaina também denuncia que mesmo quando as trabalhadoras domésticas
tomam coragem de falar para a esposa do abusador, normalmente “perdem o
emprego ¢ ainda sdo taxadas de mentirosas”. Este relato nos leva a problematizar
as relacbes de opressdo historicas que atravessam as relacdes entre mulheres
brancas e negras em nossa sociedade e que também é atualizada na figura da
empregada doméstica.

Como, ainda na matéria do Portal Geledés, aponta a antropdloga
pesquisadora do tema Valeria Riberio Corozzacz:

N&o se trata apenas de uma violéncia sexista, mas também de uma violéncia
racista e de classe, considerando que, como podemos verificar, nela se combinam
as diferencas de raca, de classe e de sexo, tipicas da sociedade brasileira. Isso
produz formas determinadas de opressao e de privilégio social (NOVAES, 2019,

s/p).

Em relacdo ao trabalho, dialogando com Catharine A. MacKinnon, Rich
(2010) delineia a interface da heterossexualidade compulsoria com a economia
capitalista, afirmando que neste sistema as mulheres sdo segregadas e ocupam
uma posicdo inferior estrutural no ambiente de trabalho. MacKinnon explica que o
porqué das pessoas recrutadas para posicdes mal pagas e de baixo status serem do
sexo feminino estd no fato de que a sexualizacdo das mulheres faz parte do
trabalho.

Central e intrinseca as realidades econdmicas das vidas das mulheres é a
exigéncia de que elas irdo “comercializar atratividade sexual para os homens, que
tendem a manter o poder e a posicdo econdmica para garantir suas predilecdes”.
MacKinnon registra que o “assédio sexual perpetua a estrutura por meio da qual
as mulheres tém sido mantidas em serviddo para os homens na base do mercado
de trabalho”. Assim, as mulheres no mercado de trabalho ficam a mercé do sexo
como poder em um circulo vicioso. Economicamente em desvantagem, as
mulheres, sejam garconetes, sejam professoras titulares, toleram o assédio sexual
para se manter em seus empregos e aprendem a se comportar de uma maneira
heterossexual complacente e agradavel porque elas descobrem que essa é sua
verdadeira qualificacdo para ter emprego, qualquer que seja o tipo de emprego
(RICH, 2010, p. 28).

Para Rich, o local de trabalho € um dos muitos lugares aonde mulheres
vdo, para sua sobrevivéncia, aprendendo a aceitar a violagdo masculina, tanto

fisica quanto psicologica, e se perceberem como presas sexuais. Mas pensando a
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imbricacdo sexismo-racismo, percebemos que h& especificidades desta dindmica
de poder na vida das mulheres néo brancas que extrapolam a violéncia masculina.
Isto fica evidente nos relatos das entrevistadas na matéria do Portal Geledés,
acima citada, que deflagram inclusive a violéncia e/ou cumplicidade das “patroas”
com as violéncias e violagdes sofridas por mulheres trabalhadoras das classes

raciais e econdmicas subalternizadas dentro e fora do seu local de trabalho.

Como aponta Gonzalez, a doméstica ¢ a mucama permitida, “o burro de
carga que carrega sua familia e a dos outros nas costas” (1984, p. 230). E ¢ a
negra anonima, habitante da periferia, quem sofre mais drasticamente os efeitos da
terrivel culpabilidade branca. Justamente por ser ela que sobrevive na base da
prestacdo de servigos. Mulher que ndo raro sustenta sozinha a familia, muitas
vezes “porque seu homem, seus irmaos ou seus filhos sdo objeto de perseguicao

policial sistematica” (p. 231).

Muito diferente do que ¢ defendido pela ideia de “democracia racial”, a
constituicdo da populacdo brasileira se da atraves do duro encontro entre diversas
etnias indigenas nativas sobreviventes e africanas/os (sequestradas/os de sua terra
natal para serem aqui escravizadas/os) com os brancos colonizadores europeus e
por estes transformadas em “Outras/os”. O que somos hoje em termos de
populacdo é fruto deste encontro, que longe de qualquer romantismo e harmonia,
foi marcado pela brutal violéncia perpetrada contra povos indigenas e africanos
em geral, e pela violéncia sexual sofrida por mulheres negras e indigenas em
particular, como assinalado por Carneiro (2011). Estupros e exploracdo das
capacidades reprodutivas e sexuais de mulheres é o que encontramos quando

desromantizamos a miscigenacdo e desmistificamos a suposta democracia racial.

E, portanto, na sociedade colonial escravista que se constroi o persistente
mito da mulher quente, sexualmente disponivel, atribuido as mulheres negras e as
“mulatas”, difundido pela tradi¢do oral e no meio intelectual através da literatura.
Em um periodo em que estas mulheres viviam em uma condicdo de objeto, pois
eram propriedades dos senhores que as compravam — a condi¢do de subordinagédo
as obrigava a atender a todos os desejos dos senhores — independente da sua

vontade e consentimento. Ao mesmo tempo, as mulheres negras consideradas
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como destituidas dos atrativos sexuais, reservava-se a condi¢do de “burro de

carga”, que persiste ao longo da histdria na figura da doméstica.

A definicdo de género/raca instituida pelo sistema capitalista
moderno/colonial para as mulheres brasileiras era, como aponta Carneiro: “Preta
pra trabalhar, branca pra casar e mulata para fornicar”. Uma defini¢do que, além
de “estigmatizar mulheres em geral, ao hierarquiza-las do ponto de vista do ideal
patriarcal de mulher, introduz contradi¢des no interior do grupo feminino”
(CARNEIRO, 2019, p. 156).

De acordo com Carneiro (2019), a persisténcia desses paradigmas
coloniais no p6s-abolicdo teve um impacto muito negativo na construcdo de uma
perspectiva unitaria de luta das mulheres por emancipacdo. Ela culmina na
transformacdo do movimento feminista “em um campo de batalha no qual
ressentimentos seculares decorrentes dos privilégios e opresses determinados por
esses estereotipos se defrontardo de formas as vezes dramaticas” (CARNEIRO,

2019, p. 156).

bell hooks*’ (2013), professora e feminista negra norte-americana, analisou
de modo profundo e sensivel os impactos da persisténcia dos paradigmas racistas
na relacdo entre mulheres negras e brancas e, consequentemente, na luta das
mulheres por emancipacdo social na sociedade norte-americana. Apesar das
especificidades da realidade de cada contexto, compreendemos que as
consideracOes trazidas por hooks contribuem imensamente para a analise das
relacBes estabelecidas entre mulheres de diferentes grupos raciais no sistema
capitalista moderno/colonial instituido, especialmente em paises que, como o
Brasil, também tém sua historia marcada por um longo periodo de vigéncia de

sistemas escravocratas racistas-patriarcais.

Para hooks, as discussdes atuais acerca dos relacionamentos entre
mulheres negras e brancas precisam levar em conta o0 ressentimento das negras
escravizadas em relacdo as brancas.

Elas tinham um ressentimento compreensivel e uma raiva reprimida da opressao
racial, mas magoavam-se primeiramente pela esmagadora auséncia de compaixdo

7 hooks prefere que seu nome seja escrito em mindsculo para que a atencdo seja concentrada em
sua mensagem ao inves de em si mesma.
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das mulheres brancas ndo s6 em circunstancias que envolviam abuso sexual e
fisico das negras como também situacGes em que criangas negras eram separadas
de suas maes escravas. Mais uma vez, era nessa esfera dos interesses que ambas
tinham (mulheres brancas conheciam o horror do abuso sexual e fisico bem como
a profundidade do apego da mée a seus filhos) que a maioria das mulheres
brancas poderia ter se identificado por meio da empatia voltava as costas para a
dor das mulheres negras (p. 131).

Retomando memérias de sua adolescéncia, em uma cidade do sul dos
Estados Unidos racialmente segregada nos anos 60, hooks conta que, na vida
cotidiana, era evidente a existéncia de barreiras solidas de divisdo entre o grupo de
mulheres negras e o de mulheres brancas, inviabilizando relagdes de amizade reais
entre elas. A autora observa que havia nessas relacdes um atravessamento da

relacdo hierarquica serva-senhora que persistia.

Essa relacdo se estabelecia na esfera domeéstica, em um contexto em que
acreditava-se que era papel da mulher, tanto branca quanto negra, cuidar da casa.
Mas se dentro das normas sexistas havia uma semelhanca entre suas posigoes, “o
contato pessoal entre os dois grupos era cuidadosamente construido de forma a
reforcar a diferenca de status baseada na raga” (HOOKS, 2013, p. 128).

Para hooks, ao longo da historia, o esforco das mulheres brancas para
manter a dominacdo racial tem ligacdo direta com a politica do heterossexismo
dentro de um patriarcado supremacista branco. Era em defesa de sua fragil
posicdo social e seu poder que mulheres brancas afirmavam sua superioridade
sobre mulheres negras. De certo modo, aqui podemos perceber como hooks,
mesmo sem utilizar esta expressdo, traz em sua andlise a imbricacdo dos sistemas

de opressao.

Pelos vinculos raciais, as normas sexistas, que instituiam a subordinacéo
das mulheres brancas em razédo de seu sexo, podiam ser mediadas. Desta maneira,
a preservacdo da separacdo de status muito evidente entre brancas e negras era
vista pelas brancas como essencial para garantir a manutencdo de sua posi¢ao.
Neste contexto, o pacto com o racismo era fundamental, pois defendendo e
reforcando os tabus raciais que proibiam as relacdes legais entre os dois grupos
raciais, mantinha-se as negras a distancia, diminuindo a concorréncia no mercado
sexual. Tal percepgdo, no entanto, desconsiderava que a maior parte dessas

relacOes se dava através da violéncia (coercéo e estupro).
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Enquanto unides sexuais entre negras e brancos acontecessem num contexto nao
legalizado e numa estrutura de sujeicdo, coercdo e degradacdo, a cisdo entre o
status de “madames” das mulheres brancas e a representagdo das negras como
“prostitutas” podia se manter. Assim, os privilégios de raga e classe das mulheres
brancas eram reforcados pela manutencdo de um sistema em que negras eram
objetos de sujeicdo e abuso por parte de homens brancos (HOOKS, 2013, pp.
130-131).

De acordo com hooks, o fim do regime escravocrata ndo significou uma
mudanca real na relacdo hierdrquica estabelecida entre mulheres brancas e negras.
Sem a estrutura escravocrata, que institucionalizava as diferengas entre brancas e
negras, as brancas recorreram ainda mais aos tabus sociais para promover sua
superioridade racial e manter a proibicdo de relagdes legalizadas entre as ragas —
posicionamento que contribuiu enormemente para perpetuacdo dos ataques e

estereodtipos degradantes sobre a feminilidade negra.

De acordo com hooks, na nova configuragdo social a Unica vantagem
adquirida pelas mulheres negras era a de poderem voltar para casa. No entanto, se
nas circunstancias sociais da escraviddo, por vezes as senhoras brancas, por
ligacGes afetivas ou preocupacdo materiais, adentravam no local de residéncia das
mulheres negras, fazendo com que, em alguma medida, pudessem conhecer uma
esfera da experiéncia dessas mulheres para além da relacdo entre serva e senhora,

enquanto empregadora branca, isso ndo mais acontecia.

hooks ressalta que um ponto crucial para avangarmos na analise critica das
relacBes entre mulheres negras e brancas € tirar do foco a questdo da existéncia ou
ndo de afetividade entre empregadas negras e patroas brancas. Ela propde que
devemos partir da perspectiva de que o contexto de exploracdo, ndo impede o
surgimento de lacos de carinho em face da dominagdo — como € o caso do carinho
existente em relacionamentos heterossexuais em que, no sistema social em que
vivemos, mulheres estdo subordinadas aos homens. Assim, as empregadas que as
mulheres brancas consideram como “parte da familia”, muitas vezes tem uma
visdo completamente diferente dessa relagdo, “a empregada poderd ter a
permanente consciéncia de que nenhum grau de afeto e carinho elimina as
diferencas de status — ou a realidade de que brancas exerciam o poder, quer de

modo benevolente, quer de maneira tiranica” (2013, pp. 133-134).
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hooks defende que, se quisermos compreender as relacOes
contemporaneas, necessariamente precisaremos explorar o impacto dos encontros
entre mulheres negras e brancas “sobre a percepc¢ao global que as negras tém das
brancas” (p. 135). Uma percepgao que ¢é passada de geragdo em geragdo, de modo
que mesmo as negras que nunca foram empregadas tém algumas ideias acerca das
brancas herdadas de suas parentes que moldam suas expectativas e interacdes.
Muitas negras que trabalharam como empregadas em lares brancos,
particularmente na época em que as mulheres brancas ndo trabalhavam fora,
entendem que as brancas mantém uma postura egocéntrica e infantil de inocéncia
e irresponsabilidade a custa das mulheres negras. Observa-se repetidamente que o
grau com que as mulheres brancas sdo capazes de se afastar da realidade
domeéstica, das responsabilidades de cuidar das criangas e do servico doméstico é
determinado pela medida em que as negras, ou algum grupo subprivilegiado,

estdo amarradas a esse trabalho, obrigadas pelas circunstancias econémicas a
aparar as arestas, a assumir a responsabilidade (HOOKS, 2013, p. 136).

hooks entdo considera que enquanto as mulheres brancas ndo forem
capazes de encarar de maneira critica seu medo e 6dio das mulheres negras, assim
como 0 medo e d6dio das mulheres negras em relacdo a elas, reconhecendo a
historia negativa que molda estas interac6es ao longo do tempo, o didlogo honesto
e potente entre os dois grupos ndo serd possivel. Para a autora, o apelo do
feminismo a irmandade feminina, ainda que parta de um desejo sincero de criar
um novo contexto de vinculagdo, ndo ocorrerd se nao incluir a tentativa de

assimilar a historia ou as barreiras que dificultam essa vinculacao.

No entanto, segundo hooks, isso ndo pode se dar pela mera apropriacdo
das discussdes sobre raga e racismo, mas do “esforgo para construir um espaco
onde possam examinar e modificar suas atitudes e comportamentos perante as
mulheres negras e todas as mulheres de cor” (HOOKS, 2013, p. 140). Este alerta ¢
feito por observar que muitas mulheres brancas que, com a institucionalizacao e
profissionalizacdo do trabalho feminista voltado a construcdo teorica e difusdo do
feminismo, passam a assumir posi¢oes de poder, tendem a atualizar o paradigma
racial hierarquico. Tal atualizacdo se dad na medida em que colocam mulheres
negras na posigdo daquelas que atendem ao seu desejo de “dominar” o tema da
raca e do racismo. Ao mesmo tempo, ndo cogitam colocar o “ser branca” em

questéo.
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Foram o medo e a raiva do confisco de suas histdrias e analises junto a
preocupacao de ndo serem cumplices da reproducdo da relacdo serva-senhora que,
segundo hooks, fizeram com que as mulheres negras abandonassem os ambientes
feministas embranquecidos. Mas, na visdo da autora, tal abandono ndo apenas nao
soluciona o problema como o agrava. Isto porque, sem que as vozes das mulheres

negras aparecam, suas preocupagdes ndo séo formuladas, seguindo silenciadas.

hooks salienta que, ainda que raros, 0s encontros positivos entre mulheres
dos dois grupos acontecem e ndo devem ser ignorados. A partir da escuta de
mulheres negras, a autora aponta que os fatores que distinguem as relacbes que
mulheres negras tém com feministas brancas que ndo consideram exploradoras ou
opressoras sdao principalmente “a confrontacdo sincera e o didlogo a respeito da

raga; ¢ a interagdo reciproca” (p. 143).

Seguindo nessa mesma direcdo, Carneiro (2019) considera que o caminho
para lidar com esses conflitos de modo a viabilizar um dialogo mais solidario
entre os grupos de mulheres é admitir as diferencas. E compreender, por exemplo,
que a experiéncia historica de mulheres negras carrega especificidades que
diferenciam qualitativamente os modos e efeitos da opressdo por elas vividas
daqueles apresentados pelo discurso classico sobre a opressdao da mulher. Isto
porque, como vimos, tais opressdes incidem sobre os corpos-vidas das mulheres
indissociadas das opressdes racistas e classistas, 0 que produz violéncias
especificas e mesmo dissonantes em determinados aspectos das voltadas aos
corpos-vidas das mulheres dependendo da classe racial e econdmica as quais

pertencem.

Assim, se as analises sobre as opressfes patriarcais ndo consideram tais
especificidades, acabam por reproduzir a l6gica racista, ocultando mais uma vez a
perspectiva embranquecida do discurso classico sobre a opressdo das mulheres.
Tal perspectiva, invisibiliza mulheres negras e ndo brancas, especialmente das
classes econémicas mais baixas, colocando-as, desta maneira, a margem das acGes

de combate as opressdes sexistas.

O que tanto Carneiro quanto hooks nos levam a perceber é que é

precondicdo para estabelecer relagcbes de igualdade que mulheres brancas
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assumam a responsabilidade por analisar criticamente suas proprias reagdes a
questdo da raca. Isto &, se quisermos uma aproximagdo verdadeira com mulheres
subalternizadas pelo racismo é preciso que criemos uma consciéncia critica sobre
0S pressupostos racistas naturalizados e com os quais precisamos sempre lidar, no
sentido de combaté-los. Como compartilha hooks, “o grau em que uma mulher
branca é capaz de aceitar a verdade da opressao racista — da cumplicidade das
mulheres, dos privilégios que elas recebem numa estrutura racista — determina a

medida com que € capaz de ter empatia com mulheres de cor” (p. 144).

Como defende Carneiro (2011), em sociedades como as latino-americanas
— pluriculturais e racistas — a unidade na luta das mulheres para além da
capacidade de superar as desigualdades geradas pela historica hegemonia
masculina, exige ainda a superacdo outros sistemas de opressdo, como, por
exemplo, o racismo. E nesta perspectiva que “a luta das mulheres negras contra a
opressdo de género e de raca vem desenhando novos contornos para a acdo
politica feminista e antirracista” (CARNEIRO, 2011).

3.5. O sentido de “ser branca”: a branquitude em questao

E verdade que ndo nascemos racistas. Afinal, o racismo ndo é
natural, mas uma construcdo histérica (MOORE, 2007). No entanto, é também
verdade que nascer branca/o em uma sociedade estruturada historicamente pelo

racismo, é crescer racista.

Como afirma Foucault (2001), o sujeito ¢ aquilo que “se constitui no
interior mesmo da historia, e que é a cada instante fundado e refundado pela
historia” (p. 7). Neste sentido, a subjetividade ¢ um composto historico, produto
de relacGes de poder, que se transforma na medida em que vai sendo atravessado
pelos enunciados de cada época e lugar. Sdo formas de agir, pensar e sentir o
mundo, fabricadas pelos dispositivos sociais, politicos, culturais, econdémicos
existentes em cada sociedade. Ou como diz Machado (1999):

O que acreditamos ser nossa personalidade, nosso mais intimo desejo, séo
expressfes-em-nds da historia de nossa época. [...] Nos somos atravessados por
toda uma complexa teia de aspectos desejantes, politicos, econdémicos, cientificos,
tecnoldgicos, familiares, culturais, afetivos, televisivos... Entretanto, cada um de
nos tem uma histéria de vida que é singular e que ndo é interior. E como se
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inimeras pecas de um jogo se embaralhassem de formas variadas e com
intensidades distintas, fazendo com que afirmassemos essa composi¢do como
sendo nosso eu ou nossa individualidade. Mas em cada momento historico as
pecas se modificam, algumas se introduzem, algumas se mantém e outras vao
sendo esquecidas. Experimentamos a composicao de algumas delas ao longo de
nossa vida e muitas vezes, querendo ou nao, elas se embaralham e assumem
outras formas (p. 4).

Foi analisando politicamente minha trajetdria pessoal — possivel a partir
principalmente das leituras de importantes andlises criticas sobre a raca, género e
classe — que pude perceber como o racismo estruturante atravessa e constitui ndo
apenas as instituicdes, mas também o0s sujeitos. Se olharmos com atencdo,
notamos que o processo de producdo de subjetividade de pessoas brancas é
fundamentado pelo racismo. E isto faz com que todas estas pessoas,
conscientemente ou ndo, sejam sim racistas, pelo simples (e tdo complexo) fato de
que desde muito cedo aprendemos que ver e operar no mundo sob essa lente nos
traz vantagens.

Cresci em Niterdi, mas nasci no interior da Bahia, num hospital de uma
cidade chamada Itabuna, vizinha da cidade de Una, onde meus pais e meu irméo
mais velho moravam naquela época. Dentre as histdrias que ouvi sobre o tempo
em que moramos na Bahia, uma das mais repetidas nos encontros familiares era a
do meu nascimento. Dois momentos eram sempre enfatizados. O primeiro era o
do conflito do meu pai com as freiras que gerenciavam o hospital, quando estas o
impediram, por ser homem, de acompanhar minha mde na sala de parto. O
segundo era 0 momento em que as pessoas iam me conhecer no bercario. Este era
narrado por muitos familiares destacando o quanto eu, em meio aos demais bebés
baianos, “brilhava” (sic.). Segundo alguns, as pessoas do hospital iam até a
maternidade para ver aquela “bebé reluzente” (sic.), tao diferente do que estavam
acostumados a ver por ali. O fato de eu ter nascido na Bahia sempre foi tratado
com “humor” pela minha familia em fung¢do de, na visao deles, eu ser “clara
demais para uma baiana” (sic.). Discursos que hoje percebo terem tido um peso
consideravel na construcdo da minha autoimagem desde tenra idade. Uma
autoimagem que ndo € meramente individual, mas que se constréi em meio a
relacBes de poder e nos posiciona no mundo. Isto é, que pauta nossos modos de

ver 0 mundo, as pessoas e de estabelecer relagdes.
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N&o cheguei a frequentar a escola na Bahia e tenho pouquissimas
lembrancas desse periodo. Mas, em Niteroi, minhas primeiras lembrangas da vida
escolar sdo da educacdo infantil, que cursei em uma tradicional escola catélica
particular da cidade, localizada em um bairro nobre, proxima a casa da minha avé
paterna, que era coordenadora pedagogica da escola e por isso eu tinha uma bolsa
de estudos. Minha avé era uma mulher branca que fazia parte do seleto grupo de
mulheres da sua geracdo que cursaram e concluiram uma faculdade.

Minhas memorias dessa época também ndo sdo muitas. Mas, hd pouco
tempo, quando ja havia comecado esta pesquisa, encontrei em umas caixas
guardadas na casa da minha méde uma fotografia deste periodo. Na foto, eu tinha
por volta de 4 anos e aparecia vestida com trajes e aderegos que faziam alusdo aos

usados por mulheres adultas brancas burguesas no periodo colonial.

)

Figura 1. Arquivo pessoal foto escolar
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Na mesma caixa, havia outra fotografia do mesmo tipo, também tirada
como uma recordacéao escolar de outra escola particular (mas ndo tradicional, nem
religiosa) na qual estudei quando tinha aproximadamente 6 anos de idade. Desta
vez, o registro foi feito junto com meu irmdo mais novo e nos dois apareciamos
com as vestes de mulheres e homens adultos brancos burgueses do periodo

colonial.

Figura 2. Arquivo pessoal foto escolar 2.
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Registros escolares de criangas brancas vestidas como 0s senhores e as
senhoras coloniais escravocratas. Menina sentada, menino de pé, atras, como uma

espécie de autoridade masculina guardid.

Analisando tais registros, pensei no que traziam de revelador sobre os
mecanismos de socializag&o racistas, patriarcais e classistas na infancia, que desde
muito cedo nos ensinam a admirar essas logicas e, consequentemente, desejar sua
preservacao. Este € um processo que se estende ao longo da vida e vai sendo
atualizado ao longo da histdria. Um movimento que nos faz aceitar e reproduzir
cotidianamente o racismo, 0 sexismo e o classismo e a0 mesmo tempo nega-lo das
mais diversas maneiras (relativizando, transformando em “humor”, distorcendo os

fatos).

Logo depois, lendo Kilomba (2019), me deparei com sua proposi¢do de
que a pergunta sobre se os brancos sdo racistas deve dar lugar aos
questionamentos sobre como o racismo constitui 0s brancos e 0 que estes devem
fazer para desconstruir esse modo de ser, estar e organizar 0 mundo, ndo apenas
no ambito individual, mas também coletivo. Revisitando minhas memorias de
infancia, compreendi sua proposicdo e busquei, atraves de outros dialogos e

leituras, aprofundar esta compreenséo.

Alguns dias depois de me deparar com essas fotografias e fazer algumas
reflexdes sobre elas, com a ajuda de Kilomba, fui indagada sobre minha
branquitude por uma estudante que participava de uma discussdo sobre racismo,
organizada através de um projeto de rodas de debate quinzenais sobre diversos
assuntos que eu desenvolvia com estudantes do Ensino Fundamental Il de uma
escola da rede municipal em que trabalhava. No final dessa roda, a estudante, de
15 anos, autodeclarada “morena” e homossexual — e considerada uma adolescente
problematica pela instituicdo — perguntou se poderia me fazer uma pergunta. Eu

respondi positivamente. Ela entdo foi a diante e disse:

E que vocé traz esses videos para nds, faz essas discussbes com a gente, nos
coloca para refletir criticamente sobre homofobia e racismo, por exemplo. Eu
acho isso muito legal, até porque nunca vi esse tipo de coisa na escola, mas eu
fico me perguntando: vocé é branca, tem estudo, é casada com um homem, tem
um filho. Ou seja, vocé ¢é tudo isso que vocé “critica” (ela pos as aspas nesta
palavra através de gestos com as mdos). Eu queria entender, por que vocé se
importa com a gente?
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Uma sensacdo imediata de mal-estar me tomou e um turbilhdo de
pensamentos e sentimentos foi disparado em mim. A estudante questionava o
lugar de “normalidade” que eu ocupo na ordem social instituida. Um lugar de
alguns privilégios que para ela representava necessariamente, e ndo a toa, uma
conduta opressora e desinteressada em relacdo ao seu grupo social, repetidamente
visto como “desviante” aos olhos ndao s6 da instituicdo escolar, mas, mais
amplamente, de toda a sociedade.

A indagacdo da estudante trazia as marcas traumaticas de diversas
discriminac@es presentes em nossa sociedade, no entanto, em Ultima instancia, ela
denunciava a violenta branquitude. Ainda que eu sustentasse em nossos encontros
uma posicdo critica a ordem racista, sexista e classista dominante e, em alguma
medida, a estudante reconhecesse isso, seu questionamento revelava que eu
pertencia a um grupo opressor e que o meu “lugar de fala” (RIBEIRO, 2017) era o
da branquitude e, portanto, o da (re)producéo do racismo. A subalterna falou e, na
sua fala, ao colocar meu lugar em questéo, o revelou: seu lugar €, originalmente, o

lugar da violéncia contra mim e 0s meus.

Articulando a nocdo psicanalitica de repressdo ao que Fanon (2008)
chamou de “medo branco”, Kilomba o define como o medo do/a colonizador/a de
que a/o colonizado fale por si mesmo. Segundo a teoria psicanalitica freudiana, a
repressdo tem como esséncia 0 movimento de se afastar de algo que Ihe causa
incbmodo, mantendo-o a distancia do consciente. Trata-se, portanto, de uma
“defesa pela qual o ego controla e exerce censura em relacdo ao que ¢ instigado
como uma verdade ‘desagradavel’” (KILOMBA, 2018, p. 42). O “medo branco”
seria justamente o medo de entrar em contato com a verdade a ser revelada pelo
sujeito negro. Uma revelagdo que tiraria do siléncio a responsabilidade do sujeito

branco na violenta producéo e préatica do racismo.

Nessa dinamica, Kilomba considera que, para o sujeito negro, falar torna-
se virtualmente impossivel, pois quando ele fala, seu discurso “¢ frequentemente
interpretado como uma versdo dubia da realidade, ndo imperativa o suficiente para
ser dita nem tampouco ouvida” (idem). De acordo com a autora, essa

impossibilidade revela o projeto analogo pelo qual o falar e o silenciar emergem:
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O ato de falar é como uma negociagdo entre quem fala e quem escuta, isto é,
entre falantes e suas/seus interlocutoras/es (Castro Varela e Dhawan, 2003).
Ouvir é, nesse sentido, o ato de autoriza¢do em direcdo a/ao falante. Alguém pode
falar (somente) quando sua voz é ouvida. Nessa dialética, aquelas/es que sdo
ouvidas/os sdo também aquelas/es que “pertencem”. E aquelas/es que ndo sdo
ouvidas/os se tornam aquelas/es que “néo pertencem” (KILOMBA, 2019, pp. 42-
43).

Dialogando com a pensadora pés-colonial indiana Gayatri Spivak (1986),
Kilomba problematiza a possibilidade de fala e escuta das/os subalternas/os.
Spivak afirma em seu texto “Pode a subalterna falar?”, de 1986, que ndo ¢
possivel a subalterna falar ou recuperar sua voz. Sua argumentacao se constroi ndo
pela referéncia do falar em si, mas pela dificuldade de fala desse contingente de
pessoas dentro do regime repressivo do colonialismo racista e patriarcal. No
entanto, para Kilomba, tal posicionamento € problematico se visto como uma
afirmagdo absoluta sobre as relagdes coloniais, pois sustenta, por exemplo, “a
ideia de que o sujeito negro ndo tem capacidade de questionar e combater
discursos coloniais” (p. 48). A autora aponta que:

A ideia de que uma subalterna que ndo pode falar, como explica Patricia Hill

Collins (2000), encontra primeiro a ideologia colonial que argumenta gue 0s

grupos subordinados se identificam de modo incondicional com os poderosos e

ndo tém uma interpretacdo independente valida de sua prdpria opressdo — e,

portanto, ndo podem falar. Em segundo lugar, a ideia de uma subalterna

silenciosa pode também implicar a alegacdo colonial de que grupos subalternos
sd0 menos humanos do que seus opressores e sdo, por isso, menos capazes de
falar em seus proprios nomes. Ambas as afirmacdes veem os colonizados como
incapazes de falar, e nossos discursos como insatisfatorios e inadequados e, nesse
sentido, silenciosos. Elas também véo ao encontro da sugestdo comum de que
grupos oprimidos carecem de motivacdo para o ativismo politico por conta de
uma consciéncia falha ou insuficiente de sua propria subordinacdo. No entanto,

grupos subalternos — colonizados — ndo tém sido nem vitimas passivas nem
tampouco cumplices voluntarias/os da dominagdo (KILOMBA, 2019, pp. 48-49).

Kilomba considera assim desnecessario escolher entre a posicdo de se
poder falar ou ndo, mas compreende que ha nos argumentos de Spivak um alerta
as/os criticas/os pos-coloniais sobre uma desromantizacdo dos sujeitos resistentes.
Para Kilomba, Spivak leva a sério o desejo de intelectuais pds-coloniais em dar
énfase a opressdo e viabilizar as perspectivas dos grupos oprimidos, mas tem
como objetivo desafiar uma suposicdo simplista de que é possivel recuperar o
ponto de vista da subalterna. Para ela, “a propria auséncia (no centro) da voz da/o

colonizada/o pode ser lida como emblematica da dificuldade de recuperar tal voz,
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e como confirmagédo de que ndo ha espago onde colonizadas/os podem falar” (p.
49).

Na minha resposta a estudante, primeiramente agradeci a pergunta e, em
seguida, dividi com ela minha sensacdo imediata de mal-estar. Naquele momento,
no entanto, eu ndo conseguia ainda compreender profundamente de onde essa
sensacdo vinha. Falei apenas que sentia tristeza por ela sentir que poderia néo ter
importancia para mim ou para qualquer pessoa, mas que, a0 mesmo tempo,
compreendia seu sentimento e via sentido nele diante da desigual sociedade em
que vivemos. Falei sobre a importéncia da sua pergunta e do quanto ela era
reveladora sobre essa desigualdade. Depois falei sobre como a convivéncia com
estudantes e as experiéncias com as instituicdes escolares e as relagdes nelas
estabelecidas vinham me mobilizando a buscar entender mais criticamente os
diferentes lugares de poder que ocupamos em uma sociedade como a nossa,
estruturada pelo racismo, pelo sexismo e pela desigualdade socioeconémica. Falei
também sobre como ainda tinha muito mais perguntas do que respostas sobre isso,
mas que meu ponto de partida era o de que todas/os elas/eles eram sim muito
importantes e que suas vozes, suas andlises, seus pontos de vista, eram
imprescindiveis para que transformacgdes reais nessas estruturas ocorressem.
Repeti, como havia colocado no nosso primeiro encontro, que naguele grupo a
Unica exigéncia era a de que todos pudessem falar e ser ouvidos com atengéo.

Mas a questdo colocada pela estudante reverberou por muitos outros dias.
Ainda ecoa. Como uma espécie de “interrogacao-guia” da minha busca por

identificar e desmistificar minhas zonas de conforto e o que elas (re)produzem.

N&o ouvir o sujeito negro, coloca-lo a margem, falar por ele, tem sido
historicamente a estratégia do sujeito branco para manter seus privilégios e nao
entrar em contato com a posicdo de violéncia que ocupa (por ele mesmo criada e
mantida). A nocdo de privilégio é trazida pela psicologa brasileira Maria
Aparecida Silva Bento (2014) como essencial para discutir a discriminacéo racial.
Para ela, ndo colocar em questdo o lugar ocupado pelo branco na historia do
Brasil rendeu ao grupo racial branco ndo s6 beneficios concretos, como terras e

outras riquezas, mas beneficios simbdlicos.
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Como aponta a psicéloga brasileira Lia Vainer Schucman (2014), na
estrutura racializada que funda nossa sociedade, o branco ndo é apenas favorecido,
mas produtor ativo desta estrutura, através de mecanismos mais diretos de
discriminacdo e também da producgdo de um discurso que dissemina a democracia
racial e o branqueamento. Tais discursos sdo construidos de modo a assegurar
aos/as brancos/as as posi¢fes mais altas na hierarquia social, sem que isso seja
encarado como privilégio de raca — “a crenga na democracia racial isenta a
sociedade brasileira do preconceito e permite que o ideal liberal de igualdade de
oportunidades seja apregoado como realidade” (SCHUCMAN, 2014, p. 14).

Para Bento, ha na omisséo e distorcdo do lugar do branco no cenéario de
desigualdades raciais, um intenso componente narcisico, de autopreservagéo, que
vem acompanhado de um forte investimento no posicionamento deste grupo racial
como grupo de referéncia de humanidade, pelo qual todos os “outros” grupos
devem se pautar. Na tarefa de garantir a preservacdo de si, 0 narcisismo gera
aversdes ao que ¢ estranho, como se ele “pusesse em questdo o ‘normal’, o
‘universal’, exigindo que se modifique, quando se autopreservar remete

exatamente a imutabilidade” (BENTO, 2014, p. 30).

Bento considera que uma boa forma de compreender a branquitude e o
processo de branqueamento é entender a projecdo do branco sobre o negro, que
ela, assim como Kilomba, identifica como tendo raiz no medo e no siléncio sobre
os privilégios que ela mantém. A autora acrescenta que esse processo compromete
a capacidade de identificacdo com o proximo, 0 que esta nas bases da producéo de
uma intolerancia generalizada contra tudo o que seja identificado como

“diferente”.

Bento levanta a hipOtese de que, ha nas relacbes raciais hierarquizadas
uma oposicdo e a0 mesmo tempo uma similaridade ao que ocorre no amor
narcisico. Isto porque, o amor narcisico esta relacionado com a identificacéo,
assim como o o0dio narcisico com a desidentificacdo. Nesse processo, “nossos
semelhantes” s30 o nosso objeto de amor narcisico, detentor de tudo aquilo que
consideramos bom em nés. E, portanto, a partir do modelo de si mesmo, do seu
ego, que a escolha de objeto narcisica se da — “ama-se 0 que se é, ou o que se foi,

ou o que se gostaria de ser, ou mesmo a pessoa que foi parte de si” (idem). Em
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contrapartida, nosso 6dio narcisico volta-se ao outro, identificado como
“diferente”, aquele que detém tudo que rejeitamos por considerarmos ruim ou
mal, em um profundo processo de negacao.

Uma coletividade, em geral incitada pela sua elite, posiciona-se como vitima e
justifica antecipadamente os atos de injustica que ndo deixara de executar.
Imputando aos acusados toda espécie de crimes e de vicios, ela se purifica de suas
préprias intencdes turvas e transfere para outrem o que nao quer reconhecer em si
propria” (BENTO, 2014, p. 35).

A partir da expressdo “dessemelhanca”, utilizada pela escritora Toni
Morrison (1992, apud KILOMBA, 2019) para descrever a branquitude, Kilomba
(2019) a compreende, assim como essa autora, como uma identidade dependente,
cuja existéncia esta atrelada a exploragdo da/o “Outra/o”. Trata-se de uma
identidade relacional produzida através de um processo de diferenciacdo. Uma
identidade que € construida por brancas/os que, ao se autodefinirem como
referéncia, colocam os grupos nao brancos na posicdo de “diferentes”,
transformando-os nas/os “Outras/os”. Nessa dindmica, a negritude assume a
funcdo de forma primaria de Outridade — a personificacdo dos aspectos
repressores do “eu” branco — pela qual é construida a branquitude, de modo que
“a/o “Outra/o” nao ¢ “outra/o” per se; ela/ele torna-se através de um processo de

absoluta negacao” (p. 38).

O sujeito negro torna-se assim aquilo com o que o sujeito branco ndao quer
estar relacionado. Um fato que se baseia “em processos nos quais partes cindidas
da psique sao projetadas para fora, criando o chamado “Outro”, sempre como
antagonista do “eu” (self)” (KILOMBA, 2019, p. 36). O sujeito branco se divide
dentro de si mesmo, assumindo e vivenciando como “eu” apenas a parte do ego
que ele considera “boa” e projetando para fora, na/o “Outra/o”, a parte
considerada “ma”. Essa/e “Outra/o”, o sujeito negro, torna-se assim a tela da
projecao dos aspectos desonrosos que o sujeito branco ndo quer reconhecer em si,
por lhe causarem extrema ansiedade, culpa e vergonha.

Nesse cenario de mundo embranquecido, 0 sujeito negro €, portanto,
encarnado de tudo aquilo que esta identificado como “ruim” e “imoral”, como a
agressividade e a sexualidade. Negras e negros passam assim a coincidir com a
ameacga, a violéncia, “o excitante e também o sujo, mas desejavel” (KILOMBA,

2019, p. 37). Para Kilomba, tal percepcdo permite a branquitude olhar para si
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como “moralmente ideal, decente, civilizada e majestosamente generosa, em

controle total e livre da inquietude que sua histéria causa” (idem).

Podemos perceber que esse processo de negacdo também esta presente na
relacdo patriarcal estabelecida entre homens e mulheres. Isso fica evidente, por
exemplo, na “Caga as bruxas”, ocorrida na Europa entre os séculos XV e XVII —
um marco histdrico da imposicdo extremamente violenta pela ordem patriarcal de
uma “Outridade” as mulheres europeias, que se estendeu, com a colonizacdo, as
mulheres das colbnias, neste caso imbricada a negacao racista. Nas mulheres foi
projetado tudo aquilo que a ordem patriarcal designava como “imoral” e
“anormal” em termos de desejo e poténcia sexual. Os homens europeus
demonizaram o sexo feminino, justificando assim a colonizacdo dos corpos das
mulheres, da sua sexualidade e da sua capacidade reprodutiva.

Como apontou Federici (2017), houve um intercambio entre a ideologia da
bruxaria e a ideologia racista colonial. Bruxas eram mulheres que haviam feito um
pacto, sobretudo sexual, com o Diabo, que por sua vez era representado pela
figura de um homem negro. Uma perspectiva que articula dois processos de
negacdo, o de carater sexual e o de carater racial (desumanizador). Ao produzir
feminilidade e negritude como irracionalidade e bestialidade, expurga-se tudo
aquilo com gue os sujeitos brancos homens ndo querem se identificar, legitimando
assim, ao mesmo tempo, a subalternizacéo das mulheres e da populacao tida como
“de raca inferior”. Mas ¢é sobre as mulheres deste grupo que essa dupla nega¢ao
incide entrelacada, com toda sua intensidade, naturalizando formas de
subalternizacédo e exploracdo nos mais diversos niveis.

Essa analise é fundamental para que possamos compreender a posicdo de
privilégio que, por exemplo, mulheres brancas, por mais subalternizadas que
sejam pela ordem patriarcal, ocupam em relacdo as mulheres negras e ndo
brancas, subalternizadas pela imbricacdo sexismo-racismo na ordem colonial. Isto
quer dizer que, o fato de serem as mulheres brancas, o sexo “Outro”, o segundo
sexo (BEAUVOIR, 2009), o “sexo-objeto” e, portanto, oprimidas pelo “sexo-
sujeito”, masculino, ndo as exime de ocupar posi¢do de agente de opressdao no
ambito racial. Ha um pacto racista firmado entre mulheres brancas e seus algozes,

expresso através da branquitude, que precisa ser colocado em questao.
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Se 0 que nos, feministas, desejamos enquanto classe sexual oprimida € a
emancipacdo de todas as mulheres, a branquitude precisa ser posta em pauta de
maneira critica em todos os espacos, inclusive dentro de né6s mesmas, como j& nos
indicou hooks (2019). Ndo ha emancipacdo das mulheres sem erradicacdo do
racismo e, deste modo, ndo ha feminismo sem luta antirracista. Dito de outro

modo, ou o0 feminismo é antirracista ou ndo é feminismo.

No processo de andlise critica da branquitude, a Negacdo € o primeiro
mecanismo de defesa do ego pelo qual, de acordo com Paul Gilroy, 0 sujeito
branco passa. Como traz Kilomba (2019), Gilroy considera que, além da negacéo,
0 sujeito branco deve passar por mais outros quatro mecanismos de defesa do ego
— Culpa, Vergonha, Reconhecimento e Reparacdo — até ser capaz de “ouvir” o
sujeito negro e se tornar consciente de sua prépria branquitude e de si propria/o
como perpetradora/perpetrador do racismo.

Pensando esse mesmo processo, Janet Helms, como apresenta Bento
(2014), descreve seis estagios da evolucdo de uma possivel identidade branca nao
racista:  contato, desintegracdo, reintegracdo, falsa independéncia,
imersdo/emersdo e autonomia. Para Helms, um reposicionamento do sujeito
branco em relacdo ao seu processo de subjetivacao racista sO € possivel com a
aceitacdo da “sua propria branquitude, e as implicagdes culturais, politicas,
socioecondmicas de ser branca, definindo uma visdo do eu como um ser racial”

(BENTO, 2014, p. 43).

Ao examinar cada um dos mecanismos identificados por Gilroy, Kilomba
nos oferece uma analise fundamental. A articulacdo desta analise com aqguela
realizada por Helms aponta para pistas preciosas no que diz respeito as
possibilidades e responsabilidades que devemos, nds brancas/os, assumir no
combate e desmantelamento desse sistema de opressdo criado pela propria

branquitude: o racismo.

De acordo com Kilomba, a Negacdo (denial, em inglés, no sentido de
recusa), primeiro mecanismo de defesa do ego na sequéncia apontada por Gilroy,
opera, como ja apresentado anteriormente, de forma inconsciente com objetivo de
“resolver conflitos emocionais através da recusa em admitir os aspectos

desagradaveis da realidade externa, bem como pensamentos e sentimentos
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internos” (p. 43). Este mecanismo, por sua vez, é seguido por dois outros: cisdo e
projecdo. Isto €, o sujeito nega um sentimento/pensamento/experiéncia a0 mesmo

tempo que o projeta na/o “outra/o”.

Podemos identificar a negacdo no primeiro estagio descrito por Helms. De
acordo com ela, o estagio do contato, em geral, inclui uma curiosidade primitiva
ou um medo das pessoas negras. Esse comportamento se produz com base em
estere6tipos fundados pela negacdo branca, que projeta tudo o que é considerado
ruim no sujeito negro, e que sdo aprendidos desde cedo no processo de
socializagdo em uma cultura racista como a nossa. Construgdes que restringem a
prépria consciéncia das questdes raciais e a interagdo com pessoas negras.

Na sequéncia de Gilroy, a negacao é seguida da Culpa. A culpa funciona
como uma pancada emocional, em que o individuo fica consciente de ter feito
algo que nao deveria ter feito ou de ter deixado de fazer algo que deveria ter feito.
Como aponta Kilomba, esse estado € descrito por Freud como resultado de um
conflito entre ego e superego, isto é, “um conflito entre os proprios desejos
agressivos do individuo em rela¢do aos “outras/os” e seu superego (autoridade)”
(p. 44). Diferentemente da negacdo, hd nesse caso uma preocupacdo com as
consequéncias do seu erro, no sentido de ser acusado, culpabilizado, punido.

Como resposta a culpa, frequentemente os sujeitos brancos lancam méo da
intelectualizacdo ou racionalizacdo, na tentativa de construir uma justificativa
l6gica para o racismo. Como aponta Kilomba, podem ainda responder com a
descrenca, assumindo discursos de que foram mal interpretados em suas
colocagdes, de que houve um mal-entendido.

Ja a Vergonha, Kilomba descreve como o medo do ridiculo, “a resposta ao
fracasso de viver de acordo com o ideal de seu proprio ego” (p. 45). Se a culpa se
instala a partir da transgressdo de uma interdicdo exterior, a vergonha se da ao
falhar com o proprio ideal de comportamento estabelecido por si mesma/o. E
quando o sujeito branco toma consciéncia de que “a percepgao das pessoas negras
sobre a branquitude pode ser diferente de sua percep¢do de si mesmo, na medida
em que a branquitude é vista como uma identidade privilegiada — o que significa
tanto poder quanto alerta — a vergonha ¢ resultado desse conflito” (idem).

Seguido da vergonha esta o Reconhecimento. Esse momento é descrito por

Kilomba como aquele em que brancas/os, reconhecemos nossa propria
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branquitude. “O individuo reconhece a realidade de seu racismo ao aceitar a
percepcio e a realidade de ‘Outras/os™ (pp. 45-46). E quando acontece a
passagem da fantasia para a realidade. Nao se trata mais de como se gostaria de
ser vista/o, mas como se é. E também ndo se trata mais de como se gostaria que
as/os “outras/os” fossem, mas como elas/es de fato sdo.

Para Helms, a culpa, a vergonha e o reconhecimento, assim como a raiva,
aparecem no estagio de desintegracdo. Eles ocorrem diante da “identificagdo de
suas proprias vantagens por serem brancos e o reconhecimento do papel de
individuos brancos na manutengdo do sistema racista” (BENTO, 2014, p. 43).

Nesse estagio, para diminuir o desconforto é possivel que as pessoas se
convengam ou de que o racismo nunca existiu ou de que é culpa das vitimas. H4,
neste caso, uma presenca muito forte da crenca dissimulada ou explicita na
superioridade branca e o desejo de ser aceito pelo seu préprio grupo racial, que
fazem com a pessoa busque uma readequacdo do seu sistema de crengas para
tornar-se mais coerente com a aceitagdo do racismo, entrando no estagio de
reintegracdo. A culpa e a vergonha produzidas no estagio de desintegracdo podem
voltar-se na forma de medo e raiva contra negros, identificados agora como fonte
de mal-estar emocional.

De acordo com Helms, é facil que brancas/os paralisem no estagio de
reintegracdo, em especial se evitam maiores contatos com pessoas negras. No
entanto, ela considera que, se existe um catalisador para continuar a autorreflexéo,
a pessoa coloca em questdo sua condicdo de ser branca e a justificacdo do
racismo. E quando ela vai experimentar um senso de alienacdo em relagdo aos
membros do seu grupo racial que ndo questionam seu proprio racismo.

Essa posicdo desconfortavel com a branquitude pode fazer o sujeito buscar
uma nova maneira de ser branco. De acordo com Helms, essa busca acontece no
estagio de imersdo/emersdo, quando a pessoa busca informac@es, leituras criticas
sobre a branquitude, referéncias antirracistas, que possibilitem construir outros
modos de ser branca/o, comprometidos com o combate ao racismo.

O desenvolvimento dessa imersdo/emersdo levara ao estagio de
autonomia, gque tem como tarefa basica a internalizacdo de uma nova percepcao
do que é ser branco. Como aponta Bento, sdo 0s sentimentos positivos associados
a esta redefini¢cdo que energizam os esforgos pessoais para combater a opresséo e

0 racismo na sua vida cotidiana, “um processo sempre em andamento, no qual a
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pessoa precisa estar continuamente aberta a novas informagdes e novas formas de
pensar sobre varidveis culturais e raciais” (BENTO, 2014, p 44).

O dltimo mecanismo da lista de Gilroy é a Reparagdo, que Kilomba
apresenta como a negociagio do reconhecimento. E, portanto, quando negociamos
com a realidade. Como afirma a autora, “esse ultimo estado ¢ o ato de reparar o
mal causado pelo racismo através da mudanca das estruturas, agendas, espacos,
posi¢cdes, dindmicas, relacdes subjetivas, vocabulario, ou seja, através do
abandono dos privilégios” (p. 46). E podemos entendé-lo como inserido no
estagio de autonomia, definido por Helms. Isto é, a reparacdo se da a partir do
momento em que sustentamos permanentemente uma nova percepgao e posicao
de ser brancas/os, que ndo s6 ndo pactua com o racismo, como se compromete de
fato com a luta por sua aboli¢éo.

Para desmantelar o racismo é preciso, portanto, que brancas/os assumamos
a responsabilidade sobre ele. Como afirma Fanon (2008), é preciso admitir que o
racismo € uma invengdo branca que visa a criacdo e manutencdo de privilégios
materiais e simbdlicos deste grupo racial.

A partir disso, € preciso colocar em questdo e buscar desarticular
mecanismos de autoprotecdo e autopreservacdo pautados na exclusdo de vozes,
espacos e existéncias dos segmentos racialmente subalternizados. Trata-se de uma
desconstrucdo continua, que exige redimensionamentos e reposicionamentos
constantes. Sustentar desconfortos, compreendendo que o “conforto” buscado se
constitui a partir da violéncia historicamente direcionada pelo grupo racial branco
a pessoas e grupos que foram identificados como “outros”. ESse movimentondo
pode se restringir a esfera intima. Trata-se de um reposicionamento
pessoal/politico comprometido com a luta antirracista, que abrange, portanto,
todas as nossas praticas coletivas (familiares, profissionais, comunitarias,
institucionais).

Esse processo ndo é simples, mas urgente, fundamental e cotidiano. Do
contrario, os/as brancos/as, seguiremos compactuando e reproduzindo
(produzindo atualizac6es), l6gicas perversas que fazem, por exemplo, criangas e
adolescentes, como exposto na fala da estudante do nosso grupo de debate,

crescerem sentindo que ndo tem importancia.
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CAPITULO 4. EDUCACAO, COLONIALIDADE E ABANDONO

4.1. Fundamentos da escola publica no Brasil e Colonialidade:
caminhos para o fracasso

De maneira geral, estudantes ndo abandonam a escola de uma hora pra
outra. O abandono vai sendo anunciado por uma série de movimentos: falta de
interesse nas aulas, faltas excessivas, baixa no rendimento escolar e, em alguns
casos, conflitos com a instituicdo e seus membros. Existe um fracasso escolar que

vai sendo anunciado. Mas quem fracassa?

E comum receber dos membros das equipes escolares que buscam o servico
de Psicologia Escolar a queixa de que estudantes fracassam na vida escolar por
“ndo quererem nada”, “serem preguigosos” ou terem alguma deficiéncia cognitiva
e/ou psiquica. Mas nédo sdo raros 0s casos de estudantes que enfrentam uma longa
e cansativa jornada até chegarem a escola, sendo dificil que de fato sejam
indolentes. Assim como, com frequéncia, aquela/e estudante a que se atribuem
transtornos de aprendizagem, apresenta diversas habilidades fora da sala de aula.
Entdo por que eles estdo desinteressados? Ou a pergunta a ser feita ndo deveria
ser: 0 que vem sendo oferecido a essa juventude pela sociedade e, mais
especificamente, pela escola, para que “nada queiram”?

Segundo Baremblitt (2002), uma sociedade é um tecido de instituicGes que
se interpenetram e se articulam entre si para regular a producéo e a reproducéo da
vida humana no mundo e a relagdo entre os seres humanos. Lourau (1993) afirma
que as instituicbes ndo sdo coisas observaveis, estaveis, e sim dinamicas
contraditérias, movimentos forjados na historia, no tempo social-histérico. Nao
tem concretude, mas sdo ldgicas que regulam as atividades humanas,
estabelecendo o que deve e 0 que ndo deve ser feito. Elas podem estar anunciadas
de maneira formal, na forma de leis e normas ou se manifestar através de habitos,

convencdes sociais e regularidades de comportamento.

Para a Analise Institucional, ao conjunto de forcas que atuam nas
instituicGes para produzir permanéncia do que esta posto denomina-se “instituido”
(LOURAU, 1993; BAREMBLITT, 2002). O instituido representa o status quo,
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aquilo que se encontra estabelecido e até naturalizado. Foucault (2001) aponta que
0 instituido se constitui a partir de jogos de verdades sempre articulados a
estratégias de saber-poder, que fixam determinadas regras pensadas como
incontestaveis, separando o legitimo do ilegitimo, o normal do anormal, o certo do
errado, etc.

E sendo materializadas em dispositivos concretos, em “organizagdes”
(BAREMBLITT, 2002), que as instituicbes (de dimensdo abstrata) cumprem a
funcdo de regular a vida. As organizagdes sdo conjuntos de formas materiais que
concretizam as opcOes enunciadas pelas instituicdes, sendo constituidas por
unidades menores, como os estabelecimentos, isto &, locais onde 0s agentes
humanos protagonizam a préatica, operando dispositivos técnicos de reproducao da
l6gica institucional.

Nessa perspectiva, a escola é um estabelecimento e tem uma base concreta,
como o predio e os equipamentos. Agenciado por gestoras/es, professoras/es,
funcionarias/os e suas técnicas, esse estabelecimento funciona de modo a
reproduzir a légica das instituicGes de educacdo — leis, normas e pautas que
prescrevem como se deve socializar e instruir um individuo para que este possa
integrar a sociedade.

Foucault (2009) aponta que, no decorrer dos séculos XVIII e XIX, as
disciplinas assumem o carater de formulas gerais de dominacao, dando origem as
sociedades disciplinares. Sob a justificativa de seguranca, dispositivos
disciplinares sdo acionados, operando uma constante divisao entre o que € normal
e 0 que é anormal, a qual todo individuo € submetido. Sao dispositivos que vao se
constituir a partir da composicdo de técnicas de controle e correcdo dos
considerados anormais, desenvolvidas no interior de “instituigdes de sequestro”
(FOUCAULT, 2009), como escola, fabrica, prisao, hospital, etc. Instituicdes que
operam técnicas para extrair a totalidade do tempo dos individuos e controlar seus
corpos, transformando o corpo em forca de trabalho e o tempo em tempo de
trabalho.

Essas mudancas respondem aos desdobramentos das profundas
transformacdes econdmicas, politicas e sociais vividas nesse periodo. Com a
Revolugdo Industrial, iniciada em meados do século XVIII, o processo de
urbanizagdo se intensifica. Ha um grande deslocamento de populagdes rurais para

0s centros urbanos e surge uma nova forma de acumulagéo de riqueza, que passa a
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ocorrer em forma de estoque, maquinas e mercadoria armazenada, tornando
necessaria a vigilancia.

De acordo com Veiga-Neto e Saraiva (2011), a escola moderna funcionou
como principal dispositivo para disciplinar os corpos, possibilitando assim a
consolidacéo do capitalismo industrial. Tornou-se, afirmam, “a mais generalizada
instituicdo de sequestro, sendo sua acdo muito mais decisiva para a constituicao
das sociedades disciplinares do que outras instituicdes” (VEIGA-NETO &
SARAIVA, 2011, p. 6).

E partindo da nogdo de governamentalidade, trazida por Foucault (2008),
que Veiga-Neto e Saraiva compreendem porque os Estados modernos tomaram a
educacdo escolar como uma instituicdo privilegiada, concedendo atencéo especial
ao estabelecimento de seus objetivos e formas de funcionamento. Foucault (2008)
define a governamentalidade como um conjunto de préaticas de governamento que
tem como objeto a populagdo, como saber mais importante a economia € como

mecanismos basicos dispositivos de seguranca (FOUCAULT, 2008).

De acordo com Veiga-Neto e Saraiva (2011), a educacdo escolar, afinada
com a racionalidade politica moderna, ao mesmo tempo totaliza e individualiza os
sujeitos. Isto porque, “se por um lado a escola constitui individualidades
singulares, criando subjetividades que se pensam Unicas e indivisiveis, ela
também cria posi¢des de sujeito subordinadas a um todo social, fora das quais
cada sujeito nem mesmo faz sentido” (VEIGA-NETO & SARAIVA, 2011, p. 9).
Este movimento impede que o individuo seja pensado ou que pense a Si mesmo
COmMO um sujeito — sujeito de e assujeitado a.

Nesse sentido, a visdo da educacao escolar como essencialmente agregadora
e fomentadora de pensamento critico pode ser colocada em questdo. Ela surge na
modernidade tendo como fundamento a desagregacdo — a cesura entre o normal e
0 anormal, o apto e o0 ndo apto. A governamentalidade moderna cria a escola — um
estabelecimento educacional cuja arquitetura, gestdo e técnicas pedagogicas e
educacionais adotadas tém como objetivo primeiro a disciplinarizacdo e
normatizacdo dos corpos das/os estudantes.

Afirmar que o que estd instituido sobre a educacdo escolar foi construido a
partir da matriz politico-social e epistemoldgica da modernidade é dizer que sua

fungdo de governar os corpos se estrutura na colonialidade, isto €, no racismo, no
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sexismo e classismo imbricadamente. Como visto anteriormente, e como reforgam
Candau e Oliveira (2010), a modernidade ndo pode ser entendida sem se levar em
conta a heranca colonial e as diferenciacbes que o poder moderno/colonial
instituiu para produzir subalternizagdo e assim legitimar a exploracdo de grupos
humanaos.

No contexto latino-americano, como afirma Candau (2011), o processo de
homogeneizacdo cultural que precedeu a construgdo dos estados nacionais teve a
educacdo como uma das principais vias de difusdo e consolidacdo da cultura
comum, de base eurocéntrica. Através da adocao de estratégias pedagogicas que
contribuiram para o silenciamento e/ou invisibilizagdo de vozes, saberes, cores,
crengas e sensibilidades, institui-se um modelo educacional que ndo considera 0s
multiplos modos de existéncia, desqualifica as experiéncias coletivas e cria
normas fixas e totalizantes.

Nesse processo, podemos dizer que nos paises que sofreram a colonizacéo, a
disciplinarizacdo e normatizacdo objetivada e promovida pelas instituicdes
escolares — de que nos falam Foucault, Veiga-Neto e Saraiva — partem de um
modelo de normalidade que tem a Europa como referéncia. Assim, um individuo
“educado” e “inteligente” passa a ser entendido como aquele capaz de introjetar e
performar ao maximo o modelo eurocentrado de sujeito do conhecimento, ou seja,
de certo modo de ser, ver e operar no mundo. Em contrapartida, sobre aqueles que
ndo conseguem alcancar tal modelo e, mais ainda, sobre aqueles que o rejeitam,
opera-se uma imposicdo educacional normativa violenta, baseada em controle,
vigilancia, punicao e excluséo.

No Brasil, € na grande propriedade e na mao de obra escrava que a
economia colonial se funda, tendo implicacBes profundas de ordem social e
politica. Como aponta Romanelli (2014), ela favorece o surgimento “da unidade
béasica do sistema de producéo, de vida social e do sistema de poder representado
pela familia patriarcal” (p. 33). O isolamento e a estratificagdo sociais, aliados a
necessidade de manter uma organizacao de seguranca, favoreceram uma estrutura
de poder fundada na autoridade irrestrita do dono das terras e que importou as
formas de pensamento e modos de vida dominantes europeus. Como aponta
Romanelli, o branco colonizador desejava se distinguir da populagdo nativa, negra

e mestica, existente e uma das formas disso acontecer era garantir que a classe
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dominante, detentora do poder politico e econdmico, fosse também detentora dos
bens culturais importados.

Dessa maneira, as condi¢fes objetivas que favoreceram a acdo educativa
foram a organizacdo social e o conteido cultural transportado da metrépole para a
Colbnia, através dos jesuitas. No ambito da organizagdo social, consistia na
predominancia de uma minoria de donos de terra e senhores de engenho e uma
maioria de agregados e escravizados. Como aponta Romanelli, o direito a
educacdo escolar era restrito apenas aos primeiros e, mesmo assim, em nimero
restrito, visto que ndo incluia as mulheres e os filhos primogénitos — aos quais era
reservado a direcdo futura dos negdcios do pai e, portanto, apenas uma preparacao
para assumir essa posicao, que incluia também a direcdo da familia.

Em relacdo a segunda condicdo, o contetdo cultural, este se encontrava
sobre o dominio dos padres e era, primeiramente, a materializagdo do proprio
espirito da Contrarreforma, isto é, da reagdo contra 0 pensamento critico que
despontava na Europa. Desprezando a ciéncia, em nome do apego a formas
dogmaticas de pensamento, os jesuitas voltavam-se ao ensino das letras, que
tornava-se sua maior preocupacao.

Humanistas por exceléncia e os maiores de seu tempo, concentravam seu esforco,
do ponto de vista intelectual, em desenvolver nos seus discipulos as atividades
literarias e académicas, que correspondiam, de resto, aos ideais de “homem culto”
em Portugal, onde, como em toda a Peninsula Ibérica, se encastelara o espirito da
Idade Média e a educacdo, dominada pelo clero, ndo visava por essa época se ndo a
formacdo de letrados eruditos. O apego ao dogma e a autoridade, a tradicdo
escoldstica e literaria, o desinteresse quase total pela ciéncia e a repugnancia pelas
atividades técnicas e artisticas tinham forcosamente de caracterizar, na Col6nia,
toda a educacdo modelada pela metrépole, que se manteve fechada e irredutivel ao
espirito critico e de analise, & pesquisa e & experimentacdo (AZEVEDO, 1953, p.
228 apud ROMANELLLI, 2014, p. 34).

N&o podemos perder de vista que a acdo jesuitica no Novo Mundo tinha
como objetivos o recrutamento de fiéis e servidores, ambos a serem atingidos
através da acdo educadora. Como aponta Romanelli, a catequese propiciou “a
conversao da populacdo indigena e foi levada a cabo mediante criacdo de escolas
elementares para os ‘curumins’ e de nucleos missionarios no interior nas nagoes
indigenas” (p. 35).

Esta educacdo era estendida aos filhos homens dos colonos, garantindo sua
evangelizagcdo. Mas foi principalmente para os servidores da Ordem, homens da

camada dominante que eram em sua maioria preparados para o exercicio do


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1612398/CA


PUC-Rio- CertificagcaoDigital N° 1612398/CA

110

sacerdocio, que se fundaram os colégios, onde se ensinavam as ciéncias humanas,
as letras e as ciéncias teologicas. Gradativamente, a obra da catequese — que a
principio foi o objetivo principal da Companhia de Jesus — foi dando lugar a
educacdo da elite e assim se firmando, ndo s6 durante o periodo em que
permaneceu por essas terras, como ainda apos a expulsdo dos jesuitas, no século
XVIII.

De acordo com Romanelli, a educacdo dada pelos jesuitas foi transformada
em educacdo de classe, guardando caracteristicas que bem distinguiam a
aristocracia rural brasileira,

que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano,
sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a
demanda social de educagdo comecou a aumentar, atingindo as camadas mais
baixas da populacdo e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar. Era
natural gue assim fosse, porque esse tipo de educacdo veio a transformar-se no
simbolo da propria classe, distintivo desta, fim, portanto, almejado por todo aquele
que procurava adquirir status [...] Simbolo de classe, esse tipo de educacdo
livresca, académica e aristocratica foi fator coadjuvante na construcdo das
estruturas de poder na Coldnia. Isso porque a classe dirigente, aos poucos, foi
tomando consciéncia do poder dessa educacdo na formacdo de seus representantes
politicos junto ao poder publico. Os primeiros representantes da Coldnia junto as
cortes foram filhos dos senhores de engenho educados no sistema jesuitico.
Casaram-se, assim, portanto, a grande propriedade, o mandonismo e a cultura
transplantada expandida pela acdo pedagogica dos jesuitas (ROMANELLI, 2014,
p. 36).

Rizzini e Rizzini (2004) apontam que desde o periodo colonial, colégios
internos, seminarios, asilos, escolas de aprendizes, educandarios, dentre outras
modalidades institucionais foram sendo criadas a partir das tendéncias
educacionais e assistenciais de cada época. Tais iniciativas educacionais estavam
entrelacadas aos objetivos de assisténcia e controle social da populacdo das
camadas mais pobres que, no crescimento e reordenamento das cidades e a
constituicdo de um Estado nacional, era representada cada vez mais como
perigosa.

De acordo com Rizzini e Rizzini, a partir da segunda metade do século XIX,
a categoria juridica dos menores de idade provenientes das classes pobres assume
um carater eminentemente social e politico, o chamado “sistema tutelar
menorista” (ARANTES, 2009). Eles passam a ser “alvo especifico da intervencao

formadora/reformadora do Estado e de outros setores da sociedade, como as
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instituicdes religiosas e filantropicas” (RIZZINI & RIZZINI, 2004, p. 22). As
autoras apontam que:

O recolhimento de criangas as institui¢des de reclusdo foi o principal instrumento
de assisténcia a infancia no pais. Ap6s a segunda metade do século XX, o modelo
de internato cai em desuso para os filhos dos ricos, a ponto de praticamente ser
inexistente no Brasil hd varios anos. Essa modalidade de educagdo, na qual o
individuo é gerido no tempo e no espaco pelas normas institucionais, sob relacoes
de poder totalmente desiguais, ¢ mantida para os pobres até a atualidade. A
reclusdo, na sua modalidade mais perversa e autoritéria, continua vigente até hoje
para as categorias consideradas ameacgadoras a sociedade, como os autores de
infracBes penais. O pais adquiriu uma tradicdo de institucionalizagdo de criancas,
com altos e baixos, mantida, revista e revigorada por uma cultura que valoriza a
educacdo da crianca por terceiros — cultura que permeia amplos setores da
sociedade, desde os planejadores até os grupos sociais de onde saem 0s internos.
As instituicbes atendiam a grupos diversificados, de acordo com as prescrigdes de
género, mas consideravam ainda as especificidades étnicas. Meninos e meninas
indios ou filhos de escravas e libertas passaram por asilos, casas de educandos,
institutos e colégios (RIZZINI & RIZZINI, 2004, p. 22).

Frigotto (2005) afirma que, no Brasil, mesmo com a constitui¢do do regime
republicano, as praticas politicas das elites coloniais, que reiteram formas de
subalternidade ndo foram apagadas. Segundo ele, dominam até a década de 1930
as forcas da republica velha, centrada em oligarquias agrarias, entre as quais a
educacdo escolar era um priviléegio de poucos. Desta maneira, as classes
subalternizadas seguiram relegadas ao analfabetismo ou, em alguns casos, ao
ensino primario.

Em 1920, no plano contraditério das lutas da burguesia industrial emergente
e da burguesia agraria, a diminuicdo do analfabetismo comeca a interessar a
industria, abrindo espaco para o acesso a escola publica. E a partir dessa abertura
que, em meados do século XX, constituem-se os chamados “sistemas nacionais de
ensino”, que tem sua organizacdo inspirada no principio de que a educacdo é
direito de todos e dever do Estado.

Para a nova ordem que se instala, 0 marginalizado é aquele que ndo teve
acesso aos saberes desejaveis em um contexto escolar formal. Nesta perspectiva, a
escola € eleita como o instrumento para transformar todas/os em cidadaos,
"redimindo os homens de seu duplo pecado histérico: a ignorancia, miséria moral
e a opressdo, miséria politica” (ZANOTTI, 1972 como citado em SAVIANI,
1999, p. 18). A educagdo, vista como um instrumento de equalizagdo social e,
portanto, de superacdo da marginalidade, assume assim uma funcdo coercitiva.

Uma for¢a homogeneizadora, cujo papel é o de coesdo, garantindo a integracéo de
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todos no corpo social. Para Ferreiro, a escola publica, gratuita e obrigatéria do
século XX, é herdeira desse movimento, cabendo a ela

[...] criar um Unico povo, uma Unica nagdo, anulando as diferencas entre os
cidad&os, considerados como iguais diante da lei. Se os cidaddos eram iguais diante
da lei, a escola devia contribuir para gerar estes cidaddos, homogeneizando as
criangas, independentemente de suas diferentes origens (FERREIRO, 2001 apud
CANDAU, 2011, p. 242).

Os estudos de Paulo Freire (1987, 1979) no campo da educacdo, nos
permitem compreender que as elites das sociedades que se constituiram a partir de
um processo de colonizacdo reproduzem a logica colonizadora, pois é esta que
garante a manutencao de seus privilégios. Neste sentido, pode-se considerar que a
criacdo de estabelecimentos de educacdo publica, gratuita e obrigatéria, se da
fundamentalmente a partir da necessidade de dominar e ocupar individuos
oriundos das camadas mais pobres, consideradas um risco moral para o projeto de
nacdo que a elite branca desenvolvia no final do século XIX, com o objetivo de
manter seus privilégios (NASCIMENTO, 2005; COIMBRA, 2000).

E importante considerar, ao longo da histéria, contrapoderes e resisténcias.
Podemos observar algumas modulacdes progressistas nas politicas, praticas e
discursos educacionais e pedagogicos — fruto de significativos movimentos
populares, de educadoras/es e estudantes. Como afirma a pedagoga e primeira
mulher negra a tornar-se reitora de uma universidade publica federal no Brasil,
Nilma Lino Gomes (2017):

A educacdo ndo é um campo fixo e nem somente conservadora. Ao longo dos
tempos é possivel observar como o campo educacional se configura como um
espaco-tempo inquieto, que é ao mesmo tempo indagador e indagado pelos
coletivos sociais diversos. Enquanto espago de formagdo humana e pelo qual
passam as mais diferentes geracdes, grupos étnicos-raciais, pessoas de origens
socioecondmicas diferentes, credos e religibes, é possivel refletir tanto os
processos institucionais de educagdo (escola de educacdo bésica e universidades)
guanto experiéncias de educacdo popular, social, de jovens e adultos, diferenciada
e antirracista, construidas no cotidiano e nos processos de luta sociais, sdo
repletos, ao mesmo tempo, de um dinamismo incrivel e de uma tensdo
conservadora (p. 25).

Um dos exemplos recentes disso € promulgacdo da Lei N° 10.639/2003, que
proporcionou a introducdo formal da discussdo étnico-racial nas escolas. Essa lei €
fruto de discussdes e acdes do movimento negro que ja vinham acontecendo e
ganharam forca a partir da década de oitenta — periodo em que ocorreram

mudancas significativas na perspectiva de lutas contra o racismo, tendo como uma
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das principais estratégias a construcdo de acBes afirmativas para a populagdo
negra (PEREIRA, 2016). A instituicdo das cotas raciais também € proveniente
desse movimento.

No entanto, sabemos que a mentalidade colonial fundante das instituicfes de
ensino persiste e opera constantes capturas em todo e qualquer movimento que
busque produzir rupturas com os sistemas de dominacdo. Via de regra, no
cotidiano da escola, vemos, por exemplo, uma constante neutralizacdo das
discussbes e acbes propostas pelas politicas afirmativas. Muitas vezes sdo as/os
professoras/es que politicamente sustentam sozinhas/os essas discussdes e praticas
em suas salas de aula, sem apoio e até sob ameacas das equipes diretivas e
secretarias de educacdo. Ao que parece, aos olhos da instituicdo, esse tipo de
discussdo s6 pode ocorrer como folclore, alegoria, “tema” e jamais em uma
perspectiva critica capaz de produzir transformacdes, rupturas e emancipacao.

Walsh (2009) aponta que, se foi a partir de padrbes de poder fundados na
exclusdo, negacdo e subordinacdo que a modernidade/colonialidade funcionou
historicamente, na contemporaneidade ela se da sob um discurso neoliberal
multiculturalista. No contexto escolar, tal discurso pode ser entendido como um
modo de captura operado pela persistente l6gica colonial, que atravessa e constitui
0s sistemas educacionais ainda hoje.

Candau (2008) traz trés perspectivas consideradas por ela como bases das
diversas abordagens sobre o tema do multiculturalismo. A primeira delas é o
multiculturalismo assimilacionista, que afirma que vivemos em uma sociedade
multicultural no sentido descritivo. Admite a existéncia de desigualdade de
oportunidades, havendo grupos culturais, étnicos e/ou de classes para os quais 0
acesso a certos servicos, bens, direitos fundamentais sdo precarios em relagdo aos
grupos sociais de classe média ou alta, brancos e escolarizados. A partir disso,
adota uma politica assimilacionista, que favorece todos a se integrarem na
sociedade, sendo incorporados a cultura hegeménica. Uma politica de
universalizacdo da escolarizacdo é promovida, mas o carater monocultural
presente na sua dindmica ndo é questionado, seja no que se refere ao curriculo,
seja no ambito das relacbes entre os diferentes atores — como as estratégias
metodoldgicas e os valores a serem privilegiados. Persiste assim a defesa do

projeto de construir uma cultura comum, deslegitimando os saberes, linguas,
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dialetos, crencas dos grupos subalternizados, considerados inferiores explicita ou
implicitamente.

A segunda abordagem é a do multiculturalismo diferencialista. Nela
enfatiza-se o0 reconhecimento da diferenga, garantindo espagos em que estas
possam se expressar como Unica maneira dos diferentes grupos socioculturais
manterem suas matrizes culturais de base. De acordo com Candau, “algumas das
posi¢des nessa linha terminam por ter uma visdo estatica e essencialista da
formacao das identidades culturais” (2008, p. 51). O acesso a direitos sociais €
econdmicos é posto em pauta, mas, a0 mesmo tempo, privilegia-se a formacéo de
comunidades culturais homogéneas que tenham suas proprias organizacfes
(escolas, igrejas, clubes, associacOes, bairros). Na visdo da autora, em muitas
sociedades atuais, na pratica, “terminou-se por favorecer a criacdo de verdadeiros
apartheids socioculturais” (idem).

O multiculturalismo interativo ou interculturalidade € definida por Candau
(2008) como multiculturalismo critico e de resisténcia, que se situa a partir de
uma agenda politica de transformacdo. Esta abordagem compreende as
representacdes étnicas, sexuais e de classe como produto das lutas sociais sobre
signos e significacdes, privilegiando a transformacdo das relagdes sociais,
culturais e institucionais em que os significados sdo gerados. Concebe as culturas
como movimentos continuos de construcdo e reconstrucdo, cujas raizes sdo
historicas e dinamicas, nao estanques.

Nessa perspectiva, a cultura assume um carater conflitivo, onde a diferenca
deve ser afirmada dentro de uma politica critica e compromissada com a justica
social. H& uma desromantizacdo das relacbes culturais que, concebidas como
construcdes histdricas, sdo atravessadas por relacdes de poder hierarquizadas,
marcadas pelo preconceito e pela discriminagdo de determinados grupos.
Vinculando as questdes das desigualdades em conflito, no plano mundial e em
cada sociedade, afirma-se essa relacdo, que € complexa e admite diferentes
configuracbes em cada realidade.

No contexto escolar que conhecemos, a primeira forma de praticar o
multiculturalismo, apresentada por Candau, é predominante, seguida, em menor
escala, da segunda. Quando ouvimos atentos as queixas das/os estudantes,
percebemos que esta predominéncia constitui uma linha de forga importante na

producéao de desanimo em relagdo a escola, assim como de exclus&o.
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Uma queixa frequente é sobre os conteldos — sobre por que e para que
aprendé-los. Essa falta de sentido é frequentemente apontada como razdo do ndo
interesse nas aulas e denuncia, em grande medida, o abismo existente entre esses
conteldos e as experiéncias vividas pelas/os estudante nos seus diversos
contextos.

Outra queixa comum ¢ sobre o formato da escola. “Chatice”, “inferno”,
“porcaria”, [vontade de] “quebrar tudo”, “obrigacdo”, “preguica”, sdo termos
utilizados pelas/os estudantes quando indagadas/os em grupo sobre o que a escola
representa para elas/es. Quando aprofundada a discussédo, explicam que entendem
que a funcdo da escola é ensinar, mas identificam a sala de aula como o lugar da
“mesmice”, monotonia e passividade. Parece que ndo se sentem ativos no
processo de aprendizagem e sinalizam insatisfacdo com a objetificacdo que esse
espaco lhes impde.

A permanéncia da hierarquizacdo cultural — onde a cultura eurocéntrica
predomina — nos conteldos e nas metodologias escolares tem um papel
fundamental na manutencdo da colonialidade. O discurso multicultural
assimilacionista, ainda que em teoria defenda a promocao de igualdade no acesso
aos direitos, ao apontar a assimilacdo da cultura hegeménica como o caminho para
alcancar tal igualdade, ndo s6 ndo coloca em questdo a hierarquia cultural, a
violéncia e producdo de desigualdades intrinsecas a ela, como a reforca e atualiza
para continuar operando de modo mais “sutil”, porém nao menos violento.

Nesse processo, em termos tedricos, continua-se a reproduzir a historia
pautada no registro dos “vencedores”, dos grupos dominantes (BENJAMIN,
2002), repetindo e legitimando assim uma série de estereétipos criados pelo
discurso e pratica coloniais. Em termos praticos, perpetuam-se abordagens
pedagdgicas e educacionais que desqualificam, descartam e/ou patologizam
modos de viver, de sentir, de se relacionar, de produzir conhecimento, de aprender
etc.

A multiplicidade é tratada como sinénimo de diferenca (em relacdo a um
modelo referente, “normal”) e, desta maneira, como adversidades a serem
superadas. Um olhar que reafirma a colonialidade do sistema, tendo efeitos

importantes nas formagdes subjetivas e tragando, assim, caminhos para o fracasso.
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4.2. Desigualdade Racial, Psicologia escolar e individualizacdo do
fracasso

Como dito anteriormente, ao longo da minha prética profissional em escolas
venho observando que os sinais de “fracasso” que apontam para um futuro
abandono, em geral, quando nédo sdo invisibilizados, séo tratados como problemas
individuais, pelos quais a equipe escolar afirma ter pouco a fazer. Partindo desta
visdo € que alguns/as estudantes sdo encaminhados/as ao servico de psicologia
escolar, com a demanda de avaliagdo e encaminhamento para tratamento
psicoldgico fora da escola, numa perspectiva individualizante, muitas vezes com
um caréater coercitivo — a maior parte das/os estudantes sdo encaminhadas/os ao
servico de psicologia escolar quando apresentam algum comportamento que
incomoda as normas institucionais.

A psicologa e pesquisadora Raquel Guzzo (2010), em relacdo a Psicologia
Escolar, aponta que “as expectativas de intervengdo do psicologo na rede publica
vém demonstrando que a sociedade ainda espera do profissional a funcdo de
ajustar os estudantes ao sistema” (p. 133). Para a autora, no entanto, ¢ preciso
colocar tal demanda em questdo, pois se apenas respondemos a ela, nos
colocamos como reprodutoras/es e legitimadoras/fes das relagdes de
desumanizacdo e excluséo instituidas.

Em 1988, a psicdloga Maria Helena de Souza Patto, em seus estudos sobre o
fracasso escolar, observou que, ainda que houvesse avancos nas pesquisas sobre a
situacdo da escola e do ensino, atribuir a culpa pelo fracasso escolar ao aluno
ainda era uma forte tendéncia. De acordo com a autora, nesse cenario, o saber
psicoldgico se somava a visdo médica organicista da educacdo para explicar que,
além de déficits do estudante, as dificuldades escolares seriam fruto do ambiente
em que as criangas viviam.

Como aponta Candau (2011), ao longo da histéria da educacdo,
identificamos alguns marcos do discurso sobre a diferenca no campo pedagdgico,
dentre os quais o referencial psicolégico, das teorias da aprendizagem e psicologia
do desenvolvimento. No entanto, o fato de tais teorias focarem em aspectos
individuais de carater psicoafetivo, acabam por apresentar uma concepcao de
sujeito da aprendizagem bastante limitada, praticamente desconsiderando as

dimensdes socio-histérica e cultural.
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Hecket e Barros (2007) lembram que as politicas educacionais nos anos 60 e
70 foram elaboradas a partir de pressupostos da teoria do capital humano, aliados
as explicacBes advindas das teorias da marginalidade e caréncia cultural. Estes
também se constituiram em ferramentas estratégicas na elaboracdo das politicas
sociais de cunho compensatorio, que tinham como objetivo conter conflitos
sociais. As autoras ressaltam que as teorias da caréncia ou deficiéncia cultural,
forjadas nos EUA, na década de 40, foram transplantadas para o Brasil na década
de 70. Este movimento instituiu, a partir de diagndsticos psicolégicos e
pedagOgicos que apontavam as familias das camadas populares como pouco
capazes de criar seus filhos, programas cujo objetivo era substitui-las.

De acordo com Hecket e Barros, algumas das producfes no campo da
Psicologia contribuiram para a individualizagdo do desempenho escolar e das
desigualdades sociais, ja que desenvolveram pesquisas cujo objetivo era a
caracterizacdo psicolégica dos grupos em desvantagem. Caracterizacbes que
tinham como parametro “comportamentos, atitudes, habitos, estilo linguistico,
modos de sociabilidade, entre outras categorias encontradas em grupos sociais de
maior poder aquisitivo” (HECKET & BARROS, 2007, p.114).

Sob uma pretensa neutralidade, normas foram sendo estabelecidas, de modo
que um perfil psicologico das familias e das criancas das camadas populares —
fixadas em lugar de caréncia e falta — foi tracado. Tudo que escapasse ao modelo
de normalidade instituido era desqualificado, devendo ser mantido sobre atenta
vigilancia, corrigido e/ou silenciado.

Em minha prética, percebo que o cenario analisado por Patto, Hecket e
Barros em diversos aspectos permanece muito semelhante ao que encontramos
hoje, ainda que com atualizacdes. No cotidiano de trabalho, é possivel dizer que a
maior parte da demanda a/ao profissional de psicologia estd relacionada a
avaliacdo de estudantes que apresentam dificuldades na aprendizagem e/ou
sociabilidade. Via de regra, sdo estudantes que se encontram no que se
convencionou chamar “distor¢ao idade-ano”, isto ¢, com a faixa etaria acima da
esperada para 0 ano escolar que cursam. Ou estudantes que apresentam
comportamentos desafiadores, recusando-se a seguir certas normas da escola.

As hipoteses diagndsticas levantadas pelas equipes técnicas para justificar
tanto o “atraso” quanto o “mau comportamento” apontam quase sempre para

transtornos da aprendizagem e/ou comportamentais. Aos olhos da instituicdo,
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estas criancas e adolescentes necessitariam de encaminhamentos para diversos
tipos de avaliagdes — psicoldgicas, neuroldgicas, fonoaudioldgicas, psiquiatricas —
supostamente capazes de detectar o que as/os fazem ser pouco produtivas/os e/ou
agressivas/os na vida escolar. Uma vez identificadas as possiveis causas dos
desvios, elas/es devem comecar um tratamento para a correcéo do problema. A/ao
psicdloga/o escolar cabe assim fazer a triagem dessas/es estudantes, identificando
quais avaliagBes sdo necessarias, convocando a familia e fazendo os devidos
encaminhamentos para o tratamento/correcéo.

E importante ressaltar que esse tipo de demanda certamente nio chega a/ao
psicéloga/o apenas em escolas da rede publica. No entanto, neste estudo, esse
recorte ndo é arbitrdrio. Em uma sociedade marcada historicamente pela
desigualdade, espacos educacionais bastante distintos sdo reservados aos
diferentes grupos sociais. Da mesma maneira, os modos de perceber e dar
encaminhamento as dificuldades apresentadas por estudantes na escola

apresentam diferencas significativas.

O que percebo cotidianamente nas escolas publicas é que, ndo raro, as
demandas por correcao das/os “desviantes” chegam sem qualquer consideragao
sobre o contexto em que sdo identificadas. Quando muito, contam com uma
andlise que se reduz a culpabilizar as familias, identificadas como
“desestruturadas”, problematicas e, portanto, também inadequadas, patoldgicas. A
dimensdo sociocultural é tida como menos importante e, desta maneira, sdo
apresentadas apenas solucGes que giram em torno do sujeito, daquilo que é
proprio de sua natureza e que o impede de se adequar a norma (FOUCAULT,
2001, 2009). Ao que parece, é 0 seu eu, intrapsiquico, que se encontra (ou € por
natureza) “degenerado”, desadaptado e precisa ser modificado/regenerado para

adequar-se ao instituido.

Ao mesmo tempo, quando o contexto sociocultural é levado em conta, isto
acontece numa perspectiva que naturaliza as violéncias em determinados
territérios e grupos sociais, denunciando estigmas, preconceitos e, sobretudo,
racismo. Ndo foram poucas as vezes em que recebi queixas de estudantes
acompanhadas de comentarios que sugeriam gue 0 comportamento mais agressivo

da/o estudante era comum em pessoas da comunidade a qual ela/e pertencia.
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Essas praticas também revelam o modo como a colonialidade se faz
presente nos discursos e abordagens educacionais na escola hoje. Patto ja
apontava para essa presenca quando concluia que a explicacdo da producdo do
fracasso escolar encontra-se calcada no preconceito racial e social, na “for¢a da
ideologia num pais marcado pelo colonialismo, pela escraviddo, pelo modo
capitalista de producdo e pelas artimanhas culturais que os justificam” (1988,

p.77).

Segundo Arroyo (2012), ha uma historia antipedagdgica que persiste e se
atualiza desde a empreitada colonizadora. Em sua visdo, esta antipedagogia se
revela pelos corpos-vidas das infancias ndo reconhecidas como parte da historia
oficial, econdmica, cultural e pedagdgica. Infancias apagadas por pertencerem a
coletivos sociais raciais inferiorizados e/ou excluidos por essa narrativa,
construida pelo grupo que se autodefine superior: o grupo branco de elite. Corpos
que desde tenra idade sao pensados como nao educaveis, nao humanos. “A visdo e
0s tratos, até os medos de seus corpos revelam gue sdo vistos como barbaros, sem
limites, agressivos, instintivos. Violentos. Corpos mais do que precarizados, sub-

humanos” (p. 40).

A triste noticia € que, na verdade, ndo se trata de uma “antipedagogia”, mas
de uma pedagogia. Levando em conta a colonialidade do saber, podemos afirmar
que o préprio saber pedagdgico moderno-colonial em suas bases é racista, sexista

e classista e, portanto, é um saber excludente por principio.

Como aponta Grosfoguel (2012) com a expansdo colonial europeia, no
século XVI, tiveram origem a geocultura, ou ideologias globais, que ainda
constituem os imaginarios contemporaneos no que chamou de “sistema-mundo
ocidentalizado cristianocéntrico capitalista patriarcal moderno colonial”. Foi a
expansdo colonial que, a nivel global, institucionalizou e normatizou ndo s6 a
supremacia de uma classe, de um grupo étnico-racial, de um género, de uma
sexualidade, como de um tipo particular de organizacdo estatal e de
institucionalizacdo da produgdo de conhecimento, “de uma epistemologia, de
algumas linguas, de uma pedagogia, € de uma economia orientada para a
acumulagdo de capital em escala global” (GROSFOGUEL, 2012, p. 342).
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4.3. Impactos do racismo na producdo de fracasso e abandono

escolar

Os diversos relatorios e pesquisas que trazem dados do imenso numero de
criangas e adolescentes fora da escola no Brasil (IBGE, 2016; UNICEF, 2017;
INEP, 2017), nos mostram que as criancas e adolescentes excluidos da escola
pertencem as camadas sociais mais baixas da populacdo e ha uma estreita ligacdo
dessa exclusdo com a privacdo de uma série de outros direitos constitucionais
(moradia, alimentacdo, salde, transporte, lazer, protecdo de violéncias e
exploragdes, etc). Em um ciclo vicioso, meninos e meninas ficam invisiveis as
politicas publicas por ndo conseguirem acessa-las e ndo as acessam porque estdo
invizibilizados/as (UNICEF, 2017).

Mas como temos discutido, ndo podemos pensar as desigualdades sociais
que interditam condi¢des basicas de vida para as pessoas das camadas sociais
mais pobres apenas pelo viés da desigualdade econémica. A colonialidade que
atravessa e constitui a histdria social e politica brasileira exige uma analise mais
complexa de suas desigualdades, assim como da criacdo de estratégias de

enfrentamento as suas problematicas.

O PNAD (IBGE, 2016) aponta que 54% da populacéo brasileira é composta
de negros e pardos, no entanto, se no grupo dos 10% mais pobres sua participacdo
era de 75%, no 1% mais rico, era de apenas 17,8%. Estes dados reiteram a
afirmacdo de Bento (2014) de que a pobreza no Brasil tem cor. Mas a autora
acrescenta que, ainda que qualquer brasileiro minimamente informado tenha sido
exposto a esta informacdo, hd conveniéncia em ndo considera-la, sendo lugar
comum limitar o problema a classe social. Esta conveniéncia ndo é deliberada,
mas calcada no esfor¢o constante e histérico de manutencdo dos privilégios do

grupo dominante branco.

Para Zamora (2012), reduzir as diversas e complexas dimensdes da
desigualdade racial a desigualdade de classe (ainda que haja articulacédo entre elas)
é ocultar parte relevante de nossa histdria. A parte em que conta que o fim da
escraviddo do povo negro ndo significou a abolicdo das condicGes indignas de

vida a que estes eram expostos. Ao contrario, a ldgica da exploragdo escravagista
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se atualiza para continuar operando nos cendrios politicos e econdmicos

subsequentes.

N&o é por acaso que os individuos das camadas mais pobres do Brasil sejam
majoritariamente negros. Nosso pais se fundou e se estruturou através de um
violento sistema escravocrata racista, que explorou durante quase 400 anos 0s
corpos e as vidas de milhdes de negras/os africanas/os sequestradas/os de seu
continente para ter sua forca de trabalho explorada aqui nas atividades de

exploracdo, agricultura, pecuéria e nas tarefas domesticas e também reprodutivas.

Como aponta Nascimento (1978), € por volta de 1530 que as/os africanas/os
comecam a ser trazidos forcadamente para o Brasil, sendo em 1535 constituido
regularmente o comércio dessas pessoas como escravas neste pais. Ainda que elas
tivessem sido levadas como escravas para todas as regides do territorio brasileiro,
por quase dois séculos a plantacdo de cana-de-agucar e seu processamento as
concentraram na regido Nordeste do pais. Em seguida, as descobertas de metais de
alto valor comercial, no século XVIII, no estado de Minas Gerais, deslocaram
essa concentracdo em direcdo ao sudeste. Assim como aconteceria mais tarde,
quando, na primeira metade do século XIX, ha uma queda da produtividade das
minas e o inicio do chamado ciclo do café, nos estados do Rio de Janeiro e Séo
Paulo, que promoveu uma nova migracdo das/os escravizadas/os ainda mais ao
sul.

As/os negras/os escravizadas/ao tiveram um papel decisivo para “os
comegos da histéria econdmica de um pais fundado, como era o caso do Brasil,
sob o signo do parasitismo imperialista” (NASCIMENTO, 1978, p. 49). Desta
maneira, podemos afirmar que nossa estrutura econbmica jamais teria se
estabelecido sem o trabalho escravo.

O africano escravizado construiu as fundac¢Ges da nova sociedade com a flexdo e
a quebra da sua espinha dorsal, quando ao mesmo tempo seu trabalho significava
a prépria espinha dorsal daquela col6nia. Ele plantou, alimentou e colheu a
rigueza material do pais para o desfrute exclusivo da aristocracia branca. Tanto
nas plantacbes de cana-de-agUcar e café e na mineracdo, quanto nas cidades, o
africano incorporava as mdos e 0s pés das classes dirigentes que ndo se
autodegradavam em ocupacdes vis como aquelas do trabalho bragal. A nobilitante
ocupacao das classes dirigentes — os latifundiarios, os comerciantes, os sacerdotes
catolicos — consistia no exercicio da indoléncia, o cultivo da ignoréncia, do
preconceito, e na pratica da mais licenciosa luxdria (NASCIMENTO, 1978, pp.
49-50).
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Essa histdria, no entanto, foi, ao longo do tempo, distorcida, através de
mentiras e dissimulagdes. Formulou-se uma narrativa historica oficial que
mascarou a ideologia imperialista, ocultando a violéncia racista colonial. Um dos
principais objetivos disso, como vimos, foi proteger aqueles que a formularam e
praticaram, isto €, 0s sujeitos brancos, mantendo assim seus privilégios de raca e

classe.

E somente no fim do século X1X, com o inicio do periodo industrial e apds
diversos movimentos de resisténcia da populacdo negra contra sua exploragéo e
subalternizacdo, que este tipo de trabalho é legalmente abolido. No entanto, o
modo como a abolicdo da escravatura ocorreu ndo promoveu uma real integracao

da populacdo negra, mantendo-a a margem das mudancas estruturais.

Como apontam Soares e Zamora (2019), mesmo apds a institucionalizacédo
da CLT, em 1943, ndo houve modificagdo consistente na situacdo das/os
negras/os. Isto porque, havia um processo de desqualificacdo de sua médo de obra
para a industria, em relagcdo aos imigrantes europeus, especialmente italianos, que
estavam sendo recebidos no territorio brasileiro justamente para trabalhar nas
fabricas. Esse movimento relegou a populacdo negra a “uma histéria de
criminalizacdo e miséria que, por mais que algumas politicas recentes tenham
tentado reverter, persiste” (SOARES E ZAMORA, 2019, p. 51).

Como aponta Schucman (2014), a explosdo da cultura do café, a partir da
primeira metade do século X1X, exigiu um aumento exponencial de méo de obra,
fazendo com que a entrada de escravizados no pais crescesse significativamente
neste periodo, chegando ao seu auge em 1848, quando desembarcaram no Brasil
60.000 cativos africanos. Mas o fim formal do trafico de seres humanos para
escravizacdo no ano de 1850 e a abolicdo legal da escraviddo em 1888, fez com
que no final do século XIX, a mdo-de-obra escrava se encontrasse envelhecida.
Somado a isso, frente a expansao das lavouras de café, a quantidade de méo-de-

obra disponivel, tanto livre quanto escrava, tornou-se insuficiente.

Nesse periodo, no Estado de Sdo Paulo, os agricultores paulistas, que se
encontravam inseridos na conjuntura politica de construgdo de identidade

nacional, optaram pela abertura a m@ de obra de imigrantes europeus. Desta
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maneira, no final do século XIX e inicio do século XX, Séo Paulo tornou-se um
dos maiores polos de imigragdo do mundo, recebendo, entre 1820 e 1949, 2,5
milhdes de imigrantes. De acordo Schucman, esta imigracdo macica foi em grande
medida politica.

Segundo George Andrews (1998), ap6s a abolicdo e o regime escravista, 0 negros
libertos foram substituidos e preteridos do mercado de trabalho na cidade e no
Estado de S&o Paulo. A imigracdo cumpria com um duplo objetivo estratégico:
branquear e europeizar a cidade e, diante do choque abolicionista, desqualificar a
mao-de-obra dos negros (SCHUCMAN, 2014, p. 61).

O momento da aboli¢do da escravatura no Brasil era também um momento
mudancas estruturais no pais, como a industrializagdo, a proletarizacdo e a
urbanizacdo. Todas essas mudancas implicaram uma ampla discussdo entre
intelectuais sobre a questdo da identidade nacional e o futuro da nagdo. Surgiam
questdes importantes sobre o que fazer com a massa de recém-libertos e como
transformar a diversidade de populacbes aqui presentes em uma unidade

homogénea, ou seja, um povo e nacdo unicos (SCHUCMAN, 2014).

No século XIX, o evolucionismo e o determinismo biolégico trazem como
base do pensamento cientifico o pressuposto da superioridade/inferioridade. Na
raiz das teorias raciais estd a diferenciacdo entre caracteristicas fisicas e
comportamentais que toma cientificamente como referéncia de normalidade, em
uma escala evolutiva, o grupo branco. Ha& assim uma classificacdo cientifica de
populacdes ndo brancas que corrobora com a hierarquizacao das relac6es sociais,
legitimando processos de dominacdo econdmica e politica e definindo territorios
de miseéria e exploracao.

O Evolucionismo Social de Herbert Spencer, a Eugenia defendida por Francis
Galton, a Teoria das Degenerescéncias proclamada por August Morel, a
Craniologia de Cesare Lombroso, entre outras, foram teorias responsaveis pela
producao de conhecimento do racismo cientifico e produtores de préticas, politicas
e discursos raciais e discriminatérios. Na maioria dos escritos e em discursos de
governantes ocidentais modernos pode ser encontrado o projeto de tornar suas
nacOes livres das racas mesticas e ndo brancas (Gould, 1991) (SOARES E
ZAMORA, 2019, p. 56).

Em seus estudos sobre o poder, Foucault (2005) aponta que o século XVIII
marca o0 processo de entrada dos fendmenos préprios a vida humana nos calculos
do poder. De acordo com ele, nesse momento os processos relacionados a vida

humana passam a ser considerados pelos mecanismos de poder e de saber,
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inaugurando uma forma de poder por ele denominada como biopoder, que se
desenvolve nos séculos posteriores.

De acordo com Foucault, o biopoder é uma tecnologia que incide sobre a
vida, tornando sua gestdo controlada muito mais importante do que a exigéncia da
morte. Entretanto, ndo se trata de uma tecnologia de poder que exclui a anterior, a
técnica disciplinar, “mas que a embute, que a integra, que a modifica parcialmente
e que, sobretudo, vai utiliza-la implantando-se de certo modo nela, e incrustando-
se efetivamente gracas a essa técnica disciplinar prévia” (FOUCAULT, 2005, p.
289). Ao encarregar-se da vida o poder apropriar-se dos processos biolégicos para
controla-los e modifica-los.

Ao investir no corpo vivo, ao valoriza-lo, gerindo de modo distributivo suas
forcas, o biopoder o inclui de forma controlada nos aparelhos de producédo e
consumo, sendo, portanto, de grande importancia no desenvolvimento do
capitalismo. O que se produz em sua atuacdo ndo € somente o individuo
disciplinado, docil e til aos interesses capitalistas, mas uma gestdo calculada do
corpo social, isto é, uma biopolitica.

[...] a disciplina tenta reger a multiplicidade dos homens na medida em que essa
multiplicidade pode e deve redundar em corpos individuais que devem ser
vigiados, treinados, utilizados, eventualmente punidos. E, depois, a nova tecnologia
que se instala se dirige a multiplicidade dos homens, ndo na medida em que eles se
resumem em corpos, mas na medida em que ela forma, ao contrario, uma massa
global, afetada por processos de conjunto que sdo préprios da vida, que sdo
processos como hascimento, a morte, a producdo, a doenca, etc. Logo, depois de
uma primeira tomada de poder sobre o corpo que se fez consoante o modo da
individualizacdo, temos uma segunda tomada de poder que, por sua vez, ndo é
individualizante mas que é massificante [...] que se faz em direcdo ndo do homem-
corpo, mas do homem-espécie. Depois da anatomo-politica do corpo humano,
instaurada no decorrer do século XVIII, vemos aparecer, no fim do mesmo século,
algo que ja ndo é uma anatomo-politica do corpo humano, mas que eu chamaria de
uma "biopolitica" da espécie humana (FOUCAULT, 2005, p. 289).

Se as disciplinas lidavam praticamente com o individuo e com seu corpo, 0
biopoder lida com um corpo multiplo. Ele lida com a populacdo, vista ao mesmo
tempo como um problema cientifico e politico, bioldgico e de poder, devendo ser
tratada por meio de mecanismos globais para que estados globais de regularidade
sejam atingidos.

Nesse processo, Foucault considera que os mecanismos disciplinares e 0s
mecanismos reguladores de poder se articulam. Tal articulacdo se da através da

norma, um elemento que vai circular entre o disciplinador e o regulamentador,
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permitindo ao mesmo tempo o controle disciplinar do corpo e dos acontecimentos
aleatorios de uma multiplicidade bioldgica, configurando o que Foucault chamou
de “sociedade de normalizagao”.

Segundo Foucault, na biopolitica, a comunidade é vista como um conjunto
biologicamente homogéneo que, para ser mantido, precisa ser regulado através de
politicas ndo apenas de organizacdo e proliferacdo da vida, mas também de
saneamento, que cumpram a funcdo de livrar o corpo da populacdo de suas
infeccOes internas, suas anomalias e seus contagios. Nesse processo, 0 racismo é

3

mecanismo fundamental do poder. E ele que vai definir “um corte entre o que
deve viver e o que deve morrer” (p. 304).

De acordo com Foucault, a organizacdo e qualificacdo hierarquizada dos
individuos em racas tem como funcao primeira fragmentar o campo do biolégico
de que o poder se incumbiu, defasando, no interior da populagdo, uns grupos em
relacdo aos outros. Em segundo lugar, ele considera que o racismo tem o papel de
permitir uma “relacdo guerreira”, isto €, que parte da ideia de que para viver é
preciso eliminar os inimigos. Uma relacdo que, segundo ele, apesar de ndo ter sido
inventada nem pelo racismo, nem pelo Estado, é colocada em funcionamento pelo
racismo de uma maneira precisamente compativel com o exercicio do biopoder.

De uma parte, de fato, o racismo vai permitir estabelecer, entre a minha vida e a
morte do outro, uma relacdo que ndo é uma relacdo militar e guerreira de
enfrentamento, mas uma relacdo do tipo bioldgico: "quanto mais as espécies
inferiores tenderem a desaparecer, quanto mais os individuos anormais forem
eliminados, menos degenerados havera em relacdo a espécie, mais eu - ndo
enquanto individuo mas enquanto espécie - viverei, mais forte serei, mais vigoroso
serei, mais poderei proliferar”. A morte do outro ndo é simplesmente a minha vida,
na medida em que seria minha seguranca pessoal; a morte do outro, a morte da raca
ruim, da raca inferior (ou do degenerado, ou do anormal), é 0 que vai deixar a vida
em geral mais sadia; mais sadia e mais pura (FOUCAULT, 2005, p. 305).

H4, portanto, na visdo de Foucault, o estabelecimento de uma relacao
biolégica, em que os inimigos ndo sdo adversarios no sentido politico do termo,
mas representam perigos em relacdo a populacdo e para a populacdo. Desta
maneira, no sistema do biopoder, fazer morrer torna-se admissivel em fungdo da
eliminacdo do perigo bioldgico e do fortalecimento da prépria raca. Nas palavras
do autor, “a raca, o racismo, ¢ a condi¢do de aceitabilidade de tirar a vida numa

sociedade de normalizagdo” (p. 306).
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Nessa perspectiva, na Europa, os ideais do racismo cientifico eram
difundidos através das teorias raciais. Afirmava-se cientificamente que a
humanidade estd dividida em racas e que essa divisdo se organiza
hierarquicamente. A raga branca, associada a civilidade e ao progresso, assume o
lugar mais alto e representa 0 modelo de humanidade a ser preservado, em
detrimento das outras racas degeneradas. Neste sentido, essa producdo tedrica
considerava a ideia da miscigenacdo como um fator de desqualificacdo e
degeneracdo da humanidade.

O racismo cientifico impunha, assim, um entrave para a possibilidade de
desenvolvimento da nagéo brasileira, uma vez que esta era composta em grande
parte por negros e mesticos. Diante deste dilema, como aponta Schucman (2014),
intelectuais brasileiros como Oliveira Viana, Silvio Romero e Euclides da Cunha
buscaram criar teorias que trouxessem o valor positivo da miscigenacdo para o
progresso. Havia uma expectativa de tornar o Brasil um pais branco através do
cruzamento de racas (BENTO, 2014).

De acordo com Schucman, desse movimento surge a teoria tipicamente
brasileira do ideal de “branqueamento”, aceita entre 1889 e 1914 pela maioria da

elite brasileira.

A tese do branqueamento baseava-se na presuncdo da superioridade branca, as
vezes pelo uso dos eufemismos ragas “mais adiantadas” e “menos adiantadas” e
pelo fato de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade inata. A suposicao
inicial, juntaram-se mais duas. Primeiro — a populacdo negra diminuia
progressivamente em relacdo a branca por motivos que incluiam a suposta taxa de
natalidade mais baixa, a maior incidéncia de doencas, e a desorganizacdo social.
Segundo — a miscigenag@o produzia “naturalmente” uma populagdo mais clara, em
parte porque 0 gene branco era mais forte e em parte porque as pessoas procuravam
parceiros mais claros que elas. (A imigracdo branca reforcaria a resultante
predominancia branca). (SKIDMORE, 1976, p. 81 apud SCHUCMAN, 2014, p.
61).

O ideal do branqueamento moldou a construcdo de uma identidade nacional
baseada na heranca branca europeia e na negacdo de qualquer identidade
alternativa, que trouxesse como fundamentado a heranca negra africana
(MUNANGA, 2004). Os intelectuais que apostavam no branqueamento como
salvacdo da patria, defendiam que a miscigenagdo produziria uma populacdo
mestica saudavel e capaz de torna-se, tanto cultural quanto fisicamente,

progressivamente mais branca.
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Nessa logica a sexualidade e as capacidades reprodutivas das mulheres
negras em particular passam a ser ainda mais alvo de controle e exploragcdo do
Estado patriarcal branco. Para embranquecer a populagéo era necessario estimular
a procriacdo interracial, mas era o acesso do homem branco ao corpo da mulher
negra que de fato era estimulado e imposto. Ao homem branco ndo interessava
“dividir” as mulheres de sua “raga” com o homem negro, mesmo que a procriagao
entre eles biologicamente produzisse o mesmo efeito de embranguecimento da
populacdo. A imbricacdo racismo-sexismo nas politicas de branqueamento
objetivava aumentar o dominio dos homens brancos ndo s6 sobre todas as
mulheres, mas sobre toda a populacdo. N&o se pode perder de vista que era a
aniquilacdo de todas as popula¢des ndo brancas o objetivo final dessas politicas.

Um impacto importante da instauracdo de uma politica estatal de
branqueamento foi a naturalizacdo da representacdo negativa das culturas nao
brancas e a disseminacdo de uma busca por aceitagdo por parte destas populacdes
através do modelo brancocéntrico. Em relagdo ao povo negro, “o
embranguecimento legitima, mais uma vez, um ndo-lugar para 0 negro na
sociedade pos-abolicionista, solidificando-se no imaginario social de forma a
atravessar os processos de subjetivagdo tanto do negro quanto do branco”

(SOARES E ZAMORA, 2019, p. 68).

Para Fanon (2008), a relacdo entre o racismo e a subjetividade é efeito
historico do processo de construcdo identitaria e para 0 sujeito negro isso
significou uma rejeicdo da sua autoimagem e uma busca pelo embranquecimento,
por suas “mascaras brancas”. O corpo negro encarna os ideais do homem branco,
que solapam sua identidade, levando-o0 a desejar e projetar 0 embrangquecimento
(SANTOS, 1983; VILHENA, 2006). Esse desejo pelo embranquecimento se
constréi como um tentativa de insercdo e aceitacdo no mundo dos brancos, que se
da pelas vias da assimilacdo cultural, da linguagem e das escolhas amorosas
(FANON, 2008).

A psicologa Evelyn Dias Malafaia (2019), em didlogo com Munanga e
Ferreira, analisa o quanto o processo de branqueamento pode ter influenciado no
processo de desconstrucdo da identidade racial na/o negra/o, isto é, em seu

processo de identificacdo, impondo grande dificuldade e mesmo impossibilidade
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desta/e viver harmoniosa e prazerosamente com seu corpo. De acordo com a
autora, aexaltagdo das caracteristicas europeias/brancas e a ridicularizacéo e
inferiorizacdo dos tracos negroides em nossa sociedade, faz crescer o sentimento

favoréavel & “pigmentocracia” (termo utilizado por Ferreira).

A constatacdo de que em nossa sociedade ha maior valorizagdo social dos
sujeitos com caracteristicas mais proximas ao padrdo de beleza do branco europeu
e desvalorizagdo e exclusdo, em diversas esferas sociais, daqueles com
caracteristicas mais proximas aos tracos negros, reforcou a ideia de que a
miscigenacao seria um processo no qual a/o negra/o se tornaria mais respeitado,
possibilitando sua ascensdo social. Para a/o negra/o, diante de conceituacGes
cientificas que legitimavam sua inferioridade e dos incentivos para a mesticagem
(fusdo das “diferentes ragas”), embranquecer se tornou um objetivo
(MALAFAIA, 2019).

Malafaia aponta que um dos efeitos do racismo e do ideal de
branqueamento nas relacdes entre criancas negras ¢ o chamou de “uma certa
competicdo pigmentocratica” (MALAFAIA, 2019, p. 42). Relembrando sua
trajetoria escolar, ela aponta que havia uma perceptivel competicdo
pigmentocratica entre as criangas negras. “Aquelas mais proximas das
caracteristicas do branco rechacavam as demais, ainda que ndo fossem

reconhecidas socialmente como brancas” (p. 42).

Esse tipo de competicdo é de fato perceptivel na escola, sendo razéo de
alguns conflitos entre criangas e adolescentes negros/as. Um caso em especial me
vem a recordacdo ao ler o relato de Malafaia. Foi quando duas adolescentes
negras foram levadas por uma coordenadora até minha sala de atendimento em

uma escola, por conta de uma briga entre elas na sala de aula.

A coordenadora entrou na minha sala e contou sobre o conflito, pedindo
gue eu conversasse com as estudantes. Segundo ela, as meninas haviam discutido
por conta de uma prova e a discussdo acabou em um conflito fisico e em
xingamentos. No meio da discussdo, uma das meninas havia chamado a outra de

“puta preta”.
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O teor racista e machista do xingamento me alarmou. Mas, para minha
surpresa maior, quando as duas meninas entraram na sala, identifiquei ambas
como negras (informacdo que ndo tinha até entdo), sendo uma (a que havia feito o

xingamento) menos retinta do que a outra.

Conversamos longamente sobre o conflito, suas razbes, seus
desdobramentos. Problematizei com as duas meninas o cardter machista do
xingamento “puta” e o quanto aquilo era ofensivo para as mulheres. No entanto,
antes de problematizar o racismo imbricado naquele xingamento, perguntei como
cada uma se identificava racialmente. A estudante mais retinta logo afirmou que
era negra. A outra ficou em siléncio. Entdo eu perguntei para esta se ela também
se percebia como negra ou ndo. Ela respondeu, com a cabeca baixa e com os olhos
marejados, que sim. Espontaneamente a outra estudante a abracou e as duas
choraram. Quando o abraco terminou, conversamos sobre o racismo e sobre a dor
por ele provocada. Elas conversaram. Falaram sobre como era dolorido a cor de
suas peles ser motivo de xingamento e sobre o porqué da estudante mais clara ter
utilizado deste xingamento para agredir a outra.

Eu nunca tinha ouvido falar em pigmentocracia, nem elas. Nao utilizamos
esse termo em nenhum momento. Mas hoje percebo que foi sobre a
pigmentocracia e seus impactos destrutivos que discutimos naquele momento.

Kilomba (2019), assim como Fanon (2008), considera que um dos efeitos da
invencdo e imposicao de uma negritude pautada naquilo que o sujeito branco nega
em si e projeta no sujeito negro € produzir uma espécie de pré-programacdo do
inconsciente coletivo das pessoas negras para a alienacdo, decepcdo e trauma
psiquico. Isto porque estas imagens da negritude as quais sdo confrontadas/os ndo
sdo nada realistas e muitos menos gratificantes. Desta forma, ela compreende que
as experiéncias cotidianas de racismo, vivenciadas pelo sujeito negro, precisa e
violentamente o retiram e separam de qualquer identidade que ele possa realmente
ter.

Para Kilomba, nessa separacdo produz-se um trauma classico, pois através
dela o individuo é privado de sua propria conexdo com a sociedade,
inconscientemente pensada como branca. Ela problematiza:

Parece, portanto, que o trauma de pessoas negras provém ndo apenas de eventos
de base familiar, como a psicanélise argumenta, mas sim do traumatizante contato
com a violenta barbariedade do mundo branco, que é a irracionalidade do
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racismo que nos coloca sempre como a/o “Outra/o”, como diferente, como
incompativel, como conflitante, como estranha/o e incomum (KILOMBA, 2019,
p. 40).

Em um dos encontros com estudantes em que discutimos o racismo,
iniciamos a roda assistindo a série web-documentaria chamada “Raiz Forte™®,
Neste encontro teriamos a participagdo de duas educadoras, sendo uma delas
coordenadora pedagdgica da escola,ambasmulheres negras e ativistas antirracistas,
que haviam aceitado o convite para mediarmos juntas a discussdo. Este convite foi
feito a partir da compreensdo de que como branca, minha critica ao racismo se
constroi do lugar de quem, por mais solidaria que seja aos que sdo vitimas do
racismo, nunca o sofreu. Essa perspectiva foi compartilhada com as educadoras e
juntas pensamos sobre a importancia da sua presenca no sentido de trazer a
dimenséo da experiéncia de quem sofre o racismo e vem ao longo da sua trajetoria
resistindo. Consideramos que essa referéncia era muito importante para acolher as
possiveis questfes que essa tematica suscitaria nas/os estudantes. No entanto, no
dia da roda de conversa, apenas a educadora que era também coordenadora pode
participar, em funcédo de imprevistos.

Depois de assistirmos a série, formamos uma roda de debate, como
costumavamos fazer. Era notavel o desconforto que aquela tematica, mais do que
as anteriores, trouxera. ApOs a exibicdo da série, uma das estudantes tinha
lagrimas nos olhos. Perguntei se ela gostaria de expor o0 motivo de sua emocao.
Ela respondeu que havia alisado o cabelo a vida inteira, pelos mesmos motivos
expostos pelas entrevistadas. No entanto, ela nunca tinha refletido sobre a relacao
da necessidade que sentia de ter o cabelo liso com o racismo que sofria. Agora
que tinha sido chamada atencdo para isto pelo depoimento das meninas e
mulheres entrevistadas no video, disse que se sentia triste ao se dar conta do que
estava envolvido na sua “briga” (sic.) com o seu cabelo natural.

Apos sua colocacdo, me mostrei solidaria e acolhedora, e isso teve um
efeito importante e necessario. No entanto, foi perceptivel a importancia da
coordenadora nagquele momento. Quando esta compartilhou suas experiéncias

sobre a mesma questdo que a estudante, outro tipo de acolhimento ocorreu, de

“8Em trés episodios,esta série contém registros e relatos de mulheres negras (criangas, adolescentes
e adultas), residentes no estado do Espirito Santo, sobre a estética afrodescendente no dmbito
familiar, escolar, afetivo e de militancia.
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carater mais profundo. A possibilidade de identificacdo e troca de experiéncia
com a educadora que vivenciava algo muito proximo ao que a estudante vivia
dava a ela notadamente uma contingéncia diferenciada e muito importante. Penso
que uma das razdes disso é que tratadvamos de um trauma forjado pelo racismo e,
portanto, apesar de produzir efeitos singulares em cada corpo-vida, por suas
trajetérias pessoais, falava de uma coletividade, de uma populacdo que vem
sistematicamente sendo violentada e resistindo por geragoes.

Por todas as (des)razbes ja elencadas, em uma sociedade racista, 0 corpo
negro é visto de modo pejorativo em relacdo ao branco, sendo sempre
desfavoravelmente comparado aos ideais estéticos eurocéntricos. Como apontam
Souza (1983) e Zamora (2012), este olhar incide sobre a relacdo que negras/os
estabelecem com seu préprio corpo, que passa de uma relacdo de alegria e prazer,
para uma relacdo de insatisfacdo e monitoramento, que se d& no sentido de um
esforco constante em encobrir as caracteristicas que o tornam destoante do modelo
imposto. Um exemplo tipico disto é a visdo do cabelo crespo como um cabelo
“ruim” e o cabelo liso, como o cabelo “bom”. Como explicitado pela estudante,
esta visdo impde as meninas negras, ainda pequenas, uma necessidade
aparentemente “natural” de realizar procedimentos quimicos capazes de deixar o

cabelo o mais liso possivel.

Kilomba (2019), ao tratar das politicas do cabelo, deflagra o carater racista
dos comentarios e acessos ao corpo negro a partir do cabelo. Desde a infancia,
pessoas negras tem de lidar com pessoas brancas tocando e fazendo perguntas e
comentarios ambiguos sobre o seu cabelo “diferente”, que vdo de supostos
“elogios” a questionamentos sobre sua higiene. Para a autora, essas abordagens se

constituem a partir das fantasias da branquitude sobre a negritude.

De acordo com Kilomba, historicamente, o cabelo das pessoas negras foi
tido como o mais visivel estigma da negritude, sendo utilizado para justificar a

subordinacdo de africanas/os mais do que a cor da pele.

[...] o cabelo tornou-se a mais poderosa marca de serviddo durante o periodo de
escravizacdo. Uma vez escravizada/o, a cor da pele de africanas/os passou a ser
tolerada pelos senhores brancos, mas o cabelo ndo, que acabou se tornando um
simbolo de “primitividade”, desordem, inferioridade ¢ ndo-civilizacdo. O cabelo
africano foi entdo classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo tempo, negras e
negros foram pressionadas/os a alisar o “cabelo ruim” com produtos quimicos
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apropriados, desenvolvidos por inddstrias europeias. Essas eram formas de
controle e apagamento dos chamados “sinais repulsivos” da negritude (p. 127).

Ao mesmo tempo, nesse contexto, o cabelo se tornou uma ferramenta
importante da consciéncia politica entre africanas/os e africanas/os em diaspora.
Através dos dreadlocks, rasta, “blacks” ou penteados africanos, transmite-Se uma
mensagem politica de pertencimento e fortalecimento racial, bem como de

resisténcia a opressao racial.

Nesse sentido, os ataques e ofensas ao cabelo negro sdo também politicos.
Como aponta Kilomba, as respostas de desaprovacdo a redefinicdo politica de si
pelas pessoas negras através de cabelos naturais revelam a ansiedade branca de
perder o controle sobre a/o colonizada/o. Elas alertam que essas pessoas estdo
mostrando muitos sinais de negritude, o que pode significar ‘“sinais de
independéncia e descolonizacdo em relagdo as normas brancas, um fato
perturbador para o publico branco” (pp. 127-128). Para a autora, existe uma
relacdo entre consciéncia racial e descolonizagdo do corpo negro, assim como
entre as ofensas racistas e a dominacdo do corpo negro.

Gomes (2002), considera que para ampliar o estudo da questdo racial no
campo da educacdo, na tentativa de compreender a sua relagdo com o universo
simbolico, um dos caminhos pode ser “a construgdo de um olhar mais alargado
sobre a educacdo como processo de humanizacdo, que inclua e incorpore 0s
processos educativos ndo-escolares” (p. 40). De acordo com ela, este movimento
possibilita captar as impressdes, representacdes e opinides dos sujeitos negros
sobre a escola. Dentre as tematicas a serem eleitas e aprofundadas nesse processo,
a autora destaca a relacdo do negro com o corpo e o cabelo, isto porque:

As diferentes crencas e sentimentos, que constituem o fundamento da vida social,
sdo aplicadas ao corpo. Temos, entdo, no corpo, a jungdo e a sobreposicdo do
mundo das representacOes ao da natureza e da materialidade. Ambos coexistem de
maneira simultdnea e separada. Por isso, ndo podemos apagar do corpo 0s
comportamentos e motivagOes organicas que se fazem presentes em todos 0s seres
humanos, em qualquer tempo e lugar. A fome, o sono, a fadiga do corpo, 0 sexo
sdo motivacOes bioldgicas as quais a cultura atribui uma significacdo especial e
diferente. E a cultura que, & sua maneira, inibird ou exaltara esses impulsos,
selecionando dentre todos quais serdo os inibidos, quais serdo os exaltados e ainda
quais serdo os considerados sem importancia e, portanto, tenderdo a permanecer
desconhecidos. Assim, a cultura dita normas em relagdo ao corpo, as quais o
individuo tenderd a conformar-se a custa de castigos e recompensas, até o ponto de
estes padrbes de comportamento apresentarem-se tdo naturais quanto o
desenvolvimento dos seres vivos ou o poér-do-sol (Rodrigues, 1986, p. 45)
(GOMES, 2002, pp. 41-42)
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De acordo com Gomes, 0 modo como a escola e a sociedade de modo geral,
enxergam a/o negra/o e emitem opinies sobre 0 seu corpo e sua estética marcam
profundamente suas vidas. Com frequéncia, apenas quando se distanciam da
escola ou acessam espacos onde a questdo racial é tratada de maneira positiva é
que conseguem falar sobre suas experiéncias e impressdes em relacdo a temas téo

delicados que tocam a sua subjetividade.

Gomes considera que, ao privilegiar a questao racial, o discurso pedagdgico
ndo gira apenas em torno de conceitos, disciplinas e saberes escolares, mas aborda
0 sujeito negro na sua totalidade (pertencimento étnico, condicdo socioecondmica,
cultura, grupo geracional, sexualidade). Para a autora, isso ocorre de modo
consciente e inconsciente, sendo muitas vezes, através desse discurso que se
reproduzem estereotipos e preconceitos sobre o corpo negro. Ela pergunta: Sera

que eles séo superados? E responde:

O discurso pedagogico proferido sobre o negro, mesmo sem referir-se
explicitamente ao corpo, aborda e expressa impressdes e representacGes sobre
esse corpo. O cabelo tem sido um dos principais simbolos utilizados nesse
processo, pois desde a escraviddo tem sido usado como um dos elementos
definidores do lugar do sujeito dentro do sistema de classificacdo racial brasileiro.
Essa situacdo ndo se restringe ao discurso. Ela impregna as préaticas pedagogicas,
as vivéncias escolares e socioculturais dos sujeitos negros e brancos. E um
processo complexo, tenso e conflituoso, e pode possibilitar tanto a construcdo de
experiéncias de discriminacao racial quanto de superacdo do racismo (p. 43).

No momento do encontro para discutir o racismo com as/os estudantes,
nosso grupo ja havia estabelecido um vinculo importante de afeto e confianca.
Mas pensar essa corporeidade € perceber que nao era disso que se tratava apenas.
Os corpos brancos e negros sdo marcados de modos muito diferentes em uma
sociedade racista e isso tem um impacto nas relagbes. Por mais solidaria que me
colocasse diante do sofrimento da estudante, no momento que ela acessava 0
trauma do racismo, tomando consciéncia do seu impacto no corpo e na construgao
de sua autoimagem, meu corpo branco representava a imagem justamente daquilo
que a ameagava e violentava. E entdo era eu que comecava a me dar conta de que,
para descolonizar nossos discursos, praticas e abordagens de cuidado, € condicao
fundamental incluir os corpos, o que eles representam, o que eles informam. Essa
sensibilidade é imprescindivel para que possamos construir espagos e saberes de

fato acolhedores.
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Trazendo de modo muito sensivel sua prépria experiéncia, Fanon (2008)
afirma que no mundo do branco, as pessoas ndo brancas encontram sérias
dificuldades na elaboragdao de seu esquema corporal, visto que “o conhecimento
do corpo é unicamente uma atividade de negacdo. E um reconhecimento em
terceira pessoa. Em torno do corpo reina uma atmosfera densa de incertezas” (p.
104). Ele descreve esse processo da seguinte maneira:

Elaborei abaixo do esquema corporal, um esquema histérico-racial. Os elementos
que utilizei ndo me foram fornecidos pelos “residuos de sensacdes e percepgdes
de ordem sobretudo tactil, espacial, cinestésica e virtual”’, mas pelo outro, o
branco, que os teceu para mim através de mil detalhes, anedotas, relatos. Eu
acreditava estar construindo um eu fisioldgico, equilibrando o espaco, localizando
as sensacoes, e eis que exigiam de mim um suplemento. [...] Entdo o esquema
corporal, atacado em varios pontos, desmoronou, cedendo lugar a um esquema
epidérmico racial. No movimento, ndo se tratava mais de um conhecimento de
meu corpo na terceira pessoa, mas em tripla. No trem, ao invés de um, deixavam-
se dois, trés lugares. Eu ja ndo me divertia mais. Nao descobria as coordenadas
febris do mundo. Eu existia em triplo: ocupava determinado lugar. la ao encontro
do outro... e 0 outro, evanescente, hostil mas ndo opaco, transparente, ausente,
desaparecia. A nausea... [...] Eu era ao mesmo tempo responsavel pelo meu
corpo, responsavel pela minha raca, pelos meus ancestrais. Lancei sobre mim um
olhar objetivo, descobri minha negriddo, minhas caracteristicas étnicas, — e entédo
detonaram meu timpano com antropofagia, com atraso mental, o fetichismo, as
taras raciais, 0s negreiros, e sobretudo com “y’a bom banania” (pp. 104-106).

E continua:

Eu era odiado, detestado, desprezado, ndo pelo vizinho da frente ou pelo primo
materno, mas por toda uma raca. Estava exposto a algo irracional. Os
psicanalistas dizem que ndo ha nada mais traumatizante para a crianca do que o
contato com o racional. Pessoalmente eu diria que, para um homem que sé tem
como arma a razdo, ndo ha nada mais neurotizante do que o contato com o
irracional (p. 110).

Moore (2007), considera que o racismo corresponde a uma forma
especifica de ddio, pois dirige-se particularmente a uma parte da Humanidade,
identificada a partir de seu fenotipo. E o fendtipo negro que suscita um 6dio
profundo, cujas raizes encontram-se na memoria esquecida da Humanidade,
remetendo a conflitos longinquos. De acordo com o autor, esta caracteristica faz
com que esse 6dio deixe de ser uma questdo de sentimento entre individuos para
se tornar um sistema normativo da realidade social. Trata-se de uma forma de
6dio grupal que estrutura a sociedade, sendo responsavel por promover, nas
sociedades chamadas modernas, “a gestdo racializada e monopolista dos recursos

da sociedade, tanto em nivel nacional quanto em nivel planetario” (p. 283).
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Para Kilomba (2019), o racismo, diferente de outras discriminagdes, € a
combinagdo entre preconceito e poder (historico, politico, social e econémico).
Neste sentido, ela considera que s6 quem tem poder na hierarquia racial é racista
e, portanto, o racismo € a supremacia branca.

Outros grupos raciais ndo podem ser racistas nem performar o racismo, pois nao
possuem esse poder. Os conflitos entre eles ou entre eles e o grupo dominante
branco tém que ser organizados sob outras defini¢Ges, tais como o preconceito. O
racismo, por sua vez, inclui a dimensdo do poder e é revelado através de
diferencas globais na partilna e no acesso a recursos valorizados, tais como
representacdo politica, acles politicas, midia, emprego, educacdo, habitacéo,
salde, etc. Quem pode ver seus interesses politicos representados nas agendas
nacionais? Quem pode ver suas realidades retratadas na midia? Quem pode ver
sua historia incluida em programas educacionais? Quem possui 0 que? Quem
vive onde? Quem ¢é protegida/o e quem ndo é? (p. 76).

De acordo com Kilomba, o racismo é revelado no nivel estrutural,
institucional e cotidiano. Esses trés niveis encontram-se entrelacados, mas operam

de maneiras especificas.

O nivel estrutural do racismo diz respeito as estruturas sociais e politicas
que operam historicamente privilegiando seus sujeitos brancos e colocando o0s
sujeitos pertencentes aos outros grupos raciais em evidente desvantagem, a
margem das estruturas dominantes. No nivel institucional, o racismo opera atraves
de um padrdo de tratamento desigual em sistemas e agendas educacionais, nos
mercados de trabalho, nas instituicGes juridicas, entre outros, que colocam, mais
uma vez, sujeitos brancos em vantagem em relacdo aos sujeitos negros e nao
brancos. “O racismo institucional ou sistémico opera de forma a induzir, manter e
condicionar a organizacdo e a acdo do Estado, suas instituicGes e politicas
publicas — atuando também nas institui¢6es privadas, produzindo e reproduzindo a
hierarquia racial” (GELEDES, 2016, p. 17).

A respeito do racismo estrutural e institucional, o jurista e filésofo

brasileiro Silvio Almeida (2018) aponta que:

[...] as instituicdes reproduzem as condigfes para o estabelecimento e a
manutencdo da ordem social. Desse modo, se é possivel falar de um racismo
institucional, significa que, de algum modo, a imposicdo de regras e padrfes
racistas por parte da instituicdo é de alguma maneira vinculada & ordem social
gue ela visa resguardar. Assim como a instituicdo tem sua atuagéo condicionada a
uma estrutura social previamente existente — com todos os conflitos que lhes séo
préprios —, 0 racismo que esta instituicdo venha a expressar é também parte desta
mesma estrutura. As instituicOes sdo apenas a materializagcdo de uma estrutura
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social ou de um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos. Dito de modo mais direto: as instituigdes sdo racistas
porque a sociedade é racista. (ALMEIDA, 2018, p. 36)

Por fim, no nivel cotidiano, o racismo opera através de um conjunto de
vocabuldrios, discursos, imagens, acOes e olhares que colocam constantemente 0s
sujeitos negros em posicOes subalternas. Kilomba (2019) considera que no
racismo cotidiano “a pessoa negra é usada como tela para projecbes do que a
sociedade branca tornou tabu” (p. 78), tornando-se um depésito dos medos e
fantasias brancas do dominio da agressao ou da sexualidade. Ao serem reprimidos
e reprojetados massivamente em “outros” grupos raciais, esses dois aspectos da
“agressdo” e da “sexualidade” — que em termos freudianos categorizam a
organizagdo psicologica de um individuo — tém possibilitado ao sujeito branco
escapar de sua historicidade de opressdo e se construir como ‘“civilizado” e
“decente”. Ao mesmo tempo, as/os “Outras/os” raciais sdo tornadas/os

“incivilizadas/os” (agressdo) e “selvagens” (sexualidade).

A psiquiatra e psicanalista brasileira Neusa Souza Santos (1983) considera
que a superpoténcia sexual é um dos esteredtipos que atribui ao negro a
supremacia do biologico. Segundo a autora, ela reafirma sua representacdo de
animalidade, “em oposi¢do a sua condi¢do historica, a sua humanidade” (p. 31).
Para Jesus (2018), o “racismo a brasileira” se expressa por meio de um
“racismo institucionalizado”, o que significa dizer que foi enquanto pratica social
que as praticas de hierarquizacdo racial foram instituidas e vem sendo
cotidianamente atualizadas, ainda que ndo adotadas oficialmente pelo Estado.
Como aponta o autor, é a perpetuacdo desses imaginarios sobre a suposta
inferioridade da “raga” negra que vem contribuindo para a producdo e reproducao
das discriminacdes e desigualdades, tanto por meio da estereotipizacdo da
populacdo negra, quanto do silenciamento ou da invizibilizacdo das referéncias
positivas relativas a populacdo negra. Assim, devemos compreender o0 racismo
como um sistema de opressdo e producdo sistematica “de discriminagdes e
desigualdades que, baseando-se na crenca acerca da existéncia de racas superiores
e inferiores (intelectual, cultural e socialmente), distribui, de modo assimétrico,

privilégios e desvantagens” (JESUS, 2018, p. 4).
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Observamos que em todos 0s niveis o racismo historicamente atravessa e
constitui a escola. Desta maneira, ele é uma linha de forca que ndo pode ser
ignorada nas analises sobre a producdo do fracasso e abandono escolar. Sem
considerar este fendmeno e seus nocivos efeitos sociais e subjetivos nos

colocamos reproduzindo o silenciamento e, consequentemente, a opresséo racial.

A despeito do amplamente disseminado discurso de “cordialidade”, como
visto, o Brasil € um pais racista. A forte concentracdo de homicidios na populagédo
negra explicita a profunda desigualdade racial existente em nosso pais. De acordo
com o Mapa da Violéncia de 2012, entre 2002 e 2010, morreram assassinados no
pais 272.422 cidaddos negros, com uma media de 30.269 assassinatos ao ano.
Enquanto o nimero de homicidios brancos caiu 25,5% de 2002 para 2010, o de
homens negros aumentou 29,8%, chegando a um total de 34.983 mortes em 2010.
Neste mesmo ano, para cada branco vitima de homicidio proporcionalmente

morreram 2,3 negros pelo mesmo motivo.

A pesquisa aponta que até os 12 anos de idade ndo ha diferencas
significativas de taxas de homicidio entre brancos e negros. Mas a partir dessa
idade, inicia-se um acentuado crescimento da violéncia homicida até os 20/21
anos de idade das vitimas. Apesar deste crescimento ser observado tanto para
brancos quanto para negros, para os Ultimos o incremento € marcadamente maior.
Se entre 0s 12 e 0s 21 anos de idade as taxas brancas passam de 1,3 para 37,3 em
cada 100 mil, aumentando 29 vezes, as taxas negras passam de 2,0 para 89,6,

aumentando 46 vezes.

Os dados levantados pelo Atlas da Violéncia de 2018, elaborado pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) e pelo Forum Brasileiro de
Seguranca Publica, apontam no mesmo sentido, constatando que, em 2016, duas
vezes mais negros foram assassinados do que ndo negros*®. No que se refere as
mulheres, os homicidios entre mulheres negras atinge uma taxa 71% maior do que
entre as ndo negras. Entre 2006 e 2016, para cada 100 mil mulheres negras a taxa

de homicidios subiu 15,4%, enquanto entre as ndo negras caiu 8%. Como

%9 Esta pesquisa considera negros as pessoas pretas e pardas e ndo negros as pessoas brancas,
amarelas e indigenas.
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apontado no proprio relatério, em relacéo a violéncia letal, € como se negros e ndo

negros vivessem em paises completamente diferentes (CERQUEIRA et al, 2018).

Esse relatério cita ainda dados de duas outras pesquisas que sdo também
reveladores do grave cenario de desigualdade racial no Brasil. Uma delas é o
indice de Vulnerabilidade Juvenil & Violéncia, de 2015, que demonstrou que um
jovem negro corre 2,7 mais risco de ser vitima de homicidio no Brasil do que um
jovem branco. A outra, o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica, que analisou
5.896 boletins de ocorréncia de mortes decorrentes de intervencdes policiais entre
2015 e 2016 e, sem contabilizar as vitimas cuja informacdo de raca/cor ndo estava

disponivel, identificou que das vitimas de atuacéo da policia 76,2% sdo negras.

Esses dados evidenciam a seletividade que ha nessas mortes, que tem
como marco principal a cor da pele dos individuos. Seletividade que ndo ocorre
apenas nos casos de homicidio, mas no acesso a bens de consumo e politicas

publicas de garantia basica de vida, como a escolarizacao.

No que diz respeito as taxas de analfabetismo, o PNAD Continua de 2016,
indica que entre pretos e pardos ela atinge um percentual de 9,9%, isto €, mais do
que o dobro da de brancos que é de 4,2%. Ja em 2017, o PNAD Continua apontou
que enquanto 22,9% dos brancos com 25 ou mais anos de idade chegam a acessar
0 ensino superior, esta taxa para 0s negros e pardos despenca para menos da
metade, representando apenas 9,3%. De modo geral, entre pretos e pardos de 15

anos a média de anos de estudos ¢ de 8,7 e entre brancos é de 10,3.

A pesquisa “Acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusdo da Educagao
Basica na idade certa - Direito de todas e de cada uma das criancas e dos
adolescentes”, realizada pela Unicef (2012) aponta que um dos principais
obstaculos enfrentados pelos estudantes na garantia do acesso e permanéncia na
escola é a discriminacdo racial. Em todos os indicadores de acesso a escola e
conclusdo levantados por este estudo, as criancas e 0s adolescentes negros
aparecem em desvantagem em relacdo aos mesmoS grupos etarios
correspondentes da populacdo branca. Os dados levantados indicam que a média
de anos de estudo da populacdo negra € de 6,7 anos enquanto a da populacéo

branca € de 8,4, demonstrando que as taxas de repeténcia e abandono escolar é
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maior entre as criancas e adolescentes negros, o que evidencia a discriminagao
racial como fator de interferéncia significativa no rendimento escolar dos alunos

do Ensino Fundamental.

A pesquisa traz ainda dados da Relatoria Nacional do Direito Humano a
Educacdo (INEP, 2007 apud UNICEF, 2012), que revelam que enquanto 70% das
criancas brancas conseguem concluir o Ensino Fundamental, apenas 30% das
negras chegam ao final dessa etapa. Ainda que expressivos, esses nimeros “nao
sdo capazes de dimensionar a sutileza da discriminacdo e de mensurar 0 impacto

negativo que ela exerce sobre o desempenho escolar” (UNICEF, 2012, p, 16).

Fazendo um levantamento de pesquisas que analisam dados sobre 0 acesso
e permanéncia escolar, Jesus (2018) demonstra a persisténcia da desigualdade
racial no Brasil. Como aponta o autor, tais dados revelam a manutengéo, ao longo
da historia, da assimetria na distribui¢do de bens entre os diferentes grupos raciais.

Uma das pesquisas analisadas por Jesus € a de Henriques, que se refere as
condicdes de vida da populacdo negra ao longo da década de 1990, baseando-se
em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 1992 a
1999. Nestas analises, Henriques destaca a dimensdo racial das desigualdades
brasileiras. De acordo com Jesus, esse autor encontra e reforca 0s mesmos
achados de Pastore e Valle Silva, que apontam que, articulada as formas
usualmente “sutis” de discriminagdo racial, a intensa desigualdade racial brasileira
ndo permite o desenvolvimento das potencialidades e o progresso social da
populacdo negra.

Para Henriques € a heterogeneidade na escolaridade brasileira que explica
em grande parte a desigualdade econdmica e no mercado de trabalho. Ele atenta
para o0 fato de que mesmo com o aumento da oferta de educacdo no Estado
brasileiro ao longo do século XX, a desigualdade no acesso a esse bem nao foi
verdadeiramente superada.

De acordo com Jesus, os dados de Henriques revelam, além da diferenca
em termos de anos de escolaridade entre negras/os e brancas/os, a evolucao
historica e o grau de cristalizacao da discriminacéo racial.

Sabemos que a escolaridade média dos brancos e negros tem aumentado de forma
continua ao longo do século XX. Contudo, um jovem branco de 25 anos tem, em
média, mais 2,3 anos de estudo que um jovem negro na mesma idade, e essa
intensidade da discriminac&o racial € a mesma vivida pelos pais desses jovens — a
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mesma observada entre seus avos (HENRIQUES, 2001, p. 30 apud JESUS, 2018,
p. 5).

Jesus aponta que, no que se refere as desigualdades educacionais, 0s
resultados obtidos por Henriques unem-se as conclusdes das pesquisas realizadas
por Nelson do Valle Silva e José Pastore e Carlos Hasenbalg, também baseadas
nas Pnad’s. De acordo com o autor, todos esses estudos sinalizam a permanéncia
das desigualdades raciais no processo de estratificacdo social, assim como no
acesso a escolarizagéo formal.

Trazendo ainda o resultado das pesquisas de Valverde e Stocco, Jesus
aponta que a desigualdade educacional entre negros e brancos parece ter
encontrado seu ponto de inflexdo em 2002, quando pela primeira vez, desde que a
PNAD passou a coletar o quesito cor/raca, a diferenca entre as taxas de
escolaridade de negros e brancos ficou abaixo de dois anos. De acordo com
Valverde e Stocco, esse dado demonstra que a universalizacdo do acesso a
educacdo basica promovida na década de 1990 foi certamente benéfica a
populacdo negra. No entanto, concluem que nos ultimos anos, a problematica das
desigualdades raciais do acesso a educacdo sofre um deslocamento para o
diagnostico do interior do sistema educacional, visto que as particularidades das
experiéncias vivenciadas por criancas e jovens brancos e negros na escola
influenciam diretamente permanéncia, progressdo e desempenho escolar.

E essa dificuldade que a discriminacdo racista impde as criancas negras e
ndo brancas da dar continuidade a vida escolar que deve ser também considerada
nas analises sobre a producdo do fracasso e do abandono escolar. As diferencas
significativas entre a média de anos de estudo da populacdo branca e ndo branca,
somadas as mais altas taxas de repeténcia e abandono entre jovens negros, nos
levam a considerar que a discriminacdo racial interfere de forma significativa no
rendimento escolar das/os estudantes.

A dissertacdo da educadora Fernanda Dias (2011) intitulada “Sem querer
vocé€ mostra seu preconceito”, apresenta um estudo sobre as relagdes raciais entre
jovens estudantes negros de uma escola de Ensino Médio localizada na Regido
Metropolitana de Belo Horizonte, Estado de Minas Gerais. No decorrer da analise
de Dias fica evidente o papel que o imaginario social racista exerce sobre as

relagOes estabelecidas por jovens no ambiente escolar.
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Dias observa que 0 modo como as/os estudantes ddo sentido as relacdes e
elaboracdes a respeito da questdo racial no interior da sala de aula se relaciona
com o silenciamento desta questdo neste espaco. A negagdo do racismo no
ambiente escolar faz com que jovens adentrem a escola “munidos das diversas
representacOes de cunho racial racialistas, por vezes, fortemente pejorativas e, até
mesmo, racistas” (p. 238), que ndo serdo problematizadas e desconstruidas pela
escola. Como aponta a autora, tais representacdes instituem uma desvantagem
simbdlica que incide em maior grau sobre aquelas/es que apresentam tracos
fenotipicos de ascendéncia negra mais acentuados, como a pele mais retinta e o
cabelo crespo.

E pertinente considerar ainda que, muitas vezes, 0 que ocorre nas
instituicbes educacionais € justamente o contrario. Ou seja, ha um reforco das
representacdes racistas, através de abordagens pedagogicas, psicopedagdgicas,
psicologicas, educacionais e curriculares fundadas na colonialidade. E importante
destacar isto para que esse aparente ‘“siléncio” da escola em relagdo a questdao
racial, as representacdes negativas que o0 racismo impde aos corpos-vidas negros,
ndo se confunda com uma posicdo neutra, justificada pelo discurso de que a
educacdo é uma instituicdo que enxerga e trata todas/os as/os estudantes
igualmente. O discurso da neutralidade, na verdade, invisibiliza e reforca
assimetrias veladas, porém praticadas. Ndo ha neutralidade no siléncio em relacéo
a0 racismo.

Um exemplo frequente disso ¢ a pratica de nomear como “bullying” atos
racistas entre estudantes. Demandas a psicologia escolar relacionadas as acGes de
prevencdo e combate ao bullying tém sido cada vez mais comuns e quase sempre,
entre as situacGes narradas pelas equipes escolares, existem muitas que, na
verdade, correspondem a exercicios de poderes estruturantes de nossa sociedade,
como o racismo. Nestes casos, € fundamental que a/o psicdloga/o escolar
compreenda e discuta com a equipe as diferencas entre uma situacao e outra.

Contribuir para uma analise mais complexa das relacdes sociais, que
considera os sistemas de dominacdo que estruturam nossa sociedade e produzem
subjetividade, é papel da/o psicologa/o. Essa compreensdo é fundamental para
romper com o siléncio e a negacdo do racismo na escola. Ela possibilitard a
formulacdo de estratégias pedagdgicas e educacionais que abandonam um olhar

individualizante — que identifica atos violentos e constrangedores meramente
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como um caso isolado de “um/a estudante problematico/a” contra outro/a, por
exemplo —, e se voltam a desconstrucdo de mentalidades de dominacdo e
subalternizacédo, capazes de promover de fato transformacées sociais.
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CAPITULO 5. ABANDONO ESCOLAR COMPULSORIO DE
MENINAS

5.1. Brasil: um pais perigoso para mulheres

O Brasil é um pais perigoso para mulheres. Com base em dados de 2013
do Ministério da Saude, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) aponta que
nosso pais tem a quinta maior taxa de feminicidios do mundo — 4,8 para 100 mil
mulheres. Apontando na mesma direcdo, 0 Mapa da Violéncia de 2015 revela que,
entre 1980 e 2013, 106.093 pessoas morreram no pais devido a sua condicdo de
mulher. O nimero de mulheres mortas violentamente, entre 2003 e 2013, passou
de 3.937 para 4.762 — uma media de 13 feminicidios por dia — registrando um
aumento de 21% em dez anos. Do total de crimes de feminicidios registrados em

2013, 33,2% foram praticados por parceiros ou ex-parceiros das vitimas.

Em relacdo as mulheres negras a situacao de agrava. Essa mesma pesquisa
aponta que as taxas de homicidio de meninas e mulheres negras na década
analisada (2003 a 2013) aumentaram 19,5%, passando de 4,5 para 5,4 por 100
mil. Em 10 anos foi registrado um aumento de 190,9% na vitimizacdo de
mulheres negras. Se em 2003 a vitimizagéo de negras era de 22,9%, em 2013 sobe
para 66,7%. Neste ano, proporcionalmente ao tamanho das populacdes de
mulheres brancas e negras, estas morreram assassinadas 66,7% mais do que

aquelas.

O Atlas da Violéncia de 2018 aponta que, entre 2006 e 2016, houve um
aumento de 6,4% na taxa de homicidios de mulheres, chegando em 2016 a uma
taxa de 4,5 homicidios para cada 100 mil brasileiras. De acordo com o relatorio,
apesar da base de dados do Sistema de Informacbes sobre Mortalidade nao
fornecer informacdo sobre feminicidio e por isso ndo ser possivel identificar a
parcela que corresponde a vitimas desse tipo especifico de crime, sabe-se que a
mulher que se torna vitima fatal, em geral, foi vitima de uma série de outras
violéncias anteriormente. Violéncia psicoldgica, patrimonial, fisica ou sexual séo
algumas delas, que se fossem realmente combatidas poderiam evitar muitas

mortes.
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A exploragdo sexual — constituida pelas modalidades correlatas, turismo
sexual, tréfico, pornografia e prostituicdo (SILVESTRINI, 2014) — é outra questao
grave que afeta majoritariamente as mulheres. A partir de dados divulgados, em
2002, pela PESTRAF (Pesquisa sobre o Trafico de Mulheres, Criancas e
Adolescentes para Fins de Exploragdo Sexual Comercial no Brasil), Silvestrini
(2014) demonstra que o Brasil é originério da maioria das pessoas traficadas para
fins de exploracdo sexual. Segundo a pesquisa, 0 maior indice de vitimas é do
sexo feminino, negra, de faixa etéaria entre 15 e 30 anos, solteira, com baixa
escolaridade, desempregada ou exercendo atividades informais, periférica e mae.
Com frequéncia sdo mulheres que sofreram algum tipo de violéncia intrafamiliar
(abuso sexual, estupro, gravidez precoce, negligéncia, abandono, maus tratos,
violéncia fisica e psicologica) e extrafamiliar (na rua, nas instituigdes

educacionais e/ou de assisténcia social, nas redes de exploragdo sexual, etc.).

Ao mesmo tempo, o levantamento do Ministério da Justica e do Escritorio
das Nacdes Unidas sobre Drogas e Crime (UNODC), de 2004, aponta que 0s
aliciadores sdo majoritariamente homens, na faixa etéaria de 30 anos, casados, com
grau de escolaridade entre o nivel meédio e o superior. Tratam-se
predominantemente de “brasileiros que se dizem empresarios, atuando no ramo de
casas de shows, bares, casas de encontros associados a um conjunto de negocios

escusos, isto €, lavagem de dinheiro, drogas, contrabando, entre outros”

(SILVESTRINI, 2014).

A prostituicdo vem hegemonicamente sendo posta como “um trabalho
como outro qualquer”. Este argumento tem sido utilizado, inclusive por setores
politicos de esquerda, na defesa de sua regulamentacdo como a venda de um
servico realizado a partir de uma livre escolha e, portanto, com o consentimento
das “trabalhadoras”. Mas como pensar o consentimento em um Sistema
estruturado pela hierarquia sexual que subalterniza os corpos sexuados
denominados “femininos”? E mais ainda, pela imbricacdo deste com os sistemas
de dominacdo de raca e classe, que impde a mulheres negras e ndo brancas das
classes econbémicas mais baixas um atrofiamento das possibilidades de escolha?
Como pensar 0 consentimento em situacdo de extrema precariedade, como € o

caso da grande maioria das meninas e mulheres prostituidas?
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Consideramos, assim como Faria, Coelho e Moreno (2013), que essa
posicdo simplifica o que é a instituicdo da prostituicdo e toda a violéncia que a
envolve. Como apontam as autoras:

O principal argumento é que a regulamentacdo em lei passaria a proteger as

mulheres e as livraria da marginalizacdo e estigma, mesmo que 0S projetos

foquem explicitamente na legalizacdo do mercado da prostituicdo e seus agentes.

Existem muitos atores envolvidos nos sistemas de prostituicdo: clientes,

empresarios, cafetdes e cafetinas, e até Estados. Isso significa que a prostituicdo

ndo pode ser pensada s a partir de um comportamento individual, mas como
uma instituicdo que esta ancorada nas estruturas econdmicas e nas mentalidades
coletivas. Mas, neste sistema, ha um sigilo sobre o papel dos homens, e sobre as

prostitutas recai o0 peso da estigmatizacdo, desprezo e confinamento [...] 1sso
oculta, principalmente, que a demanda por prostituicdo é masculina (p. 2).

A reflexdo sobre a exploracdo sexual e, mais especificamente sobre a
prostituicdo, ndo pode ocorrer sem a compreensdo de seu papel estruturante no
patriarcado, nas relacbes econdmicas e nas hierarquias entre as mulheres,
marcadas na modernidade/colonialidade pela desigualdade racial e pelo racismo.
N&o é por acaso que a maior parte das pessoas que estdo no mercado da
prostituicdo sejam mulheres ndo brancas e pobres. Nem que a maior parte dos
exploradores ¢ consumidores deste tipo de “servigo” sejam homens — que obtém
prazer sexual com pessoas que sabem estar em uma situacdo explicitamente
precaria. Pensar e problematizar essas posiches € importante para o debate,
levando em conta a bilionaria quantia de dinheiro que a industria do sexo
movimenta em todo o mundo, atrelando pornografia, prostituicdo e trafico de
pessoas (FARIA, COELHO & MORENO, 2013).

Seria mesmo a prostituicdo, como crescemos ouvindo, a profissdo mais
antiga do mundo? Ou o correto ndo seria dizer que é a exploracdo de pessoas ja
socialmente oprimidas e precarizadas mais antiga do mundo? Discursos que
naturalizam a prostituicdo impdem uma cortina de fumaca que ndo nos permite

enxerga-la como de fato é: exploracédo e opressao.

A prostituicdo € uma construcdo historica, que, portanto, vai assumindo
diferentes caracteristicas nos diferentes periodos histéricos, assim como nos
diferentes lugares. No entanto, é preciso compreender que “desde o inicio
combina aspectos da sexualidade, da familia, das relacdes econémicas e de poder
em cada sociedade” (FARIA, COELHO & MORENO, 2013, p. 3).
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A histéria do Brasil se inicia marcada pela violacdo sexual de
mulheres, especialmente negras e indigenas, que tiveram seus corpos colonizados
também pelo estupro. Como aponta Nunes (2017), no periodo colonial, foram as
mulheres indigenas que inicialmente, além de passar por abusos e estupros, foram
submetidas a prostituicdo pelos seus capturadores. Depois esse espaco foi
compartilhado com as mulheres brancas vindas de Portugal, que desfrutavam
condicbes e tratamento diferenciados em funcdo da branquitude, ainda que
também sexualmente degradantes. Com a chegada da populacdo africana negra
escravizada, suas mulheres foram submetidas a condi¢bes de violéncia e
exploragdo semelhantes as que foram as mulheres indigenas, incluindo a
prostituicdo. De acordo com Nunes:

Com o inicio da escraviddo negra, no Brasil, o cenadrio da prostituicdo foi
marcadamente alterado pelo fator racial, por meio da exploracdo dos seus
senhores e das suas senhoras era possivel encontrar em sua constituicdo uma
significativa quantidade de mulheres negras (CARMO, 2011, p.74). A condi¢édo
da mulher negra enquanto cativa se desdobrou em uma série de violéncias que
perduram até os dias atuais. Equacionada ao seu corpo, a mulher negra teve em

sua sexualidade uma das principais demarcacdes da sua dimensdo identitaria
(NUNES, 2017, p. 3).

A ideia da prostituicdo como “a profissdo mais antiga do mundo” ou “um
trabalho como outro qualquer” naturaliza ainda o modelo de sexualidade
masculina que transforma os homens em demandantes de sexo e que justifica a
prostituicdo como uma forma de garantir seu acesso aos corpos das mulheres.
Como apontam Faria, Coelho e Moreno (2013), tal naturalizacdo também nos
impede de perceber que a prostituicdo ndo € apenas troca de sexo por dinheiro,
mas uma pratica de poder, acessivel e regrada, na qual é garantido a classe dos
homens o0 acesso ao corpo das mulheres. Além disso, escamoteia o carater racista

e classista que permeia esse acesso.

Para Faria, Coelho e Moreno, nessa perspectiva, € necessario colocar em
questdo o “discurso liberal sobre a prostituicdo, que justifica a banalizagdo da
sexualidade e a imposicdo de novos modelos para a mesma subordinacdo das
mulheres” (p. 3). As autoras enfatizam que considerar a prostituicdo como
exploracdo nada tem a ver com considerar as mulheres prostituidas como indignas
e que, pelo contrério, o feminismo deve incorporar a luta pela superacdo da

estigmatizacdo e marginalizacdo destas mulheres. No entanto, analisam que a
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questdo da prostituicdo ndo se resume ao grupo de mulheres envolvidas na
indastria do sexo, mas diz respeito a todas as mulheres, pois se trata de um
fendmeno que legitima e reproduz um modelo patriarcal de sexualidade. Portanto,
trata-se de uma luta pela garantia de que todas as mulheres possam viver sem
qualquer tipo de violéncia, “em que o exercicio da nossa sexualidade esteja livre
do estigma da mercantilizacdo dos nossos corpos e também do cerceamento e

moralismo religioso” (p. 19).

Cabe ressaltar ainda que, como apontam os dados da UNICEF (2010 apud
RIBEIRO, s/d), aproximadamente 250 mil criangas sdo exploradas sexualmente
no Brasil, sendo a maioria delas meninas das regi6es mais pobres (RIBEIRO, s/d).
Criancas em situacOes de extrema pobreza que se tornam presas faceis do
aliciamento de exploradores adultos, majoritariamente homens, que ganham
dinheiro oferecendo um “servigo” que atenda a “necessidade” e as fantasias

sexuais de outros homens.

Né&o € coincidéncia que a maioria dos pedofilos sejam homens e nem que a
maioria das vitimas sejam meninas. A cultura patriarcal é a cultura do estupro e da
pedofilia. Como aponta Grey (2015), a pedofilia pode parecer tabu, vista com
desprezo pela maior parte das pessoas, mas uma analise mais critica de nossa
cultura em geral revela o contrario. Segundo a autora, na realidade, a pedofilia é
recompensada e celebrada de modo que toda a nossa cultura e compreensdo da

sexualidade é construida em torno do que parecem ser desejos pedofilos.

Grey argumenta que isso por ter notado, por exemplo, que uma das
categorias mais procuradas nos sites de pornografia ¢ “adolescente” ou “novinha”.
O contetido dos videos trazem interpretacdes de meninas com trajes infantis,
muitas vezes colegiais, demonstrando um comportamento “inocente”, facilmente
manipulavel. Ou relagdes incestuosas entre o “papai” e a “filhinha”. O que leva

esses telespectadores a preferir esse tipo de conteddo pornografico?

Como aponta Grey, a cultura pedéfila também pode ser vista na exigéncia
de que mulheres adultas realizem procedimentos estéticos que facam com que elas
se parecam o mais jovem possivel — garantindo ainda um lucro extraordinario para
a industria da beleza e também para a indUstria farmacéutica, ja que a busca pelo

ideal (inalcangavel) de aparéncia juvenil eterna e de “beleza” muitas vezes tem
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como resultado uma série de transtornos de saude. Tudo isso para agradar 0s
homens, que “preferem” mulheres com caracteristicas fisicas mais joviais. A
autora conclui que todos os homens que tém esse tipo de “preferéncia” nao sio
peddfilos pela definigéo estrita da palavra®, no entanto:
[...] parece que um grande nimero de homens, provavelmente como resultado de
profundo condicionamento cultural, encontra muitas das mesmas coisas atraentes
em uma mulher que um peddfilo acharia atraente em uma menina. Pequenos
l&bios, vaginas apertadas, himens intactos, pele macia, membros e vulvas sem

pelos, eterna juventude, pequenos corpos frageis...” (GREY, 2015, s/p, tradugdo
nossa®).

O carater pedofilo do sistema patriarcal em que estamos inseridas/os
também se expressa através dos altos indices de casamento infantil. O Brasil
ocupa 4° lugar no ranking mundial dos paises com maiores indices desse tipo de
casamento, como aponta a pesquisa “Ela vai no meu barco: Casamento na infancia
e adolescéncia no Brasil”, realizada, entre 2013 e 2015, pela Plan International
Brasil e o Instituto Promundo. De acordo com esta mesma pesquisa, SOMOS
também o pais com maior indice de casamento infantil (que ocorre antes dos 16

anos de idade) na América Latina.

Analisando o contexto dos dois estados brasileiros com as maiores taxas
de casamento infantil — Pard e Maranhdo — essa pesquisa aponta que sdo as
meninas as mais atingidas, chegando a um total de 65.709 meninas casadas entre
10 e 14 anos de idade e de 488.381 entre 15 e 17 anos. O estudo indica ainda que
no pais existem cerca de 88 mil meninos e meninas de 10 a 14 anos em unides
“consensuais”, civis ou religiosas ¢ que 877 mil mulheres se casaram com até 15

anos.

Como aponta esse estudo, pela legislacdo vigente, meninas brasileiras
podem se casar a partir dos 16 anos com o consentimento dos pais ou de um juiz,
exceto em caso de gravidez, quando o limite minimo de idade deixa de existir. Ou

seja, se uma menina engravida, independentemente da idade, ela pode se casar

*%Segundo o Dicionario Houaiss, a palavra pedofilia (do grego ped(o)- + -filia) significa
“perversdo que leva um individuo adulto a se sentir sexualmente atraido por criangas™ ou “pratica
efetiva de atos sexuais com criangas (p. ex., estimulac@o genital, caricias sensuais, coito etc.)”.

1 “But it seemsthata high numberofmen, likely as a resultofdeep cultural conditioning,
findmanyofthesamethingsattractive in a womanthat a pedophilewouldfindattractive in a girlchild.
Smalllabia, tight vaginas, intacthymens, baby-soft skin, hairlesslimbsand wulvas, eternal
youthfulness, tinyfrailbodies. .. As tumblruser reddressalertwrote, “how do
wenotrecognizethatthisisessentially a descriptionof a baby or a toddler?”.



http://redressalert.tumblr.com/post/58132267046/femininitymaking-it-strange
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legalmente. De acordo com essa pesquisa, a idade média de casamento e do
nascimento do primeiro filho/a das meninas entrevistadas é de 15 anos e 0s

homens sdo, em média, nove anos mais velhos.

Dentre os principais fatores apontados pelas entrevistadas que levam ao
casamento estdo:
(1) o desejo, muitas vezes, de um membro da familia, em fungéo de uma gravidez
indesejada e para proteger a reputacdo da menina ou da familia e para segurar a
responsabilidade do homem de “assumir” ou cuidar da menina e do(a) bebé
potencial; (2) o desejo de controlar a sexualidade das meninas e limitar
comportamentos percebidos como ‘de risco’ associados a vida de solteira, tais
como relagdes sexuais sem parceiros fixos e exposicdo a rua; (3) o desejo das
meninas e/ou membros da familia de ter seguranca financeira; (4) uma expressao
da agéncia das meninas e um desejo de sairem da casa de seus pais, pautado em
uma expectativa de liberdade, ainda que dentro de um contexto limitado de
oportunidades educacionais e laborais, além de experiéncias de abuso ou controle
sobre a mobilidade das meninas em suas familias de origem; (5) o desejo dos
futuros maridos de se casarem com meninas mais jovens (consideradas mais

atraentes e de mais facil controle do que as mulheres adultas) e o seu poder
decisorio desproporcional em decis6es maritais (TAYLOR et al, 2015, p. 11-12).

Os dados levantados por essa pesquisa confirmam que a maioria das
unides envolvendo menores de 18 anos se consolida informalmente e
consensualmente. Segundo ela, de modo geral, o casamento € visto pelas meninas
e familiares como a principal via de transicdo para a vida adulta e compreendido
como uma opg¢ao “menos pior” em relacdo a educagdo, percebida como pouco
atrativa ou fora do alcance do projeto de vida. E considerado mais seguro cumprir
a funcdo supostamente “natural” de mulher, isto €, cuidar dos filhos/as e do lar,
enquanto seus maridos cumprem a funcdo de serem o0s provedores, ainda que
muitas vezes também encontrem poucas oportunidades. O casamento com homens
ja adultos se justificaria, nesta logica, por estes serem vistos como mais capazes

de cumprir a funcdo de provedores. Mas como se constrdi essa percepcao?

Mais uma vez € necessario colocar em questdo o consentimento. Quando o
consentimento de menores de idade para casamento se da em um contexto em que
este € visto como uma opcdo de protecdo frente a inseguranca econdmica e
oportunidades limitadas, podemos compreendé-lo como uma escolha individual e
deliberada? Sera que em outras condi¢oes de vida a “escolha” seria a mesma?

Como pensar o consentimento de meninas socializadas a partir da
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heterossexualidade compulséria e da cultura do estupro e da pedofilia em um

sistema ao mesmo tempo profundamente desigual racial e economicamente?

Em uma sociedade patriarcal, o consentimento é construido dentro dos
parametros da dominacdo masculina e, portanto, € um conceito muito vago
quando aplicado na préatica. As tecnologias de género, de que nos fala Lauretis
(1994) tém um papel fundamental na constru¢do do consentimento das meninas e
mulheres com relagdes sexuais estabelecidas com homens. Seus dispositivos de
poder, como vimos, produzem sentidos e naturalizam a hierarquia sexual nas
préprias mulheres, produzindo subjetividades subordinadas. Se ha um caminho
(im)posto, ensinado desde que nascemos como 0 destino natural, quais as
possibilidades de escolhas e desvios? E ainda, qual é o pre¢o a pagar por tomar
uma rota de fuga? Especialmente em contextos social e economicamente

precarios? Quem pode pagar esse prego?

Uma das principais consequéncias do casamento na infancia e na
adolescéncia € a interrupcdo momenténea e muitas vezes permanente do processo
de escolarizacdo. Esta interrupcdo encontra-se articulada a outros efeitos desse
tipo de contrato precoce: maternidade, limitacbes impostas pelo marido da
mobilidade e da rede social, exposicdo a violéncia do parceiro intimo (muitas

vezes bem mais velho).

De acordo com o estudo do Instituto Promundo, nas entrevistas com as
meninas casadas € possivel notar ainda a oferta inadequada e muitas vezes
discriminatoria de servicos e de protecdo dos seus direitos. Ao que parece, no
momento em que casam, as meninas viram propriedade do marido e, portanto, nao
necessitam mais da protecdo especializada que o Estado é obrigado a garantir as

criancas e adolescentes.

Esse estudo aponta que muitos profissionais da rede de prote¢do néo
percebem o casamento infantil como um “problema”. A maior parte dos
profissionais entrevistados atribui a “escolha” das meninas pelo casamento ao seu
desejo de sair da casa dos pais, poder namorar e ir as festas, isto €, “por causa do
“turbilhdo” emocional e hormonal sentido durante a adolescéncia, mas também
como uma fuga e como um modo de tolerar as condigoes dificeis em que vivem”

(p. 71). Para eles, a gravidez e o casamento na infancia e na adolescéncia sao
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resultado dessas dindmicas, “sendo assim uma expressao da agéncia das meninas

(ainda que num contexto de oportunidades limitadas)” (idem).

Os profissionais apontam ainda que uma das causas do casamento infantil
mais frequentemente € a incapacidade das familias de proporcionar oportunidades
as criancgas, devido a fragilidade da estrutura familiar. Na perspectiva deles, tal
fragilidade levaria meninas a buscar estabilidade e seguranca fora de casa, através

do casamento.

E possivel notar, a partir dos argumentos apresentados pelos profissionais
entrevistados, que suas andlises sobre o casamento de meninas se estruturam a
partir de uma visdo patriarcal colonial: explosées hormonais e emocionais

femininas, rebeldia, fragilidade, familias desestruturadas...

No meu cotidiano de trabalho, bem como na troca de experiéncias e
percepcOes com colegas de profissdo que atuam em outros municipios e estados,
percebo que tal visdo € compartilhada por grande parte dos profissionais que
atuam nos equipamentos que constituem as redes de protecdo da infancia e da
adolescéncia Brasil a fora. Isso nos leva a analisar que ndo se trata de uma decisao
deliberada, individual de cada um deles, mas de um efeito/finalidade da
colonialidade, que constitui as formacgdes profissionais, bem como, as préprias

politicas sociais. Com a escola nédo é diferente.

Dados do PNAD 2013 revelam que cerca de 300 mil brasileiras/os néao
terminaram o ensino médio, sendo a maior parte deste contingente é de pessoas do
sexo feminino. Das adolescentes mées, 55,4% ndo chegaram nem a completar o
ensino fundamental. Em 2013, no Brasil, das 5,2 milhdes de meninas entre 15 a
17 anos, 414.105 tinham pelo menos um filho. Neste grupo, 309.374 estavam fora
da escola. De acordo com a pesquisa “As Desigualdades na Escolarizagdo no
Brasil”, realizada pelo Ipea, em 2014, entre as meninas de 15 a 17 anos de idade

que tinham um filho/a ou mais, apenas 28,5% frequentavam a escola.

O que esses dados revelam, dentre outras coisas, € 0 quanto ainda hoje a
divisdo sexual do trabalho, que relega as mulheres o trabalho doméstico e
reprodutivo como fungéo social prioritaria, influencia fortemente na interrupcéo

do processo de escolarizacdo basica de meninas. S8 meninas que deixam a
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escola, como apontado no nosso grupo de discussdo pelas estudantes da
modalidade EJA, para casarem, terem filhos ou, ainda, para cuidar das criancas
pequenas da familia durante os periodos de trabalho dos adultos da casa ou de
criangas de terceiros em troca de “salarios” precarios, em contrarios informais (e

ilegais), pela necessidade de contribuir com a renda familiar.

5.2. Divisdo sexual do trabalho na modernidade/colonialidade e

abandono escolar compulsério de meninas

E na Franga, no inicio dos anos 70, que as bases tedricas do conceito de
divisdo sexual do trabalho se assentam. Quando antropdlogas feministas colocam
em questdo a ideia instituida de que esta nocéo se referia a complementaridade de
tarefas entre homens e mulheres, demonstrando que, na realidade, tratava-se de
uma relacéo de poder entres estes. Neste periodo, ha uma coletivizagdo da tomada
de consciéncia de uma opressao especifica, que incide sobre as mulheres, no que
diz respeito a fazer parte de uma enorme massa de trabalho invisibilizada,
realizada gratuitamente por elas para outrem em nome de uma suposta “natureza”,
do amor e do dever materno: o trabalho doméstico. Rapidamente, a partir
principalmente da conceituacdo de base marxista, analises desta forma de trabalho

comegam a ser desenvolvidas.

Feministas comegcam a colocar em andlise o trabalho doméstico partindo
da perspectiva de que ele é uma atividade laboral tanto quanto o trabalho
profissional. Este pensamento possibilitou considerar a0 mesmo tempo as
atividades desenvolvidas na esfera doméstica e na esfera profissional e com isso
pensar em termos de divisdo sexual do trabalho. Como aponta a socidloga
feminista francesa Daniéle Kergoat (2009), é a partir dessa perspectiva que a

divisdo sexual do trabalho adquire um valor de conceito analitico.

Para aléem de pensar uma articulacdo entre essas duas esferas, o
desenvolvimento das analises conceitualizou a relacdo social recorrente entre a
classe sexual dos homens e a das mulheres, que foi denominada pelas francesas
como “relagdes sociais do sexo”. Nesta perspectiva, a divisdo sexual do trabalho

foi definida como “a forma de divisdo do trabalho social decorrente das relagdes
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sociais de sexo” (KERGOAT, 2009 p. 67). Uma forma de divisdo historicamente
adaptada a cada sociedade que tem dois principios organizadores: o da separagdo
(destinar prioritariamente os homens & esfera produtiva e as mulheres a esfera
reprodutiva) e o da hierarquizacdo (os trabalhos realizados por homens valem
mais do que os desempenhados por mulheres). Principios que, como vimos em
capitulo anterior, podem ser aplicados gracas a ideologia patriarcal naturalista da
“diferenca sexual”, que através do género reduz as préaticas sociais a papéis sociais

sexuados, como um “destino natural da espécie”.

Como apontam Hirata e Kergoat (2007), essa perspectiva impulsionou, e
ndo apenas na Franca, o desenvolvimento de estudos que utilizaram a abordagem
da divisdo sexual do trabalho para repensar o trabalho e suas categorias, suas
formas historicas e geogréficas, a inter-relacdo de multiplas divisées do trabalho
socialmente produzido. Reflexdes que levaram a um questionamento radical da
sociologia da familia e do paradigma funcionalista que lhe servia de base.

Por uma espécie de efeito boomerang, depois que “a familia”, na forma de

entidade natural, bioldgica, se esfacelou para ressurgir prioritariamente como

lugar de exercicio de um trabalho, foi a vez de implodir a esfera do trabalho

assalariado, pensado até entdo apenas em torno do trabalho produtivo e da figura
do trabalhador masculino, qualificado, branco (2007, p. 598).

Kergoat (2009) salienta que, em sentido oposto a ideologia naturalista,
pensar as praticas sexuadas como resultado de relacdes sociais, implica analises
que considerem que a divisdo sexual ndo é um dado fixo e imutavel. Esta
perspectiva deve considerar que ainda que os principios organizadores dessa
divisdo permanecam o0s mesmos, had imensa variagdo de suas modalidades no
tempo e no espaco — concepcdo de trabalho reprodutivo, lugar das mulheres no
trabalho mercantil, etc. Desta maneira, aponta que, na problematizacdo acerca da
divisdo sexual do trabalho ndo ha determinismo, mas uma analise da dialética
entre invariantes e variagdes. De acordo com a autora, se “supde trazer a tona os
fendmenos da reproducdo social, esse raciocinio implica estudar ao mesmo tempo
seus deslocamentos e rupturas, bem como a emergéncia de novas configuracdes
que tendem a questionar a propria existéncia dessa divisdo” (KERGOAT, 2009, p.
68).

A filosofa e ativista norte-americana Angela Davis (2016) aponta que no

periodo colonial, nos Estados Unidos, as tarefas domésticas designadas as
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mulheres eram muito diferentes da rotina de trabalho diaria designada a “dona de
casa” nas sociedades capitalistas avancadas. Se nestas sociedades o trabalho
doméstico é orientado pela ideia de servir, que raramente produz algo tangivel -
diminuindo drasticamente o prestigio social das mulheres em geral - no periodo

anterior ele se configurava como uma producdo doméstica.

Segundo Davis, no periodo colonial as mulheres “ndo eram “faxineiras” ou
“administradoras” da casa, e sim trabalhadoras completas e realizadas no interior
da economia baseada na casa” (p. 229). Eram elas que produziam a maioria dos
artigos utilizados por sua familia e também cabia a elas proteger a saude tanto da

familia quanto da comunidade.

E com o avango da industrializacdo, que transfere a producio econdmica
da casa para a fabrica, que, de acordo com Davis, a importancia do trabalho
doméstico das mulheres passa por um desgaste sistematico. Segundo ela, com o
avanco da consolidacdo do capitalismo industrial, vai se tornando mais rigorosa a
clivagem entre a nova esfera econdmica e a velha economia familiar:

A realocacdo fisica da producdo econdmica provocada pela expansdo do sistema

fabril foi, sem davida, uma transformacdo dréstica. Contudo, ainda mais radical

foi a revalorizacdo generalizada da producdo necessaria ao novo sistema
econdmico. Enquanto os bens produzidos em casa tinham valor principalmente
porque satisfaziam as necessidades basicas da familia, a importancia das
mercadorias produzidas em fabricas residia predominantemente em seu valor de
troca — em seu poder de satisfazer as demandas por lucro dos empregadores. Essa
revalorizacdo da producgdo econdmica revelou, para além da separacéo fisica entre
casa e fabrica, uma fundamental separacdo estrutural entre a economia familiar
doméstica e a economia voltada ao lucro do capitalismo. Como as tarefas
domésticas ndo geram lucro, o trabalho doméstico foi naturalmente definido

como uma forma inferior de trabalho, em comparagdo com a atividade assalariada
capitalista (DAVIS, 2016, p. 230, grifo da autora).

A soci6loga feminista marxista brasileira Heleieth Saffioti (1976), em seus
estudos sobre as mulheres na sociedade de classes, traz uma analise que se
aproxima do pensamento de Davis, apontando 0 impacto extremamente negativo
trazido pelo capitalismo industrial no trabalho designado as mulheres. De acordo
com Saffioti, nas sociedades pré-capitalistas ditas “ocidentais”, apesar das
mulheres ja serem consideradas inferiores aos homens juridica, social e
politicamente, ndo estavam excluidas do sistema produtivo, desempenhando um
relevante papel econdmico. Ao mesmo tempo, reconhece que nesta época ja

havia, na compreensdo do seu trabalhno como menos importante do que o do
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homem e na localizacdo deste como subsididrio no conjunto das funcbes

econdmicas da familia, um esboco de sua expulsdo do sistema produtivo.

Para Saffioti, o processo de individualizagdo inaugurado pelo modo de
producdo capitalista imp6s as mulheres uma desvantagem social de dupla
dimensdo. No nivel superestrutural, ha uma tradicional subvalorizacdo das
capacidades femininas, sustentada pelos mitos justificadores da supremacia
masculina que organizam as relacfes sociais. No plano estrutural, a medida que se
desenvolviam as forgas produtivas, as mulheres vdo sendo progressivamente
empurradas para a zona periférica do sistema de producéo.

Torna-se clara, no novo regime, a divisdo da sociedade em classes sociais € a

exploracdo econdmica de que é alvo uma delas por parte da outra. O modo

capitalista de producdo ndo faz apenas explicitar a natureza dos fatores que
promovem a divisdo da sociedade em classes sociais. Langa mdo da tradigdo para
justificar a marginalizacdo efetiva ou potencial de certos setores da populacéo do
sistema produtivo de bens e servigcos. Assim é que o sexo, fator de ha muito
selecionado como fonte de inferiorizacdo social da mulher, passa a interferir, de

modo positivo para a atualizacdo da sociedade competitiva, na constituicdo das
classes sociais (SAFFIOTI, 1976, p. 35)

Para Saffioti, compreender a marginalizacdo do trabalho feminino diz
respeito a compreender a marginalizacdo da propria mulher enquanto socius.
Assim, considera que, na analise do processo de assalariamento do qual
participam homens e mulheres, é preciso verificar o modo especifico em que este
se desenvolve para representantes de um e de outro sexo. Ndo apenas no que diz
respeito as contradigdes nele expressas, como ainda na “intensificagdo dessas
contradi¢cdes no trabalho feminino e suas repercussdes nas diferentes subestruturas
da sociedade” (p. 38).

Federici (2019) desenvolve suas analises sobre o trabalho doméstico na
sociedade de classes ressaltando a necessidade de reconhecer que este trabalho
ndo € um trabalho como os outros. Para a autora, é certo que sob o capitalismo,
todo trabalhador ¢ manipulado e explorado, sendo sua relacdo com o capital
completamente mistificada. Nesta relacdo, o salario da a impressdo de uma troca
justa em que trabalhamos e somos pagos por isso, de modo que trabalhador e
patrdo recebem o que lhes é devido. Mas na realidade, o salario, em vez de ser o
pagamento pelo trabalho realizado, oculta todo o trabalho ndo pago que gera o

lucro para o empregador.
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Federici argumenta, no entanto, que ainda assim o salario é uma forma de
reconhecimento do trabalhador, que o possibilita reinvindicar os termos e
quantidades desse pagamento. Receber um salario significa fazer parte de um
contrato social, o que institui um significado a respeito do trabalho desempenhado
que ndo deixa duvidas sobre razdo de seu exercicio: trata-se de uma condicdo sob
a qual, no sistema capitalista, se estd autorizado a viver e ndo de um desejo
natural, inerente a existéncia do ser. Assim, ainda que explorado de muitas

maneiras, o trabalhador assalariado néo é o seu trabalho.

De acordo com Federici, a principal diferenca do trabalho doméstico em
relacdo aos outros trabalhos € que ele foi imposto as mulheres como um atributo
natural da psique e personalidade feminina, uma caracteristica intrinseca ao seu
sexo, 0 que justificou sua ndo remuneragdo. Convencer que o trabalho doméstico
é para as mulheres uma atividade natural, inexoravel e desejada, foi uma
estratégia do capital para que aceitdssemos trabalhar sem remuneragdo. E ao
mesmo tempo, a condi¢do de ndo remuneragdo deste trabalho transformou-se em
uma ferramenta poderosa na disseminacdo e fortalecimento da concepcdo do
trabalho doméstico como um ndo trabalho, dificultando a prépria luta das
mulheres contra ele. Para a autora, ao transformar o trabalho doméstico em um
“ato de amor” que, portanto, ndo carece remuneracdo, o capital teve dois ganhos

fundamentais:

Primeiramente, ele obteve uma enorme quantidade de trabalho quase de graca e
assegurou-se de que as mulheres, longe de lutar contra essa situacao, procurariam
esse trabalho como se fosse a melhor coisa da vida (as palavras magicas: “sim,
querida, vocé ¢ uma mulher de verdade”). Ao mesmo tempo, o capital também
disciplinou o homem trabalhador, ao tornar “sua” mulher dependente de seu
trabalho e de seu salario, e o aprisionou nessa disciplina, dando-lhe uma criada,
depois de ele proprio trabalhar bastante na fabrica ou no escritério. De fato, nosso
papel como mulher ¢ sermos servas felizes e sobretudo amorosas da “classe
trabalhadora”, isto é, daqueles estratos do proletariado aos quais o capital foi
obrigado a conceder mais poder social. Tal como Deus criou Eva para dar prazer
a Adao, assim fez o capital criando a dona de casa para servir fisica, emocional e
sexualmente o trabalhador do sexo masculino, para criar seus filhos, remendar
suas meias, cuidar de seu ego quando ele estiver destruido por causa do trabalho e
das (solitérias) relagdes que o capital reservou (2019, p. 44).

Davis (2016) considera a “dona de casa” como um subproduto ideoldgico
produzido na transformagcdo econdmica trazida pelo capitalismo industrial.
Segundo ela, as “mulheres comegaram a ser redefinidas ideologicamente como as

guardids de uma desvalorizada vida doméstica” (p. 230). No entanto, a autora
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ressalta a contradicdo desta redefinicdo do lugar da mulher com o grande nimero
de mulheres brancas imigrantes no nordeste dos Estados Unidos, bem como com
as milhares de mulheres negras que trabalhavam fora de casa como produtoras
forcadas da economia escravagista do Sul. De acordo com ela, no século XIX, a
realidade do lugar da mulher na sociedade estadunidense “envolvia as mulheres
brancas, cujos dias eram gastos na operacdo das maquinas das fabricas em troca
de salarios extremamente baixos, assim como certamente envolvia as mulheres
negras, que trabalhavam sob coer¢do da escravidao” (DAVIS, 2016, p. 231).
Deste modo, a “dona de casa” refletia uma realidade parcial, que, em certa

medida, era vista como “um simbolo da prosperidade econémica de que gozavam

as classes médias emergentes” (idem).

Davis aponta que “devido a intrusdo adicional do racismo, um vasto
namero de mulheres negras teve de cumprir as tarefas de sua prépria casa e
também os afazeres domésticos de outras mulheres” (2016, p. 239).
Frequentemente as exigéncias do emprego na casa da mulher branca obrigavam a

trabalhadora doméstica negra a negligenciar seus proprios filhos.

De acordo com Davis, ao longo da histéria dos Estados Unidos, a maior
parte das mulheres negras trabalhava fora de casa. O trabalho domestico nunca foi
para as mulheres negras, tanto “livres” quanto escravizadas, foco central de suas

vidas. Assim,

Elas escaparam, em grande medida, ao dano psicol6gico que o capitalismo
industrial impés as donas de casa brancas de classe média, cujas supostas virtudes
eram a fragueza feminina e a submissdo de esposa. As mulheres negras
dificilmente poderiam lutar por fraqueza; elas tiveram que se tornar fortes, porque
sua familia e sua comunidade precisavam de sua forga para sobreviver (p. 232).

Davis continua, apontando que:

As qualidades femininas ndo ortodoxas da assertividade e da independéncia —
pelas quais as mulheres negras tém sido frequentemente elogiadas, mas mais
comumente censuradas — sdo reflexos de seu trabalho e de suas batalhas fora de
casa. No entanto, da mesma maneira que suas irmas brancas chamadas de “donas
de casa”, elas cozinharam e limparam, além de alimentar e educar incontaveis
criancas. E, ao contrério das donas de casa brancas, que aprenderam a se apoiar
no marido para ter segurangca econdmica, as esposas e méaes negras, geralmente
também trabalhadoras, raramente puderam dispor de tempo e energia para se
tornar especialistas na vida doméstica. Como suas irmas brancas da classe
trabalhadora, que também carregam o fardo duplo de trabalhar para sobreviver e
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de servir a seu marido e a suas criancas, as mulheres negras had muito, muito
tempo precisam ser aliviadas dessa situagédo opressiva (DAVIS, 2016, p. 233).

hooks (2010), no sensivel texto “Vivendo de Amor”, fala que a
necessidade de permanecerem fortes para sobreviver imp6s outros danos
psicoldgicos a populacdo negra em geral e as mulheres negras em particular. De
acordo com a autora, a marca da violéncia fundante da escraviddo, do trabalho
forcado e excessivo, bem como a perpetuacdo do racismo e da supremacia dos
brancos apds a abolicdo, impOs aos negros a manutencdo de certas barreiras

emocionais.

Compreendendo o amor como uma experiéncia profundamente politica,
hooks aponta que a possibilidade de sobrevivéncia no contexto da escravidao era
muitas vezes determinada pela capacidade dos/as negros/as de conter e reprimir
suas emocgdes. De acordo com ela, as condicOes terriveis de vida da escraviddo
impossibilitavam que entendessem “essa coisa que a gente chama de amor”
(2010). Isto porque, sua nogdo de intimidade se constituiu ligada ao sentido
pratico de sua realidade.

A escraviddo condicionou 0s negros a conter e reprimir muitos de seus

sentimentos. O fato de terem testemunhado o abuso diério de seus companheiros

— 0 trabalho pesado, as puni¢Bes cruéis, a fome — fez com que se mostrassem

solidarios entre eles somente em situacdes de extrema necessidade. E tinham boas

razdes para imaginar que, caso contrario, seriam punidos. Somente em espagos de
resisténcia cultivados com muito cuidado, podiam expressar emog¢6es reprimidas.

Entdo, aprenderam a seguir seus impulsos somente em situacdes de grande

necessidade e esperar por um momento "seguro™ quando seria possivel expressar
seus sentimentos (HOOKS, 2010).

Para hooks, a ideia de que 0 amor compromete a sobrevivéncia vem sendo
passada de geracdo em geracdo, fazendo com que muitos creiam que a habilidade
de conter as emoc¢fes € uma caracteristica positiva, um sinal de personalidade
forte. No que tange as mulheres negras, em especial, isto se revela na pratica
comum de se enfatizar sua capacidade de persistir e sobreviver em circunstancias

dificeis — a imagem da mulher “guerreira”.

No entanto, hooks enfatiza a necessidade de ir além da sobrevivéncia. Ela
aponta que é preciso criar condicdes para viver plenamente e para tanto, as
mulheres negras ndo podem mais negar sua necessidade de amar. “A partir do

momento que acreditarmos, de preferéncia desde criancas, que nossa saude
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emocional é importante, poderemos suprir nossas outras necessidades (HOOKS,
2010).

Mas o amor a que hooks se refere ndo é o amor da ideologia burguesa
patriarcal, baseado na heterossexualidade compulséria, orientada para a
procriacdo, e a subserviéncia e dedicacdo integral das mulheres aos homens e a
prole proveniente das relagbes conjugais monogamicas e aos cuidados do lar. O
amor em culturas patriarcais esta ligado a paradigmas de dominacao e submisséo,
em que o pressuposto dos lagos amorosos heterossexuais se funda na ideia de que
as mulheres, “naturalmente” em contato com os sentimentos de cuidado, ddo amor
aos homens, e estes, “naturalmente” em contato com poder e agressdo, por
recompensa, provém e protegem. Mas em uma relacdo de dominacao, a promessa
de “protecdo” ¢, na verdade, o estabelecimento de um poder tirano por parte de
guem domina, isto €, o poder masculino é utilizado injustamente para coagir e
controlar (HOOKS, 2019).

Em uma perspectiva feminista, hooks (2019) fala de outro amor. De um
amor que so existe se ndo ha dominacao e coer¢do. Um amor fundamentado em
reconhecimento e aceitacdo, que combina cuidado, responsabilidade,
comprometimento e conhecimento, e que ndo pode existir sem justica. De acordo
a autora, com essa consciéncia do amor, que para ela é possivel através do
feminismo, “vem a compreensdo de que o amor tem o poder de nos transformar e

nos dar for¢a para que possamos nos opor a domina¢dao” (HOOKS, 2019, p. 150).

No entanto, o que observamos na sociedade moderna/colonial, nas suas
instituicbes em geral e nas instituicdes escolares e abordagens educacionais e
pedagdgicas em particular, é que a compreensdo de amor e cuidado ainda se
baseia na concepcao patriarcal colonial. O modelo normativo das relacdes € um

modelo sexista-racista-classista.

Nesse contexto, sdo muito frequentes nas queixas escolares encaminhadas
a Psicologia os discursos que atribuem as dificuldades apresentadas por estudantes
a falta de “carinho”, “preocupac@o” e “atencdo” que recebem de suas familias e,
mais especificamente, das suas maes. “A mae ndo estd nem ai pro/a filho/a”, “a
mae nunca vem na reunido”, “a mae inventa que nao tem tempo pra vir na escola”,

2 13

“a mae ndo da carinho”, “a familia ndo t4 nem ai pra esses filhos, vivem todos
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largados”. Frases deste tipo sdo absolutamente comuns na construgdo das
hipoOteses trazidas pelas equipes como explicagdes para condutas consideradas
ruins, apresentadas por estudantes.

De fato, em alguns dos casos, é possivel notar certo distanciamento, pouco
contato e diadlogo entre estudantes e seus familiares. Mas o olhar lancado pela
escola raramente considera esse modo de estabelecer relagbes como uma
producdo social e historica, adotando quase sempre uma perspectiva que
meramente culpabiliza os familiares em geral, e as mées, em particular,
colocando-as como deliberadamente desleixadas, frias e desumanas. Afinal,
“como pode colocar um filho no mundo e ndo estar nem ai pra ele? Ainda mais a
mae!” (sic). Muito menos a escola problematiza 0 modelo de afetividade que
temos como referéncia para analisar as relagcbes e as condi¢cbes em que ele se

desenvolve.

Cabe ressaltar, que ndo estamos aqui negando que familias possam
estabelecer dindmicas violentas. Sabemos que isso é possivel e acontece, como
mostram os altos indices de violéncia domestica e abusos perpetrados por
familiares em todas as camadas sociais. No entanto, certamente, esse ndo é o caso
da maioria das familias com as quais lidamos na escola. Muitas vezes é o olhar
das equipes pedagdgicas e técnicas, guiado pelo modelo de familia nuclear (a
“familia estruturada”), que imediatamente as fixa em um lugar de inexoravel de
falta e violéncia, impossibilitando qualquer troca que possa contribuir de fato para
0 estabelecimento de vinculos familiares mais potentes nos casos em que eles se
encontram fragilizados. E mesmo dificultando atuar efetivamente nos casos em

que de fato ha violéncias e violacdes.

O modelo de “familia estruturada” se funda no sexismo, na
heterossexualidade compulséria, no racismo e na exploracdo de classe. Nesta
perspectiva, uma familia s6 pode ser saudavel se ela corresponde ao modelo
patriarcal burgués branco de relacdes sexuais e afetivas — que fixa a posicdo
hierarquica de autoridade no pai sobre a mée e os/as filhos/as submissos e coloca
como responsabilidade principal (se ndo exclusiva) da mée os cuidados com os/as
filhos/as. Do contréario, produzird necessariamente sujeitos desviantes, inclinados

a marginalidade.
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Esse pensamento ganha forga e materialidade no Brasil nas politicas
higienistas adotadas a partir do final do século XIX (COIMBRA, 2000). Aliando-
se a Teoria da Degenerescéncia de Morel (1957 apud COIMBRA, 2000), o
higienismo afirmava que as pessoas nascidas em terreno propicio para “boas
sementes”, ou seja, em “bons lares”, teriam naturalmente virtudes, enquanto que
aquelas nascidas e criadas em “lares indignos”, isto €, pobres, precarias, seriam

portadores de “ma heranga” e, portanto, degeneradas.

A teoria geral da degenerescéncia, apoiada e reproduzida principalmente
por psiquiatras da elite brasileira, serviu por quase meio seculo de quadro tedrico
e de justificacdo social e moral de todas as técnicas de intervencao e identificacéo
dos ditos “anormais” (FOUCAULT, 1997). Essas ideias se aliavam as teorias
racistas que explicavam que doencas, tanto fisicas quanto morais, que estariam
nas origens dos perigos sociais, eram atributos das racas consideradas inferiores
(negras e indigenas). Como apontam Soares e Zamora (2019), “no inicio do
século XX, a relagdo estabelecida entre uma ciéncia racista e o conceito de
degenerescéncia é aliada na construcdo de um Estado racista e controlador, devido

ao seu alto e perigoso indice de miscigenagao” (p. 273).

Sob a justificativa de defesa da sociedade, logo comecam a ser adotadas
diversas medidas relacionadas a pobreza, todas embasadas nos preceitos
higienistas e racistas. Os pobres, em sua maioria ndo brancos, passam entao a ser
classificados moralmente como ‘“dignos” ou “viciosos” (RIZZINI, 1997 apud
COIMBRA, 2000), particularizando para cada categoria medidas especificas.
Adota-se um modo de assistir essas pessoas que se da nas condicdes de
observar/vigiar se a falta de meios de subsisténcia ¢ “legitima” ou se sua pobreza
e/ou doenca estd ligadas a razGes moralmente questionaveis, como devassidéo,

indoléncia e vicios, associados também a sua “raga”.

O plano de ordem social passa a ser o da assisténcia e vigilancia daqueles
gue ndo possuiam meios de subsisténcia. Por um lado, os pobres viciosos, aqueles
que viviam no Ocio — uma das caracteristicas mais indesejaveis no sistema
capitalista —, sdo considerados criminosos em potencial e devem ser corrigidos,
pois representam um “perigo social” a ser extinto. Por outro, 0s pobres dignos,

aqueles que trabalham e mantém a familia sob os costumes religiosos (cristdaos),
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pertencentes a uma classe que necessita consolidar os valores morais — uma vez
que tém uma tendéncia natural aos vicios e as doencas. A educacdo é uma

instituicdo fundamental neste processo.

Nessa perspectiva, afirma-se ainda mais certo modo de viver universal e
natural, onde a familia estruturada é aquela composta pelo casal heterossexual e
monogamico, ligado por um determinado tipo de amor também universalizado.
Na relagdo com os filhos fica estabelecido que os pais e, particularmente as mées,
tém o dever de educar, alimentar, cuidar, abrigar e vigiar os filhos, enquanto que
aos filhos cabe obedecer, conter a prépria sexualidade e triunfar na escola
(NASCIMENTO, 2005). Tudo que escape a esse modelo de existéncia passa a ser
entdo desqualificado, colocado em situacdo de falta, de ameaca, de perigo e a

necessitar, portanto, uma vigilancia constante e uma correcéo eficaz.

Como vimos anteriormente, a Psicologia tem uma funcdo importante na
construcdo desse pensamento. Ela foi um saber fundamental para construir as
bases cientificas das teorias que legitimam o modelo familiar patriarcal burgués
branco como o modelo “ideal” de familia, caracterizando com seus termos
técnicos (e colonizados) os “desviantes”, que devem receber intervengdes médicas

e sociais corretivas e disciplinadoras, em nome do “cuidado”.

No que diz respeito ao sexismo, como aponta Lerner (2019), a psicologia
moderna “observou as diferengas sexuais existentes segundo a suposicdo nao
questionada de que eram naturais e, assim, forjou uma mulher psicolégica téo
determinada pela biologia quanto suas antepassadas” (p. 45). Sem considerar a
historia, muitos psicologos e psicanalistas observaram os papéis sexuais chegando
a conclusdes com base no estudo de dados clinicos que reforcavam o caréater
natural desses papéis. Tais interpretacfes deram renovado prestigio ao antigo

argumento de que o papel principal das mulheres é ter e cuidar de criancas.

Como visto anteriormente, a educacdo assume um papel importante no
enquadramento dos sujeitos aos modos de vida dominantes. Ainda gue, ao longo
da histdria, reconhecamos nas instituicbes educacionais a presenca de forcas
instituintes (BAREMBLITT, 2002), isto é, questionadoras do que esta instituido,
insurgentes, que buscam transformagdo, como vimos, na base de sua criagdo esta

a funcdo de adestrar a populacdo a logica instituida. A escola assume assim 0
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papel de, por via de mecanismos pedagogicos/disciplinares, ensinar as criancas e
adolescentes e, em certa medida, as familias, especialmente das classes
subalternizadas, a pensar, sentir e viver dentro do modelo normativo estabelecido:

branco e burgués.

Para as meninas isso significa um enquadramento no modelo patriarcal
branco burgués de mulher. E preciso ensina-las desde pequenas a terem “bons
modos”, serem cuidadosas, complacentes, submissas e disponiveis aos homens.
Através de mecanismos pedagdgicos/disciplinares, a escola reforca e reproduz a
socializacdo sexista, naturalizando assim a submissdo das meninas ao poder

patriarcal-colonial.

Quando o discurso pedagdgico € insuficiente para o enguadramento
desejado, muitas vezes recorre-se as outras instituicbes. As ameacas de
intervengdes do “Conselho Tutelar” ou do “Comissariado da Infancia e
Juventude” (sic) — compreendidos pelo imaginario social e frequentemente
apresentados para as/os estudantes e suas familias como 6rgéos punitivos, ainda
que esta ndo seja oficialmente sua funcdo — sd@o um exemplo disso. N&o raro, as
“conversas” com as estudantes, assim como com suas maes ¢ familiares, partem
do discurso que “informa” os problemas juridicos e a possibilidade de perderem

seus direitos, inclusive de ficar com as/os filhos, caso ndo se enquadrem.

Baseadas nesse tipo de “informagdo”, as intervencdes das equipes
escolares se distanciam de abordagens de acolhimento, cuidado e
responsabilizacdo — ainda que em teoria se coloquem como tal — transformando-se
em mais uma engrenagem de controle e manutencdo da regulacdo patriarcal-
colonial da vida e, consequentemente, da reproducdo da sociedade. Essa € uma
das maneiras pelas quais as instituicdes educacionais atualizam a fungédo social
que as funda no sistema capitalista moderno/colonial: reguladoras e mantenedoras

das estruturas de dominacéo.

Quando nem as ameacas e punicdes disciplinares sdo capazes de promover
0 enquadramento desejado, a exclusdo/marginalizacdo se torna entdo a medida a
ser adotada. Por meio de intervengdes constrangedoras, suspensdes, “convites”
para se retirar da escola ou, simples e principalmente, pela omissédo/indiferenca, a

escola vai informando quem néo a serve mais.
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Ouvi algumas vezes de membros das equipes escolares suspiros de alivios
e até mesmo a frase “menos um!”, quando um/a estudante visto como
“problematico” desaparecia da escola. Nas ocasides em que isso aconteceu,
expressei meu espanto e estranhamento diante de tais reacGes. Mas raramente
senti sinais de constrangimento por parte dos/as que o fizeram. Outra pergunta
que pode entdo ser colocada é: como permanecer em um lugar onde vocé € apenas

mais (ou menos) um/a?

Dentre as situacdes em que na pratica observei 0os modos como a
exclusdo/marginalizacdo escolar opera, uma em especial me vem a memoria. Foi
quando recebi de uma estudante a informacgdo de que duas de suas colegas de
classe, ambas negras e pertencentes a uma comunidade altamente estigmatizada,
estariam em situacdo grave de vulnerabilidade. Tais estudantes vinham faltando

muito as aulas.

Eu trabalhava nessa escola uma vez por semana. Apds receber a
informacdo, por trés semanas seguidas, fui até a sala das estudantes, chama-las
para uma conversa. Todas as vezes elas se negaram a conversar comigo, de modo
veemente. Diziam: “la vem ela de novo!”, “que saco!”, “sai daqui, eu ndo vou
falar com vocé!” (sic). Na terceira vez, me dirigi a uma coordenadora pedagogica,
mulher branca, para conversar sobre a situacdo e pedir que ela ou alguma outra
colega conversasse ao longo da semana com as estudantes, no sentido de
desmistificar a minha funcdo na escola. Isto porque, frequentemente, ouvia das/os
estudantes relatos de que elas/es tinham vergonha de me procurar. Havia uma
ideia de que “so precisa de psicélogo quem t4 louco” (sic.), o que gerava piadas

constrangedoras entre seus pares.

Quando, na semana seguinte, perguntei a coordenadora se ela havia
conseguido conversar com as meninas, ela respondeu negativamente. Emendou
sua fala com o comentario de que a escola havia estado “muito agitada” naquela

Semana.

De fato, a escola em que trabalhdvamos era grande, tinha muitos
estudantes e uma rotina muito agitada, normalmente. Eu sabia disso, assim como
sei que as condigdes de trabalho sdo muitas vezes precérias, cCom poucos recursos

materiais e humanos, o que, certamente, dificulta contatos mais profundos com
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as/os estudantes. Por isso mesmo, tentei esclarecer se ela havia tentado falar com
as estudantes e elas tinham novamente se recusado ou se ndo havia conseguido
nem tentar o contato. Ela disse apenas que era muito dificil acessar aquelas
meninas, pois elas tinham comportamentos muito “arredios” ¢ “agressivos”, que

alias “eram muito comuns em pessoas da comunidade delas (sic.)”.

Tal colocacdo me deu a dimensdo do que estava em jogo. A coordenadora
ndo havia sequer procurado as meninas, apesar da gravidade dos casos, pois para
ela, eram “um caso perdido”. Diante disso, entendi que a abordagem da
coordenacdo poderia trazer mais prejuizos do que beneficios para a construcao de
uma relacdo de confianca, capaz de fazer as estudantes se sentirem seguras para

conversar.

A situacdo me deixava, a cada dia, mais apreensiva. Eu ndo queria impor o
contato, mas precisava conversar com elas e saber melhor o que estava
acontecendo. Neste processo, me aprofundando nos estudos e escutas das vozes
que até entdo desconhecia ou conheci muito pouco durante minha formacéo,
comecei a colocar em questdo 0 que eu representava para aquelas estudantes. Uma
psicologa branca, agente da instituicdo que as rotula sistematicamente como
“dificeis, arredias e agressivas”. Que mensagem meu corpo branco “institucional”
passava? Estavam elas sendo deliberadamente “arredias” ou, ao contrario, em
certa medida, sendo autoprotetivas e resistentes as abordagens educacionais
violentas e normatizadoras que minha branca figura, a principio, representava?
Em uma instituicdo fundada pelo racismo, 0 sexismo e a exploracdo de classe
articulados, que tende a patologizar e normatizar os corpos “desviantes” de seus
“modelos-padrao”, o que esperar de seus agentes — em especial da area que “so
vai quem ¢ louco” (sic)?

A partir desses questionamentos, busquei caminhos para desconstruir essa
primeira imagem, considerando que era minha a responsabilidade de fazer esse
movimento. A conversa aconteceu algumas semanas depois que eu fiz contato
com uma das lideres da comunidade a qual pertenciam as estudantes e com ela
estabeleci uma colaboracdo que, com o tempo, possibilitou as estudantes se

sentirem seguras para conversar.
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As situacBes tinham também relacdo com violéncia masculina e
necessitavam uma articulacdo complexa com outros equipamentos da rede de
protecdo da infancia e adolescéncia. Mas esse trabalho foi feito sem auxilio ou
interesse de membros/as da equipe escolar que deveriam estar implicados na
questdo. N&o pude deixar de notar que, em casos semelhantes, mas com
estudantes brancas, o desinteresse completo ndo havia acontecido. Nestes, ainda
que a mobilizacdo da equipe tenha sido pouca, um interesse em ao menos saber o

andamento das articulagdes com a rede foi manifestado.

O pacto narcisico da branquitude, de que fala Bento (2014), se evidencia
nesse tipo de movimento (ou estagnacdo).O movimento de autoprotecdo do grupo
branco e a negacdo de qualquer identificacdo com a negritude dificultame, por
vezes, impossibilitam o acolhimento de estudantes negras/os.No caso das
mulheres, em especifico, levando em conta a ordem patriarcal em que estamos
todas inseridas, sabemos que nds, em menor ou maior grau, com maior ou menor
consciéncia, somos todas por ela violentadas em diversas dimensdes, ao longo da
vida. Muitas vezes naturalizamos essas violéncias, justamente por sermos
socializadas nesta logica. No entanto, percebia que em grande parte das situacdes
em gue agentes educacionaisbrancas desnaturalizavam o sexismo e, em alguma
medida, conseguiam se identificar como classe sexual oprimidacom as estudantes
que sofriam tais violéncias, se colocando mais disponiveis para acolhé-las e atuar

protetivamente, isso acontecia se havia também a identificacédo racial.

Ao perceber 0 movimento das minhas colegas, me perguntei se eu mesma
ja ndo havia da mesma maneira. Nao soube responder categoricamente. Mas
pensei que, provavelmente, sim. A branquitude é tdo invisibilizada pelas/os
brancas/os, e o racismo e seus efeitos nas relac6es tdo naturalizado, que podemos
afirmar que é impossivel que uma pessoa branca, ainda que sensivel aos efeitos
cruéis das desigualdades sociais, ndo tenha firmado esse pacto em nenhum
momento ao longo da vida. E mesmo quando passamos a analisar criticamente a
branquitude e o racismo que ela produz e pratica,isso ndo nos coloca em uma
posicdo antirracista imediata e permanente. O racismo € estrutural e estruturante
da nossa sociedade e, deste modo, conscientemente ou néo, criticamente ou nao,
pessoas brancas usufruem dos privilégios que ele as concede socialmente. Diante

disto, €& preciso assumir o0 compromisso ético de desnaturalizare
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combatercotidianamente légicas de dominacdo dentro e fora de nds. Nenhuma

justificativa para o racismo pode ser sustentada.

Como vimos, 0 racismo coloca os corpos-vidas negros em posicdo de
desumanidade (colonialidade do ser). Nesta perspectiva, a imbricagdo sexismo-
racismo que constitui o0 modelo de feminilidade instituido como “normal” faz com
que as praticas de enquadramento assumam especificidades quando voltadas aos
corpos-vidas dessas meninas. A desumanizagdo racista atrelada ao sexismo
justifica ndo apenas uma necessidade permanente de controle e vigilancia dos
comportamentos e capacidades sexuais e reprodutivas das meninas e mulheres,
visando garantir que elas permanecam em posicdes de subordinagdo aos homens,
mas ao mesmo tempo mecanismos de controle de seus corpos-vidas que garantam
a subordinagédo ao grupo branco como um todo e aos homens brancos em especial.
E preciso garantir que meninas e mulheres negras e ndo brancas continuem a ser

educadas para servir a sociedade branca-patriarcal.

Consideramos que, atendendo a essa logica, o casamento com um homem
e a maternidade aparecem nos discursos educacionais como instituicdes capazes
de colocar meninas em seus “devidos lugares”. Naturalizando o sexismo e
assumindo modelos patriarcais coloniais, velada ou diretamente, afirma-se que o
casamento e a maternidade, mesmo precoces, podem constituir caminhos para
uma possivel “salvacao”. Eles representariam, especialmente para as meninas que
apresentam  posicionamentos  criticos, desafiadores e, principalmente,
considerados sexualmente “desviantes”, uma chance de retira-las do “mau

caminho”, isto ¢, do caminho que foge ao controle e ameacga a ordem.

Observamos que esse tipo de abordagem contribui significativamente para
0 abandono escolar das meninas. Ao colocarem o casamento e a maternidade
ainda na adolescéncia como alternativas adequadas para elas, reforcam a
perspectiva patriarcal da divisdo sexual do trabalho, que coloca a funcdo primeira
(e natural) do sexo denominado feminino como a de reproduzir, cuidar e servir 0s
homens, 0 sexo masculino. E, ao mesmo tempo, contribuem para que as meninas
tenham menos possibilidades de trilhar caminhos emancipatérios em diversos
aspectos. Limitadas por contratos matrimoniais patriarcais e/ou fixadas a funcgao

“natural” de procriar e cuidar (das criangas, do marido, do lar), sem completar o
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processo educacional escolar, contando muitas vezes com poucos recursos
econdmicos e/ou criando sozinhas suas criangas (ndo esquecamos o alto indice de
abandono paterno em nosso pais), e, desta maneira, muitas vezes tendo que se
sujeitar a trabalhos mal pagos e/ou sem garantias trabalhistas béasicas, dificilmente
conseguem ter condicGes para aprofundar e realizar seus proprios desejos. Ficam
assim mais vulneraveis a exploracdo.A escolarizacdo assume uma posicdo
secundaria, menos importante e que, pode ser descartada, em nome da

preservacdo da primeira.

Ao mesmo tempo, quando as meninas abandonam a escola para se dedicar
ao casamento ou a maternidade, sdo individualmente responsabilizadas por essa
“escolha”, sem que a instituicdo coloque em questdo seu papel e o papel da
sociedade como um todo nesse processo, nem ofereca subsidios para que a
escolarizagdo ndo seja interrompida. Nao tardam a surgir comentarios (via de
regra, fundamentados em perspectivas racistas e classistas) acerca da
irresponsabilidade pela gravidez precoce da menina ou da irresponsabilidade dos
familiares que permitiram o casamento. Ainda assim, “a maternidade pode ajuda-
la a tomar juizo”, “quem sabe o casamento dé uma ‘segurada nela’, fazendo ela
deixar de ser tdo sexual”. Um ciclo de abordagens violentas do qual ¢ dificil

escapar, visto que qualquer passo pode ser (e serd) interpretado como desvio.

Como uma divida que jamais se paga.

Como falar em abandono escolar como uma escolha meramente
individual, sem analisar esse tipo de abordagem e 0s complexos e controversos
jogos de poder que as constituem? E nesse sentido que acrescentamos o termo
compulsério para falar do abandono escolar. Para romper com a visao

individualizante sobre ele e explicitar seu carater politico e estrutural.

Os depoimentos das estudantes do EJA sdo reveladores. Quando contam
que, ao deixarem de frequentar a escola na “idade certa” — majoritariamente por
razdes que envolviam casamento infantil, maternidade e trabalho doméstico —
praticamente nenhuma delas foi procurada por nenhum/a dos/as membros/as das
equipes escolares sobre o afastamento, estas estudantes nos levam a questionar

guem, na verdade, abandona quem.
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Ouvindo as estudantes, é possivel perceber que muitas vezes elas deixam
de frequentar a escola por ndo sustentarem ou mesmo recusarem 0s discursos e
praticas normativas e moralizantes acerca de suas vidas e condutas — como uma
forma de resistir a essa dominagdo.Discursos e praticas que operam sem abrir
qualquer brecha para uma escuta atenta das suas demandas e que, desta maneira,
nada tem a oferecer de fato em termos de promogédo de autonomia, emancipacao
e/ou superacdo de situacdes dificeis. O espaco para discussdes e orientacdes
importantes sobre sexualidade, direitos, consentimento, dentre outros, é muito
reduzido.Esse silenciamento serve a manutencdo de posi¢des subordinadas a

ordem colonial patriarcal instituida.

Além disso, em termos praticos, sabemos que meninas abandonam a
escola quando, por exemplo, ao se tornarem mées a maior parte das estudantes
ndo tém com quem deixar suas criancas para frequentarem as aulas. N&o ha
politicas que de fato deem conta dessa demanda e isso ndo € por acaso. A logica
de que existe um trabalho prioritario das mulheres, que é de responsabilidade
exclusiva delas e deve ser cumprido custe o que custar, faz com a
socializacdo/coletivizacdo do trabalho doméstico e reprodutivo, de que trata Davis
(2016), ndo seja considerada uma pauta fundamental a ser discutida, reinvindicada

e implementada. Como aponta a autora:

Hoje, para mulheres negras e para todas as suas irmds da classe
trabalhadora, a nocéo de que o fardo das tarefas domésticas e do cuidado
com as criancas pode ser tirado de seus ombros e dividido com a sociedade
contém um dos segredos radicais da libertacdo feminina (DAVIS, 2016,
pp. 233-234).

Deixar gue estudantes desaparecam em siléncio, anénimas, é abandono. E
poderiamos pensar tal abandono como préximo a face cruel da biopolitica, que
abandona a propria sorte, que deixa morrer aqueles/as que considera como
ingovernaveis e/ou indteis e que, portanto, representam perigo a ordem social

instituida.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir de uma perspectiva feminista e decolonial, buscamos deflagrar as
persisténcias da légica colonial na atualidade e seus efeitos na vida de meninas e
mulheres, em especial no que diz respeito ao processo de escolarizacdo. A partir
dessa analise, pudemos notar que a producdo do fracasso e/ou do abandono
escolar de meninas, assim como de meninos, da rede publica de ensino, tem forte
relacdo com as desigualdade econémicas e raciais que estruturam nossa sociedade

e suas instituicoes.

No entanto, percebemos ainda que, no caso das meninas, por terem
historicamente, pela ordem patriarcal, suas capacidades reprodutivas e sexuais
como alvo de controle e exploragdo (LERNER, 2019, FEDERICI, 2017), seu
afastamento da escola apresenta razbes peculiares. Observamos que elas
frequentemente se relacionam com divisdo sexual do trabalho, que coloca o
trabalho reprodutivo e o trabalho doméstico como fungbes naturais e prioritarias
do denominado ‘“sexo feminino”, posicionando outras atividades em lugar

secundario de importancia na vida de meninas e mulheres.

No sistema capitalista moderno/colonial, no entanto, ndo é possivel
analisar a divisdo sexual do trabalho fora da imbricacdo dos sistemas de
dominacdo raca, género e classe. Por isso, neste estudo, buscamos compreender
como cada um desses sistemas opera e 0 que produzem quando imbricados,

especialmente sobre o0s corpos-vidas das mulheres.

Vimos que, na colonialidade, atrelada ao racismo e a exploracao de classe,
a ordem patriarcal posiciona hierarquicamente suas subordinadas de acordo com o
grupo racial e econdmico ao qual pertencem, incidindo sobre cada um deles de
maneira qualitativamente diferente. No caso das mulheres pertencentes aos grupos
raciais inferiorizados, especialmente das classes econémicas mais baixas, iSso
implica uma radicalizacdo da posicdo de subalternidade e das politicas de controle
voltadas a seus corpos-vidas. A propria divisdo sexual do trabalho imbricada ao
racismo e a exploracdo de classe faz com que essas mulheres, como colocado por
Davis (2016), carreguem o duplo fardo de trabalhar para sobreviver — servindo as
classes dominantes, muitas vezes em condi¢des precérias — e de servir a seu

marido e a suas criangas.
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Operando a partir da l6gica colonial, a educacdo desempenha, ao longo da
historia, um papel de enquadramento de criangas, adolescentes e familias nos
modos de vida dominantes, como uma forma de garantir a manutencdo do status
quo. Observamos que com as estudantes, existe uma especificidade desta logica
que se da no sentido de um adestramento a feminilidade, que combina sexismo,
racismo e classismo, incidindo de modo especificamente violento sobre os corpos-
vidas ndo brancos. O carater desumanizador do racismo, atrelado a exploragéo de
classe, justifica a imposi¢do de mecanismos de vigilancia e corre¢do mais intensos
sobre os corpos-vidas negros e ndo brancos, pois ha como objetivo ndo apenas a
subordinacdo sexual, mas racial e de classe. Isto é, para a ordem instituida,
meninas pertencentes aos grupos raciais e econdmicos subalternizados devem ser
ensinadas ndo apenas a servir aos homens, mas ao grupo racial e econémico

dominante: branco burgués.

Na perspectiva do adestramento/enquadramento das estudantes, notamos
que a ideia de que o casamento heterossexual (geralmente com homens mais
velhos) e a maternidade sdo instituigdes “protetivas” para as meninas ¢, velada ou
declaradamente, reforcada nas préaticas educacionais. Esta abordagem contribui
significativamente para o abandono escolar das meninas, uma vez que legitima a
perspectiva patriarcal de que a fungdo primeira (e natural) do sexo denominado
feminino é a de reproduzir, cuidar e servir os homens, o sexo masculino. Este
movimento tem como efeito concomitante a vulnerabilizacdo das meninas em
muitos outros aspectos, Vvisto que restringe suas possibilidades de trilhar caminhos
emancipatdrios em relacdo as diversas formas de dominacdo que historicamente

incidem sobre seus corpos-vidas.

A propria escola coloca a escolarizacdo em uma posicao secundaria,
menos importante e que, pode ser descartada, em nome da preservacdo da
primeira, a “natural”. Ao mesmo tempo, quando as meninas deixam a escola para
se dedicarem ao casamento ou & maternidade, sdo individualmente
responsabilizadas por essa “escolha”, julgadas e relegadas a propria sorte, sem que

a instituicdo cologue em questao seu papel nesse processo.

De modo geral, os corpos-vidas estudantis que recusam a enquadrar-se nos

modelos impostos pela escola sdo relegados ao que chamamos de
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exclusdo/marginalizagdo. Colocando estes/as estudantes no lugar de
“impossiveis”, daqueles/as que “que ndo querem nada”, “que ndo tem jeito”, a

escola assume uma posicdo omissa e excludente.

Consideramos assim que, por imposicdo (objetificante) ou omisséo
(indiferente), antes que a estudante abandone a escola, ela é pela escola
abandonada. E neste sentido que adotamos o termo “abandono escolar
compulsorio”. Tal termo visa deflagrar o papel ativo (estrutural) da escola e da

sociedade na producédo do abandono escolar.

No entanto, acreditamos que as instituicGes educacionais podem e devem
assumir a responsabilidade de romper com as l6gicas de dominagdo. As préprias
estudantes consideram que a escola pode ser um espago potente, 0 que faz com
que muitas retomem os estudos anos depois, na modalidade EJA. De acordo com
elas, isso acontece, em geral, depois que os filhos crescem e/ou terminam o0s
relacionamentos em que 0s parceiros impediam ou ndo acham importante dar
continuidade aos estudos. Mas para que a escola possa de fato operar nessa
poténcia, € imprescindivel que seus agentes assumam uma perspectiva critica em
relacdo as estruturas que fundam essas instituicbes e trabalhem no sentido de

desconstrui-las.

Nesse sentido, para construir estratégias educacionais voltadas a aboli¢éo
das desigualdades sociais e ao fim das logicas de dominacdo, as instituicdes
educacionais e seus/as agentes ndo podem mais desconsiderar a branquitude e o
racismo, na imbricacdo com o sexismo e a exploracao de classe; ndo podem mais
deixar de coloca-las em questdo. E preciso descolonizar nossas instituicdes,
nossos olhares, nossos afetos, nossas relacbes e nossas praticas. Ampliar
perspectivas, conhecer e difundir narrativas historicas e sociais construidas a partir

de referéncias contra-hegemaonicas.

Como vém nos apontando as vozes subalternas, é somente a partir dessa
mudanca de perspectiva, que busca conhecer realmente as condicdes de existéncia
da populacdo atendida, que poderemos criar efetivamente estratégias educativas
coletivas de enfrentamento as légicas de dominacdo, capazes de produzir
transformac&o social e politica, de construir a educa¢do como prética da liberdade,

como nos ensina Freire (2009). Que incluam a todos como sujeitos, isto é, capazes
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de pensar, falar e produzir andlises e praticas acerca de suas proprias vidas,
comunidades e da sociedade, tendo papel de fundamental importancia nessa

construcéo.

Iniciativas nesse sentido vém acontecendo, dentro e fora da escola, ao
longo da histdria. Sempre houve e havera resisténcia. Mas é possivel notar que os
processos de institucionalizacdo se moldam e encontram novas formas de capturar
ou boicotar esses movimentos. Portanto, trata-se de uma luta constante e sempre

atenta.

Ouvir de fato as/os estudantes & uma maneira de compreender melhor onde
as capturas acontecem, como 0s discursos e préaticas vao sendo atualizados para
produzir o mesmo efeito, isto é, perpetuar (atualizando) a mesma logica opressiva.
O dialogo com elas/es é fundamental para que estratégias de fato protetivas sejam

construidas. Elas/es ndo podem estar excluidos desse processo de construcao.

No que diz respeito particularmente a Psicologia e as praticas psicologicas,
€ preciso que estas se desenvolvam a partir de uma compreensao politizada dos
sujeitos e das relacBes que eles estabelecem uns com os outros e com mundo. Nao
somos seres lancados no vazio. Somos constituidos na histéria e agimos nas redes
de maltiplas e complexas vinculagdes sociais. As escutas e analises psicologicas
precisam se dar a partir desta compreensao. Ndo podemos mais sustentar praticas
de cuidado e acolhimento a partir de perspectivas que objetificam e, assim,

silenciam.

Desconstruir a logica colonial naturalizada em nds e em nossas praticas é
fundamental para que avancemos, como sugere Arroyo (2012), na construcéo de
uma epistemologia e ética dos corpos, emancipatoria de tantas inferiorizacoes e
ocultamentos. Esta construcéo sé € possivel a partir de uma escuta atenta as tantas
vozes que compdem nossas historias, rompendo com estruturas gue as organizam

em graus de importancia verticalizados.

Como nos fala Martin-Baré (2017), para construir novos horizontes é
necesséario considerar e assumir as perspectivas das maiorias oprimidas. E essa

mudanca de perspectiva que possibilitara romper com a colonialidade do poder,
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do saber e do ser, permitindo ver outras faces da realidade, assim como criar

outras realidades, tdo mais multiplas quanto justas.
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