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Resumo

Silva, Stella Pereira; Charchat-Fichman, Helenice. Estudo Exploratdrio Sobre
Dificuldade de Aprendizagem em Criancas da Regido Serrana do Estado do
Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2020. 68p. Dissertacdo de Mestrado —
Departamento de Psicologia, Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro.

As dificuldades de aprendizagem, inseridas com frequéncia na realidade
escolar de muitas criancas, geram limitacGes no processo de aquisicdo de
conhecimentos e tem como causas nao apenas problemas cognitivos e/ou
emocionais, como também déficits na qualidade dos ambientes educacionais e da
escolarizacdo. Assim, a avaliacdo neuropsicoldgica visa investigar variados
fatores que podem influenciar nesta dificuldade, levando em conta processos
cognitivos, fatores comportamentais, ambientais e genéticos, a fim de que seja
possivel realizar uma melhor caracterizagcdo sobre as origens das dificuldades.
Este estudo foi realizado em duas cidades da regido serrana do estado do Rio de
Janeiro, com um grupo de 28 criancas com queixa de aprendizagem e idade entre
7 e 12 anos. Foi realizada uma bateria de tarefas neuropsicologicas (Figuras
Complexas de Rey, Fluéncia Fonologica e Semantica, Teste Auditivo Verbal de
Rey e Stroop Test - versdo Victoria) com o objetivo de explorar o perfil cognitivo
das criancas. As tarefas avaliavam aspectos relacionados a memoria visual,
memoria auditiva, fluéncia fonoldgica e semantica, habilidades visuo construtivas
e funcdes executivas. Os resultados evidenciaram dois grupos importantes, um
com comprometimentos cognitivos mais evidentes, caracteristicos de deficit
intelectual (grupo 2), e 0 outro, composto por criangas mais novas, que
apresentaram resultados com menos comprometimentos graves (grupo 1). De
modo geral, observamos dificuldades em habilidades que envolviam, linguagem,
memoria e fungbes executivas, sendo importante destacar que quanto mais velhas,
mais dificuldades cognitivas e maior indice de reprovacdo foram apresentados

pelos participantes.

Palavras-chave

Dificuldade de Aprendizagem, Funcionamento Cognitivo, Criangas,

Neuropsicologia
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Abstract

Silva, Stella Pereira; Charchat-Fichman, Helenice (Advisor). Estudo
Exploratério Sobre Dificuldade de Aprendizagem em Criangas da Regido
Serrana do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2020. 68p. Dissertacao de
Mestrado — Departamento de Psicologia, Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeiro.

Learning difficulties, often inserted in the school reality of many children,
generate limitations in the process of acquiring knowledge and are caused not
only by cognitive and / or emotional problems, but also by deficits in the quality
of educational environments and schooling. Thus, the neuropsychological
assessment aims to investigate various factors that can influence this difficulty,
taking into account cognitive processes, behavioral, environmental and genetic
factors, in order to make it possible to better characterize the origins of the
difficulties. This study was carried out in two cities in the mountainous region of
the state of Rio de Janeiro, with a group of 28 children with complaints of
learning and aged between 7 and 12 years. A battery of neuropsychological tasks
was performed (Rey Complex Figures, Phonological and Semantic Fluency, Rey
Verbal Auditory Test and Stroop Test - Victoria version) in order to explore the
children's cognitive profile. The tasks evaluated aspects related to visual memory,
auditory memory, phonological and semantic fluency, visual constructive skills
and executive functions. The results showed two important groups, one with more
evident cognitive impairments, characteristic of intellectual deficit (group 2), and
the other, composed of younger children, who presented results with less serious
impairments (group 1). In general, we observed difficulties in skills that involved,
language, memory and executive functions, it is important to highlight that the
older, the more cognitive difficulties and the higher failure rate were presented by

the participants.
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1. Introducéo

A definicdo de Dificuldade de Aprendizagem (DA) ainda € muito
abrangente, por isso termos como disturbio, fracasso escolar e dificuldade s&o
usados com frequéncia para caracterizar problemas de aprendizagem
(FIGUEIREDO, QUEVEDO, GOMES E PAPPEN, 2007). A DA esté entre as
principais queixas que levam criangas e adolescentes a realizarem uma avaliagdo
neuropsicoldgica, que por sua vez tem como um dos principais objetivos
investigar o funcionamento cognitivo do paciente, destacando as dificuldades e
potencialidades encontradas, podendo auxiliar o tratamento e as orientacdes a
escola e familia (CARNEIRO E COUTINHO, 2015).

As etapas deste trabalho tém como objetivo diferenciar DA de Transtorno
de Aprendizagem (TA) e Deficit Intelectual (DI); descrever aspectos relevantes do
perfil neuropsicologico encontrado em criangas com DA que participaram deste
estudo; bem como apresentar todo o procedimento e instrumentos utilizados no

estudo, as analises dos dados, os resultados e a discussdo do mesmo.

Desse modo, a dissertacdo serd composta por quatro capitulos principais: o
primeiro discorrerd sobre aspectos relacionados a DA, como definicdo e
caracteristicas especificas; o segundo capitulo tratard sobre TA, pontuando
especificidades dos critérios diagnosticos; o terceiro capitulo abordara
caracteristicas apresentadas por criancas diagnosticadas com DI, bem como
caracteristicas principais estabelecidas para cada nivel de comprometimento; por
altimo, o quarto capitulo enfatizara aspectos relacionados ao funcionamento

neuropsicologico de pacientes que apresentam DA.

O estudo em questdo sera abordado detalhadamente em capitulos que
tratardo especificamente sobre o processo de selecdo dos participantes, descri¢éo
dos participantes incluindo perfil demografico e principais queixas trazidas,
principais resultados encontrados a partir de dados qualitativos e quantitativos,

bem como a discussdo dos mesmo.

O estudo em questéo foi realizado em dois municipios da Regido Serrana
do Estado do Rio de Janeiro. Sendo cidades que estdo evoluindo em diversos
aspectos, inclusive aos que se relacionam a educacdo, porém ainda encontram-se

aquém quando comparadas a metrépole.

13
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A proposta inicial do trabalho era selecionar criancas com caracteristicas
de Transtorno do Espectro Autista (TEA) para aplicar tarefas neuropsicoldgicas,
com o objetivo de averiguar o quanto estas eram sensiveis ao diagndstico de TEA
e quais caracteristicas estavam mais presentes nas criancas selecionadas. Para isto
foi realizada uma parceria entre a Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de
Janeiro (PUC-RI0) e as Secretarias Municipais de Educacdo de Bom Jardim e
Duas Barras — Rio de Janeiro.

Pretendia-se olhar uma populagdo com pouco investimento em pesquisas,
auxiliar diagnosticos e analisar o perfil neuropsicolégico de cada participante.
Para isto, ficou acordado que a PUC-Rio, por intermédio da pesquisadora e de um
grupo de estagidrias, ofereceria as criancas uma avaliacdo neuropsicoldgica
baseada em uma bateria de testes pré-estabelecida e um laudo neuropsicoldgico
para auxilio diagnéstico, porém, um dos problemas encontrados ao finalizar a
coleta foi a dificuldade para diagnosticar as criancas, devido a escassez de
profissionais da area da psiquiatria (especializados na infancia) nas determinadas
cidades da regido serrana e a dificuldade para levar os avaliados até o Rio de

Janeiro para realizar o diagndstico.

Devido a isto, foi necessario reajustar a proposta e optamos por investigar,
em vez do perfil de TEA, o perfil neuropsicolégico das criancas com DA, que
aparecia como queixa constantemente nos relatos dos professores e nas anamneses

realizadas com os pais.

Assim, buscamos analisar as caracteristicas e perfis neuropsicologicos de
uma DA idiopatica, a principio inespecifica, da populacdo selecionada, com o
objetivo de auxiliar na identificacdo de diagndsticos diferenciais, visto que muitas
vezes dificuldades de aprendizagem sdo confundidas com transtornos especificos
de aprendizagem, bem como auxiliar professores e familiares no direcionamentos
para estimulo do potencial de aprendizagem destas criancas a partir das

dificuldades encontradas na avalia¢do neuropsicoldgica realizada.

14
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1.1. Objetivos
- Objetivo Geral:

« O presente estudo visa explorar o perfil neuropsicolégico das criangas
com DA encaminhadas pelas Escolas Municipais das cidades de Bom Jardim e
Duas Barras na Regiédo Serrana do Estado do Rio de Janeiro.

- Objetivos Especificos:

« Analisar o perfil neuropsicolégico das criancas com DA encaminhadas
por Escolas Municipais das cidades da Regido Serrana do Estado do Rio de
Janeiro, considerando: a idade, o indice de reprovacao escolar e a dificuldade nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e/ou matematica de acordo com dados coletados

pela entrevista inicial realizada com os pais.

« Elaborar uma analise descritiva dos testes Fluéncia Verbal Fonoldgica e
Fluéncia Verbal Semantica, Figuras Complexas de Rey, Teste de Aprendizagem

Auditivo Verbal de Rey e WASI, com objetivo de caracterizar a amostra;

« Verificar a possibilidade da existéncia de subgrupos, através da analise
de Cluster por individuos, a partir do desempenho das criancas nas seguintes
tarefas aplicadas: WASI (QI verbal e executivo), Fluéncia Verbal Fonoldgica e

Semantica e Teste de Aprendizagem Auditivo Verbal de Rey.

2. Fundamentacéao teorica

A aprendizagem estd relacionada a um processo de mudangas no
comportamento, resultantes da experiéncia e/ou pratica anterior. Essas mudancas
também podem ser possiveis devido a plasticidade dos processos cognitivos, por
isso a habilidade de desenvolver constantemente a aprendizagem € de extrema
importancia para as criancas (PAULA, BEBER, BAGGIO E PETRY, 2006).

Os professores e auxiliares tem func@es importantes neste processo, pois
criam oportunidades iguais para todas as criancas aperfeicoarem suas habilidades,
assim quando uma crianca desvia do padrdo de normalidade ou apresenta

dificuldades especificas quando comparada as outras criangas da turma, 0s
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professores também podem auxiliar no processo de identificacdo de casos para
avaliagOes/intervencdes desde muito cedo (WAINSZTEIJN E WAJINSZTEJN,
2014).

Desse modo Dutra, Ghedin, Ghedin, Nicot (2013) destacam o quanto é
importante que o educador conhega o funcionamento cerebral, aprender sobre a
organizagdo e fungdes cognitivas, a relacdo entre emocdes, dificuldade de
aprendizagem e intervengdes, isso podera tornar seu trabalho mais eficiente,
contribuindo para o cotidiano do educador na escola, junto ao aluno e a sua

familia.

Observamos uma abrangéncia de termos utilizados para designar a DA, o
que gera muitas controvérsias inclusive para viabilizar diagnésticos. Assim se faz
importante distinguir Dificuldades de Aprendizagem de Transtornos de
Aprendizagem.

Os Transtornos de Aprendizagem (TA) séo decorrentes de disfuncdes do
Sistema Nervoso Central (SNC), possuem carater funcional, envolvendo uma
falha no processo de aquisicdo ou desenvolvimento do conteudo recebido, que
sera mais detalhado nos proximos capitulos. Enquanto a DA abrange qualquer
dificuldade apresentada pela crianca para acompanhar o rendimento dos colegas
da mesma faixa etaria, constituindo um problema de origem pedagogica (SILVA,
OLIVEIRA E CIASCA, 2017).

De acordo com Paula, Beber, Baggio e Petry (2006), essas diferengas séo
aspectos que justificam a importancia de uma avaliacdo neuropsicologica para
analise mais especifica das dificuldades da crianca, pois, uma vez que a
aprendizagem € constituida por processos neurais, alteracdes nestes processos

podem levar aos transtornos especificos de aprendizagem.

Michelino, Cardoso, Silva e Macedo (2017) e Rodrigues, Barbosa e
Miranda (2013) concordam que a DA, além de ser uma das queixas que mais
chegam para psicopedagogos, neuropediatras, psicologos e fonoaudidlogos,
possivelmente esteja relacionada também a déficits na qualidade dos ambientes
educacionais, incluindo familia, e da escolarizacdo. Fraga e Gongalves (2017)

reforcam gue mudanca de escola, separacao de pais, desorganizacao na rotina

16
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familiar, problemas socioculturais e emocionais e efeito colateral de medicagéo,

também podem ser alguns dos principais fatores desencadeadores de DA.

Entdo, uma vez que as DAs nem sempre chegam a diagndsticos
conclusivos, Rotta (2016) prop06s uma organizagdo de trés importantes fatores
envolvidos na DA. Estes, resumidamente, dizem respeito a escola, familia e

crianca, dos quais falaremos mais detalhadamente no capitulo a seguir.

Rodrigues, Barbosa e Miranda (2013) também observam o quanto ha
controveérsias causadas pela dificuldade diagnostica, uma vez que a DA nem
sempre reflete um Transtorno em si. As autoras trazem dados pautados na
realidade brasileira, em que 30% a 40% das criancas matriculadas em séries
escolares iniciais apresentam dificuldades para aprender, mas apenas 3% a 5%

possuem de fato um Transtorno relacionado a aprendizagem.

2.1. Dificuldade de Aprendizagem

O conceito de dificuldade de aprendizagem surgiu da necessidade de
compreender razBes pelas quais determinadas criancas, aparentemente saudaveis,
constantemente apresentavam insucesso escolar, relacionadas especialmente a
dificuldades de leitura, escrita ou calculo (LUCCA; MANCINE; DELL’AGLI,
2008). De acordo com a literatura, dificuldades para a aprendizagem é um termo
que abrange um grupo multifatorial de problemas capazes de alterar as
possibilidades de a crianca aprender, independentemente de suas condigcdes
neuroldgicas (ROTTA, 2016).

Aprender € um processo complexo, que envolve plasticidade cerebral e
modulacdo de fatores intrinsecos (genéticos) e extrinsecos (experiéncia). As
situacOes internas estdo relacionadas com as condi¢des do proprio corpo, com a
integridade do funcionamento cognitivo, com a estrutura e organizacdo dos
estimulos. Ja as situacOes externas estdo relacionadas com o campo dos estimulos
recebidos em casa, na escola ou em outros ambientes em que a crianca esteja
inserida (ROTTA, 2016).
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Desse modo, ao tratarmos de DA é importante levarmos em conta todos 0s
ambientes que a crianga participa (social, escolar, familiar, entre outros), pois a
dificuldade, que muitas vezes gera fracasso escolar, trata-se de uma problematica
multifatorial, ultrapassando uma relagdo direta de causa e efeito (LUCCA,
MANCINE; DELL’AGLI, 2008).

Os fatores, destacados por Rotta (2016), envolvidos nas dificuldades para a
aprendizagem podem ser divididos em: fatores escolares - destacando as
condigdes fisicas da sala de aula, condicBes pedagdgicas e condi¢cdo do corpo
docente; fatores familiares - destacando escolaridade dos pais, habito da leitura,
condi¢des socioecondmicas e desagregacdo familiar; fatores relacionados a
crianca - envolvendo problemas fisicos em geral e/ou doengas crénicas e fatores
relacionados a problemas psicoldgicos, considerando situacdo prévia de fundo

emocional e transtorno psiquicos evolutivos.

Qualquer pessoa que se dispde a aprender pode fracassar em algum
momento desse processo ou por algum tempo, o que ndo significa impossibilidade
de mudanca/aprendizagem. A dificuldade de aprendizagem, diferente de um
transtorno especifico de aprendizagem, pode ser transitoria (POZZOBON;
MAHENDRA; MARIN, 2016).

Para o estabelecimento do processo de aprendizagem, € necessario que o
individuo encontre situaces internas e externas adequadas. Lopes e Rossato
(2018) alertam acerca do equivoco da instituicdo em insistir em um processo
despersonalizado, omisso e com um fim em si mesmo, onde ndo ha espacos para
erros ou reorganizacfes. Reiteram a necessidade de a aprendizagem ser entendida
como um processo complexo e subjetivo, ou seja, sendo um processo que

envolve, também, fatores ambientais, pedagogicos e emocionais.

Nesse sentido, Pozzobon, Mahendra e Marin (2016) propbem a
valorizacdo das diferentes experiéncias escolares, bem como a importancia de a
escola e os professores reconhecerem a realidade dos alunos, favorecendo o

direito as diferencas e singularidades e evitando rétulos.

Os estudos de Soares e Almeida (2019) e Pozzobon, Mahendra e Marin

(2016), retratam sobre a importancia do cuidado fundamental com rétulos trazidos
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através as dificuldades para aprender, pois estes podem propiciar a crianca
sentimentos de rejeicdo, frustracéo e desvalia, levando-a a desacreditar em seu
potencial, isto aumentaria significativamente a inseguranga e diminuiria a

motivacao da crianca para o processo de aprendizagem.

A expressdo transtornos da aprendizagem deve ser reservada para aquelas
dificuldades primérias ou especificas, que sdo resultado de alteragdes do SNC e
que constituem os transtornos capazes de comprometer o desenvolvimento, uma
vez que ainda que o processo de aprendizagem aconteca no Sistema Nervoso
Central (SNC), nem sempre ele € o responsavel real pelo fracasso escolar
(ROTTA, 2016).

Rotta (2016) complementa informando que o percentual de criangas com
dificuldade para a aprendizagem pode chegar a 50%, e que as causas primarias,
entre elas dislexias, discalculias, dispraxias, disgnosias e transtorno déficit de
atencdo/hiperatividade (TDAH), tém importante papel na génese dessas
dificuldades. No entanto, ndo séo as unicas, ndo podendo ser esquecidas as causas
ndo primarias da dificuldade para aprender, o que inclui os problemas fisicos,

socioecondmicos e pedagdgicos.

O estudo realizado por Soares e Almeida (2019) destaca pontos relevantes
que levariam a crianca ao fracasso ou sucesso escolar. Em relacdo ao fracasso os
principais fatores destacados por eles foram: relacionamento invalidante ou
indiferente entre professor e aluno; caracteristicas psicoldgicas e sociofamiliares

que pareciam funcionar como fatores protetores do fracasso escolar.

E em relacdo ao sucesso escolar constaram que criancas que faziam parte
desse grupo apresentavam-se psicologicamente saudaveis, tinha mais pais
presentes/interessados pelo desenvolvimento académico da crianga, pais que
estimulavam seu interesse pelos estudos, apresentavam boas habilidades

cognitivas e maior grau de motivagdo com o processo de aprendizagem.
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2.2. Transtornos de Aprendizagem

Os TA séo caracterizados por uma disfuncdo no SNC, decorrendo de uma
falha no processamento das informacdes. A crianca recebe adequadamente
informacGes do meio externo, o que chamamos de input (pode ser visual, auditivo,
cinestésico), mas as falhas ocorrem na integracdo, no processamento e no
armazenamento das mesmas, resultando em problemas na saida das informacoes,
que chamamos de output, seja na escrita, leitura ou em habilidades para célculos
(WAINSZTEJN E WAINSZTEJN, 2014).

Com a atualizacdo do quinto Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), os TAs passaram a fazer parte de um grupo maior,
denominado Transtornos do Neurodesenvolvimento, considerado um grupo de
condigdes com inicio no periodo do desenvolvimento, caracterizados por déficits
no desenvolvimento, que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou profissional. Esses déficits podem variar desde limitagbes muito
especificas na aprendizagem ou no controle das fungdes executivas até prejuizos
globais (APA, 2013).

De acordo com o DSM-5 (APA, 2013), para ser considerado um TA, o
paciente deve evidenciar as seguintes caracteristicas: grau de comprometimento
substancialmente abaixo do esperado para criancas da mesma faixa etéria,
escolaridade e nivel mental; os sinais e sintomas devem estar presentes desde 0s
primeiros anos da escolaridade da criancga; a avaliacdo cognitiva deve ter excluido
deficiéncia intelectual; sendo afastadas causas como dificuldades de percurso ou
secundarias; e quando existe um numero significativo de casos com quadros

similares nos antecedentes familiares.

Tabela 1 — Critérios diagnésticos do DSM-5 para Transtornos de Aprendizagem

A. Dificuldades de aprendizagem e no uso de habilidades académicas pela
persisténcia de pelo menos um dos seguintes sintomas durante, no
minimo, seis meses, apesar de intervencbes visando melhorar tais
dificuldades:

1 Leitura de palavras de forma imprecisa ou de maneira lenta e

trabalhosa.
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2. Dificuldades em entender o significado do que € lido.
3. Dificuldades com a ortografia
4. Dificuldades com a expressao escrita
5. Dificuldades em entender o sentido de nimeros ou de calculos
6. Dificuldades com raciocinio matematico
B. As competéncias académicas sdo afetadas e quantificadas
substancialmente abaixo do esperado para a idade cronoldgica do
individuo. Além disso, as dificuldades causam interferéncia significativa
no desempenho académico, no trabalho ou nas atividades da vida diéria.
C. Asdificuldades de aprendizagem podem ter inicio durante os anos iniciais
da vida escolar, mas é provavel que ndao se manifestem plenamente até
gue as exigéncias se tornem maiores.
D. Os transtornos de aprendizagem nao sdo melhores explicados como
deficiéncia intelectual, acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros
transtornos mentais ou neurologicos, adversidade psicossocial, falta de

proficiéncia na lingua ou inadequada instrucéo educacional.

Nota: os quatro critérios de diagndstico devem ser satisfeitos com base na sintese clinica do

individuo, nos relatorios escolares e na avaliacdo psicoeducacional.

Por meio destas delimitacGes, os TAs sdo divididos basicamente em trés
tipos: Transtorno da Leitura (Dislexia), Transtorno da Matematica (Discalculia) e

Transtorno da Expressdo Escrita (Disgrafia).

A Dislexia é caracterizada por uma dificuldade especifica em compreender
palavras escritas; a Discalculia ndo esta relacionada a auséncia de habilidades
matematicas basicas, mas sim a forma como a crianca associa essas habilidades
com o mundo que a cerca, logo o que fica afetado nesse transtorno é a aquisicéo
de conceitos matematicos, que exigem raciocinio; a Disgrafia refere-se apenas a
ortografia, na auséncia de outras dificuldades da expressdo escrita, aqui 0 que
ocorre é uma evidéncia de erros de gramética e pontuacdo dentro das frases, ma
organizacdo dos paragrafos, multiplos erros ortograficos, com auséncia de outros
prejuizos na expressdo escrita (OHLWEILER, 2016).
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Ohlweiler (2016) e Wajnsztejn e Wajnsztejn (2014) afirmam que apos a
identificacdo das dificuldades do paciente, outro ponto importante para o
diagndstico é o grau de comprometimento das suas habilidades, que pode ser
analisado junto a uma equipe multidisciplinar através de avaliacbes com testes

padronizados ou nao.

A gravidade dos casos é dividida em trés classificacdes: grau leve
(dificuldade em aprender habilidades em um ou dois dominios académicos, mas
que permita que o individuo seja capaz de compensar/funcionar bem diante de
adaptacOes e servigos adequados); grau moderado (dificuldades acentuadas em
aprender habilidades em um ou dois dominios académicos, sendo improvavel que
o individuo se torne proficiente sem alguns intervalos de ensino); ou grau grave
(dificuldades graves para aprender habilidades afetando varios dominios
académicos, de modo que e improvavel que se aprenda essas habilidades sem um
ensino individualizado) (APA, 2013).

Os Transtornos do Desenvolvimento Neuroldgico geralmente s&o
comorbidos. Nos TA, as comorbidades costumam surgir relacionadas a outros
Transtornos do Neurodesenvolvimento ou com outros Transtornos mentais, 0 que
pode dificultar o diagnostico diferencial, uma vez que os transtornos comaérbidos,
como o Transtorno de Déficit de Atencdo/Hiperatividade, por exemplo, interferem
de forma independente na execucdo de tarefas diarias, incluindo na aprendizagem
(RODRIGUES, BARBOSA E MIRANDA, 2013).

2.3. Déficit Intelectual

O conceito de deficit intelectual abrange variadas causas pre, peri e pos-
natais. As causas pré-natais podem ser exemplificadas como subnutricdo materna,
doencas infecciosas, fatores toxicos e genéticos. No periodo perinatal a
deficiéncia pode surgir por hipéxia ou andxia, prematuridade e baixo peso. As
causas pos-natais dizem respeito a subnutricdo/desidratacdo graves, infecgdes,
intoxicacdes e acidentes (ZUANETTI, SANTOS, MISHIMA-NASCIMENTO E

FUKADA, 2016). Entretanto, a variacdo da inteligéncia entre os componentes de
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uma populacdo ndo depende somente de seu biolégico, como também das
diferencas ambientais (DIAMENT, 2016).

Assumpcdo (2014) trouxe dados relevantes que foram encontrados em
uma pesquisa organizada pela Organizagdo Mundial de Saude incluindo estudos
realizados mundialmente. Observaram a relacdo da DI com a classificacdo socio-
econdmica da populagdo, onde paises de baixa renda tiveram prevaléncia de
16,41:1000, enquanto paises que tinham renda alta a prevaléncia foi de 9,21:1000.
Sendo explicado que talvez em paises mais pobres, tenham um ndmero
proporcionalmente maior de nascidos com doengas hereditarias ndo
diagnosticadas no periodo pré-natal, além de maior incidéncia de infecgdes e

complicacgBes decorrentes da assisténcia deficiente no periodo pré e perinatal.

A Deficiéncia Intelectual (DI) é um diagndstico que também esta inserido
no grupo dos Transtornos do Neurodesenvolvimento, sendo muitas vezes
associado comorbidamente ao TA e caracterizado por limitagdes significativas
tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento adaptativo do
individuo (ASSUMPCAO, 2014).

A DI é um transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento, que
inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico. O funcionamento intelectual corresponde as
capacidades de raciocinio/abstracdo, de aprendizagem e de resolucdo de
problemas, enquanto o comportamento adaptativo corresponde a habilidades
praticas e sociais, necessarias para a autonomia (ASSUMPCAO, 2014). Para
chegar a um diagnostico os seguintes critérios devem ser incluidos segundo o
DSM-5 (APA, 2013):

Tabela 2 — Critérios diagndsticos do DSM-5 para Deficiéncias Intelectuais

A. Deficits em funcgdes intelectuais como raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia, confirmados tanto pela avaliacdo clinica
guanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficits em funcBes adaptativas que resultam em fracasso para atingir

padrdes de desenvolvimento e socioculturais em relacdo a independéncia
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pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de
adaptacdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias,
como comunicacdo, participacdo social e vida independente, e em
multiplos ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na
comunidade.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do

desenvolvimento.

Nota: Uma Lei Federal dos Estados Unidos (Public Law 111-256, Rosa’s Law) substitui o tema
retardo mental por deficiéncia mental e periddicos de pesquisa usam deficiéncia intelectual.
Assim, deficiéncia intelectual é o termo de uso comum por médicos, educadores e outros, além de

pelo publico leigo e grupos de defesas dos direitos.

O DSM-5 propde os seguintes critérios para indiciar uma classificagdo

especifica:

Nivel de gravidade leve — as medidas padronizadas de quoeficiente
intelectual (QI) encontram-se entre 50 e 69. A compreensdo e o0 uso da linguagem
tendem a ser atrasados em grau variavel e problemas de fala que interferem no
desenvolvimento da independéncia podem persistir na idade adulta (Assumpcéo,
2014). Dominio conceitual: existem dificuldades em aprender habilidades
académicas que envolvam leitura, escrita, matematica, tempo/dinheiro,
pensamento abstrato e Funces Executivas. Dominio social: mostram-se imaturos
socialmente, podendo haver dificuldade em perceber pistas sociais dos pares;
comunicacdo, linguagem e conversacdo sdo mais imaturos do que o esperado para
a idade. Dominio pratico: funcionam dentro da normalidade nos cuidados
pessoais, poréem podem precisar de mais apoio em tarefas mais complexas da vida
diaria, como por exemplo, uso de transportes, organizacdo do lar, cuidados

parentais, controle do dinheiro, entre outros (APA, 2013).

Nivel de gravidade moderada — as medidas de QI encontram-se entre 35 e
49. Neste grupo, perfis de habilidades discrepantes sdo muito encontrados, com
alguns grupos tendo melhor desempenho em atividades que demandem
habilidades visuo-espaciais e outros se destacando em nas conversas e interacdes
sociais (ASSUMPCAO, 2014). Dominio conceitual: é necessaria uma assisténcia

diéria para realizagdo de tarefas conceituais cotidianas; a linguagem e habilidades
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pré-académicas ficam mais lentas. Dominio social: podem ndo perceber ou
interpretar com exatiddo pistas sociais; o julgamento social e a capacidade de
tomar decisdes sdo limitadas; ha necessidade de apoio social. Dominio préatico:
conseguem desenvolver potencial de autocuidados, mesmo que haja necessidade
de um periodo prolongado de ensino; necessitam de apoio e supervisores até

estabelecerem certo grau de independéncia (APA, 2013).

Nivel de gravidade grave — as medidas de QI encontram-se entre 20 e 34,
havendo um grau consideravel de comprometimento motor associado na maioria
dos casos (ASSUMPCAO, 2014). Dominio conceitual: alcance limitado de
habilidades conceituais; apresentam pouca compreensdo da linguagem escrita ou
de conceitos que envolvam numeros, quantidade, tempo; necessitam de grande
apoio ao longo da vida. Dominio social: a linguagem falada é bastante limitada
em termos de vocabulario e gramatica; a fala pode ser composta por palavras ou
expressdes isoladas; compreendem discursos e comunicacdo gestual simples.
Dominio prético: necessitam de apoio para todas as atividades cotidianas e de
supervisdo em todos os momentos; envolve ensino prolongado e apoio continuo
(APA, 2013).

Nivel de gravidade profunda — as medidas de QI encontram-se abaixo de

20. Em casos mais favoraveis, as habilidades linguisticas envolvem uma
compreensdo de comandos bésicos e de solicitacdes simples, sendo que a maior
parte dos individuos ndo apresenta uso comunicativo da linguagem. Dominio
conceitual: as habilidades conceituais costumam envolver mais o0 mundo fisico do
que processos simbolicos; algumas habilidades visuoespaciais podem ser
adquiridas; ha& prejuizos motores e sensoriais. Dominio social: apresentam
comunicacdo muito limitada; podem compreender algumas instrucées ou gestos
simples. Dominio pratico: dependem de outros para todos os aspectos do cuidado
fisico diario (APA, 2013).

Em relacdo ao processo de aprendizagem, Zuanetti, Santos, Mishima-
Nascimento e Fukada (2016) destacam que a condicdo de DI tem sido citada
como uma variavel que proporciona uma aquisicdo lenta e retencdo pobre de
discriminacBGes previamente ensinadas, podendo ser influenciada positiva ou

negativamente de acordo com a quantidade de recursos do ambiente. Por isso, a
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avaliagcdo neuropsicoldgica torna-se um instrumento tdo importante ndo sé a nivel
diagndstico como também para orientacdo aos pais, a escola e aos profissionais de
diferentes areas que trabalham no processo de estimulacdo da crianca.

2.4. Perfil Neuropsicolégico da Dificuldade de

Aprendizagem

A avaliacdo neuropsicolégica se propde a avaliar o perfil
neuropsicoldgico, investigando potencialidades e fraquezas de cada sujeito no que
diz respeito as habilidades cognitivas superiores, tais como inteligéncia, atencéo,
funcbes executivas, memoria, processamento sensorial, habilidades motoras, entre
outras (SANTOS, ANDRADE E BUENO, 2015). Visa auxiliar no processo
diagnostico, ampliando o entendimento da natureza do problema, com foco na
funcionalidade do paciente em seu dia-a-dia (COELHO E BARBOSA, 2014).

O processo avaliativo normalmente envolve um planejamento prévio da
bateria a ser utilizada, levando em consideracdo os testes normatizados para
determinada populacdo, bem como a idade, fase do desenvolvimento e o0s
objetivos do paciente ao solicitar uma avaliagdo (COELHO E BARBOSA, 2014).
Sendo importante ainda que a avaliacdo ndo seja pautada apenas em testes que
avaliam a inteligéncia global ou em um planejamento rigido com uma bateria
fechada, devido ao fato de poder ser considerada insuficiente e relativamente
superficial (OLIVEIRA, RODRIGUES E FONSECA, 2009).

A nocédo de aprendizagem envolve processos implicitamente relacionados
a conceitos neuropsicologicos. De acordo com Dutra, Ghedin, Ghedin e Nicot
(2013), o cérebro € um dos principais componentes do Sistema Nervoso Central,
pois € através dele que tomamos consciéncia das informacdes que chegam pelos
orgaos dos sentidos, que as processam comparando-as com nossa Vivéncia e
expectativas. O cérebro, por meio dos sentidos, percebe, analisa, armazena e
elabora informacg6es, necessitando, para isto, de diversas fungdes cognitivas,

como a atencdo e memoria, por exemplo. (DIAMENT, 2016).
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Oliveira, Rodrigues e Fonseca (2009) destacam fungdes como percepgéo
visual, reconhecimento auditivo, integragdo visuomotora, associagdo visual e
auditiva, processos atencionais, memoria, percepcao temporal, compreensdo da
sequenciacdo, processamento fonoldgico, resolucdo de problemas e metacognicéo,
como fundamentais ao avaliarmos aspectos neuropsicolégicos da DA.

Corso e Dorneles (2015) mencionam aspectos da Linguagem (habilidades
de consciéncia fonoldgica e velocidade de processamento) estando diretamente
relacionados a dificuldade de leitura.

A consciéncia fonoldgica corresponde ao conjunto de habilidades
necessarias para identificar os segmentos sonoros das palavras e esta inserida nos
conhecimentos metalinguisticos que permitem fazer da lingua um objeto de
pensamento antes do inicio da aquisicdo da escrita (CORSO E DORNELES,
2015). Oliveira, Rodrigues e Fonseca (2009) pontuam ainda que a dificuldade
envolvida na aquisicdo da leitura muitas vezes pode estar relacionada a

decodificagéo de palavras.

Monteiro e Soares (2014), também pontuaram a relevancia do
desenvolvimento da consciéncia fonologica e da decodificacdo de estruturas
silabicas para o processo de alfabetizacdo e aprendizagem da leitura e escrita da
crianca, destacando que o processo de compreensao, a familiaridade com as letras
e as habilidades relacionadas a consciéncia fonoldgica e grafonémica sdo

importantes bases do letramento.

A velocidade de processamento refere-se a eficiéncia com que as tarefas
sdo executadas. Ha evidéncias de que quanto maior é a capacidade de buscar as
informacBes verbais na memoria de longo prazo, melhor desempenho ¢é
apresentado na leitura. Assim, a velocidade de processamento tem sido apontada
como preditora de sucesso em leitura (CORSO E DORNELES, 2015).

Em relacdo aos alunos com dificuldade em matematica, Corso e Dorneles
(2015) destacaram o raciocinio l6gico e abstrato - procedimentos aritméticos e
senso numérico, memoria de trabalho e velocidade de processamento como alguns

dos principais comprometimentos.
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Haase, Moura, Chagas e Wood (2014), também observam que déficits de
acesso ao senso numérico, bem como as dificuldades relacionadas a memoria
operacional, a memoria semantica, ao conhecimento procedural e pensamento

estratégico determinam a aprendizagem aritmética.

O raciocinio l6gico e abstrato envolve habilidades em procedimentos
aritméticos, como por exemplo, a prética e a internalizacdo dos procedimentos
mais simples a estratégias mais sofisticadas de resolucdo de problemas; e em
senso numérico, onde a flexibilidade com nimeros e compreensdo do significado
dos mesmos € de extrema importancia. Logo, dificuldades nestas habilidades
acarretam problemas para o desenvolvimento de contagem, realizagdo de
operacOes matematicas e de célculo mental (CORSO E DORNELES, 2015).

Segundo Silva, Moura, Haase e Wood (2015), o processamento fonologico
também esta correlacionado com aspectos simbolicos da matematica, como a
automatizacdo de fatos aritméticos, resolucdo de problemas matematicos e
codificacdo numerica, ou seja, para estes autores, a partir de estudos revisados,
déficits no processamento fonologico é fator de risco para dificuldades de leitura e

matematica.

Em relagdo a aspectos da memdria de trabalho (MT), ha indicadores de
uma forte ligacdo entre a capacidade de MT e o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, como aritmética, solucdo de problemas, leitura e compreensao textual,
habilidades verbais e vocabulario (CORSO E DORNELES, 2012).

A MT é um componente das funcdes executivas que além de manipular
informacGes novas, faz a ligacdo com o contetdo ja armazenado (memoria de
longo prazo). Zanella e Valentini (2016) citam o modelo de MT elaborado por
Baddeley, em que a MT é composta por um componente executivo central e trés

componentes de apoio: alca fonoldgica, alga visuo-espacial e retentor episddico.
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Figura 1 — Modelo de memoria de trabalho proposto por Baddeley

CENTRAL

EXECUTIVA
(S.A.8.)

, ALCA . RETENTOR . ALCA ;
VISUOESPACIAL | ' EPISODICO | | FONOLOGICA |

MEMORIA _ _ MEMORIA DECL.
DECL. VISUAL EPISODICA LINGUAGEM

De acordo com este modelo, o executivo central desempenha funcGes
relacionadas a atencdo seletiva, flexibilidade cognitiva e estratégias de
organizacgdo e planejamento, sendo responsavel pela integragcdo da informacao que
esta sendo processada e a que ja se encontra na memoria de longo prazo; pela
selecdo de uma informacdo especifica e inibicdo de informacdes irrelevantes;
alem de controlar alca fonoldgica e a alca visuo-espacial (ZANELLA E
VALENTINI, 2016).

A alca fonoldgica corresponde a um armazenamento temporario de uma
sequencia acustica, sendo um componente importante na decodificacdo e
aprendizagem de novas palavras. Estd relacionada a aquisicdo de vocabulario,
compreensdo de leitura, escrita, habilidades aritméticas e resolucdo de problemas
matematicos (ZANELLA E VALENTINI, 2016).

A alca visuo-espacial armazena informacdes visuais e espaciais, sendo
responsavel pela elaboracdo de esbocos visuais que podem armazenar imagens de
objetos por um periodo de tempo, tendo a funcao de reter e processar a identidade
e localizacdo espacial de um objeto, por exemplo (ZANELLA E VALENTINI,
2016).

O retentor episddico ou buffer episddico, quarto componente, é
responsavel por integracdo das informacgdes fonoldgicas, visuais e espaciais

recebidas, ou seja, o retentor episodico integra informag6es de varias fontes,
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favorecendo conexdes na memoria de longo prazo (ZANELLA E VALENTINI,
2016).

Por fim, é importante destacar a importancia da avaliagdo neuropsicoldgica
para identificacdo das dificuldades e/ou transtornos especificos, pois nem sempre
a aprendizagem € a causa original das dificuldades observadas, as falhas na
aprendizagem também podem estar relacionadas ao individuo, ao ambiente ou a
ambos, como dito anteriormente (FRAGA, GONCALVES, 2017).

3. Método

3.1. Participantes

De acordo com Atlas Brasil (2013), a Regido Serrana do Estado do Rio de
Janeiro é composta por 14 municipios: Duas Barras, Bom Jardim, Cantagalo,
Carmo, Cordeiro, Macuco, Nova Friburgo, Petrépolis, Santa Maria Madalena, S&o
José do Vale do Rio Preto, Sdo Sebastido do Alto, Sumidouro, Teresopolis e

Trajano de Moraes; os dois primeiros foram os que sediaram o estudo em questao.

O municipio de Bom Jardim é dividido em quatro distritos: Bom Jardim,
S80 José do Ribeirdo, Barra Alegre e Banquete (ATLAS BRASIL, 2013).
Segundo dados do IBGE (2017) a area total do municipio € de 387,88 km? e sua

populacdo corresponde a aproximadamente 25.333 habitantes.

O municipio de Duas Barras é dividido em dois distritos: Duas Barras e
Monnerat. Apresenta extensao territorial corresponde a 377,13km? e populagédo
aproximada de 10.930 habitantes, segundo dados do (IBGE, 2017).

Para realizar a pesquisa a primeira etapa necessaria foi estabelecer um
acordo entre as Secretarias Municipais de Educacdo (SME) e a PUC-Rio, como
tratado anteriormente, na introducdo. Apds esse acordo foi solicitado, a principio,
a selecdo de criangas com caracteristicas de TEA. Foram encaminhadas 80
criancas com faixa etéria entre 7 e 12 anos, de ambos 0s sexos do municipio de

Duas Barras e 36 criancas de Bom Jardim.

Devido a quantidade de criancas selecionadas pela rede Municipal de Duas

Barras, foram analisadas as queixas escolares de cada crianca junto a Secretéria de
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Educacdo e chegando a selecdo de 24 das 80 criangas encaminhadas. Em Bom
jardim iniciamos com o convite aos pais para uma reunido sobre o passo a passo

do projeto e para agendamento da entrevista inicial.

Durante esta analise e selecdo o que chamou atencédo foi o fato da grande
maioria das criangas ter apresentado queixa de dificuldades diretamente
relacionadas a aprendizagem. Selecionamos as criancas que, mesmo com DA,

também apresentavam caracteristicas comuns ao TEA.

Assim, foram agrupadas 60 criangas com queixas subjetivas de dificuldade
de aprendizagem que estudavam em escolas das redes municipais de Bom Jardim
(36) e Duas Barras (24). Foram analisados os resultados das tarefas e os dados da
entrevista inicial realizada com os pais dos participantes. Todas as criangas tinham

idades entre 7 e 12 anos e cursavam entre o 1° e 6° ano do Ensino Fundamental.
Foram incluidas na pesquisa crian¢as que tinham:

1) Queixa de dificuldade de aprendizagem (identificadas a partir do relato
da secretaria de educacdo na reunido de selecdo das criancas de Duas
Barras e através da entrevista inicial realizada com todos os pais -
dados sobre reprovacdo, dificuldade em matematica, leitura e
interpretacdo de texto e escrita);

2) QI classificado como médio inferior (6 criangas), limitrofe (8 criancas)
ou extremamente baixo (14 criancas).

Foram excluidas da pesquisa criancas que:

1) Tinham menos do que 7 anos (1 crianga);

2) Recusaram-se a realizar alguma atividade do processo avaliativo (1
crianca);

3) Tinham deficiéncias que comprometesse a realizacdo das atividades (1
crianca com comprometimento auditivo);

4) Na&o compareceram ao processo total de aplicacdo das tarefas da
avaliacdo (13 criancas);

5) Criangas com QI classificado como dentro ou acima da média (4
criancgas);

6) Criancas sem queixa de aprendizagem (4 criancas);
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7) Criancas que, apds a atualizacdo dos objetivos da pesquisa, tinham
diagndéstico de TEA ou qualquer outro Transtorno do
Neurodesenvolvimento (8 criangas), segundo resposta dos pais na
entrevista breve desenvolvida para este estudo.

Assim, a amostra obteve um total de 28 criancas.

Todos os participantes receberam uma copia do Termo de Consentimento
assinado pelo responsavel e do Termo de Assentimento assinado pelo participante
(Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Departamento de
Psicologia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro — n® 57/2019).

3.2. Instrumentos
Ao iniciar o processo avaliativo de cada crianca, foi realizada uma

entrevista breve (em anexo) com os pais.

A entrevista foi elaborada especificamente para este estudo e incluiu dados
de identidade dos participantes e suas familias, informacgdes sobre o periodo preé-
natal, natal e de desenvolvimento da crianga, histérico clinico, dados sobre o
ambiente familiar, aspectos sociais e de escolaridade, dados sobre o
comportamento (dificuldade para seguir regras, rotina; dificuldades mais
observadas na sala de aula, se conversa excessivamente ou € uma crianca agitada,
por exemplo;) e principais dificuldades encontradas no processo de aprendizagem

da crianca.

ApOs 0 encontro e entrevista realizada com os pais, as criangas foram
convidadas para iniciar o processo de avaliagdo com a aplicacdo da Escala
Wechsler Abreviada de Inteligéncia - WASI, para analise do QI de cada crianca; e
dos instrumentos neuropsicolégicos: Fluéncia Verbal Fonoldgica e Fluéncia
Verbal Semantica (FAM), Figuras Complexas de Rey e Teste de Aprendizagem
Auditivo Verbal de Rey (RAVLT).

O FAM (em anexo) é uma tarefa que avalia a capacidade de fluéncia e
acesso fonoldgico e semantico, considerando a capacidade de memdria semantica
e funcdes executivas (FICHMAN; OLIVEIRA; SILVA, 2011). A tarefa é dividida

em duas etapas; na etapa fonoldgica solicita-se que a crianca diga palavras que
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comecem com a letra F no tempo cronometrado de um minuto, em seguida faz-se
a mesma coisa para as letras A e M. Na etapa seguinte, a semantica, a crianga tem
um minuto para dizer nomes de animais, logo apds faz-se 0 mesmo com as classes

de roupas e frutas.

O RAVLT avalia a capacidade de memoria episodica verbal imediata e
tardia e aprendizagem (MALLOY-DINIZ et al., 2010; OLIVEIRA E FICHMAN,
2008). A tarefa (em anexo) é composta por uma lista de doze palavras, que é
repetida quatro vezes, sendo que ao final de cada leitura o avaliado deve dizer as
palavras ele recorda. Logo depois esta etapa, aplica-se uma lista de interferéncia
(B1), com palavras diferentes e, em seguida, verifica-se 0 armazenamento da
primeira lista, que foi lida repetidas vezes. Ap6s vinte minutos do inicio da tarefa,
pede-se para a crianca dizer o que recorda da primeira lista, avaliando a memoria
de logo prazo; para encerrar o teste temos a etapa de reconhecimento, em que a
crianca deve identificar, dentre varias palavras, quais estavam na lista A ou B do

teste.

As duas tarefas acima foram analisadas segundo critérios previstos no
artigo elaborado por Oliveira, Mograbi, Gabrig e Fichman (2016). A escolha do
artigo ocorreu devido a comparagcdo com criangas que tinham caracteristicas
socio-demograficas mais proximas com os participantes da regido serrana do Rio
de Janeiro, uma vez que, apesar de serem da cidade do Rio de Janeiro, 0s
participantes do artigo acima estudavam em escola de classes C, D e E e tinham

um padrdo de funcionamento considerado saudavel, ou seja, sem queixas.

O teste Figuras Complexas de Rey (em anexo) € dividido em duas partes,
uma de cépia e outra de evocacdo de uma figura complexa. Coloca-se a prancha
com a figura na mesa, acima da folha dada a crianca e solicita-se que ela realize a
copia da figura. Trinta minutos apos, ela deve evocar a figura, desenhando-a
novamente da maneira que vier a sua memoéria. A analise dos protocolos
classificados como estratégia IV ou V do sistema de pontuacdo de Osterreich
seguiu os critérios descritos por Silva et al. (2016) em seu artigo, sempre de forma

cega em relacdo a idade e escolaridade dos sujeitos.

Foram examinadas duas dimensfes: a sequéncia em que 0s elementos da

figura foram desenhados e a integridade dos elementos geométricos maiores que
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compdem a figura (retangulo, diagonais, mediatrizes e contorno geral). Esse teste
avalia habilidades visuo construtivas, memdria e fungdes executivas e teve a parte
de cdpia do desenho analisada segundo os critérios previstos no artigo de Silva,
Pecanha, Fichman, Oliveira e Correa (2016) e a parte de evocagdo do desenho
analisada segundo os critérios previstos no artigo de Pecanha, Fichman, Oliveira e
Correa (2019).

Assim, resumidamente, segue na tabela abaixo um resumo sobre as
fungdes cognitivas avaliadas nas criangas deste estudo de acordo com cada tarefa

neuropsicoldgica realizada.

Tabela 3 — Varaveis analisadas de acordo com as tarefas neuropsicoldgicas

Testes Funcdes e processos cognitivos avaliados

FAM Linguagem (capacidade de memoria
semantica e acesso/consciéncia fonoldgico) e

Funcdes Executivas

Figuras Complexas de | Visuo construcdo, Memoria visual e Funcdes

Rey Executivas

RAVLT Memoria episodica verbal imediata e tardia e

Aprendizagem

WASI — parte executiva | Planejamento visuo-espacial e raciocinio

abstrato

Formacdo de conceitos e conhecimento
WASI — parte verbal lexical

3.3. Procedimentos

O processo da coleta de dados foi realizado por estagiarias da area de
psicologia com experiéncia em administracdo e pontuacdo de testes
neuropsicologicos. A equipe, composta por quatro estagiarias, foi treinada pela
pesquisadora responsavel pelo estudo, para aplicacdo e correcdo dos testes e a
cada semana era realizada uma reunido de duas horas para debaterem sobre os

casos avaliados, bem como o processo de elaboracdo dos laudos.
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O protocolo precisava de quatro encontros para ser concluido, sendo que o
ualtimo encontro foi usado para a entrega do laudo aos responsaveis das criangas e
para as secretarias de educacdo dos municipios de Bom Jardim e Duas Barras.
Cada encontro durava cerca de 60 minutos e acontecia numa sala disponibilizada
para a equipe de pesquisa na propria SME ou, em alguns casos, quando as
criangas pertenciam a distritos distantes, a SME cedia um carro para que a equipe
fosse até a escola mais proxima as criangas e seus responsaveis ou para que estes

viessem até a secretaria de educagdo nas datas agendadas.

O primeiro dia do protocolo correspondia a um encontro realizado apenas
com o0s pais ou um dos responsaveis para entrevista inicial (anamnese breve); ap0s
a entrevista, os pais liam e assinavam o termo de consentimento para que o filho

pudesse participar do processo avaliativo e, consequentemente, da pesquisa.

No segundo encontro apenas a crianca participava, o avaliador explicava o
que fariam nos encontros e o avaliado assinava um termo de assentimento em
relacdo a sua participacdo no estudo; em seguida se posicionava de frente para o

avaliador para iniciar a aplicacdo dos testes e tarefas neuropsicologicas.

Neste segundo encontro era aplicado o WASI, para identificacdo do QlI, e
o0 teste FAM na criangca. O WASI é composto por quatro subtestes (vocabulario,
cubos, semelhancas e a raciocinio matricial) que avaliam organizacdo visuo-
espacial, raciocinio abstrato, pensamento e conhecimentos lexicais. No FAM o
avaliador cronometrava o tempo para resposta de cada crianca (1 minuto) a cada
etapa do teste, bem como anotava todas as palavras faladas a cada 10 segundos

pela crianga, tanto na parte fonolégica como na parte semantica.

O terceiro encontro era composto pelos testes: Figuras Complexas de Rey
e RAVLT. No primeiro, na parte da copia, o avaliador solicitava que a crianca
realizasse a copia da figura e, sentava-se ao lado dela para que pudesse reproduzir
simultaneamente a copia realizada pela crianca, anotando seu passa-a-passo e
enumerando os elementos da figura de acordo com a ordem da reproducdo. O

mesmo foi feito na segunda etapa do teste.

No RAVLT o avaliador, ao final de cada leitura da lista, anotava a ordem e

quais palavras eram recordavas pela crianca. Esse processo era realizado a cada
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vez que a lista A e a lista B eram lidas. Em seguida, verificava-se o
armazenamento da primeira lista, lida repetidas vezes e posteriormente (apds vinte
minutos), pedia-se para a crianga dizer o que ela recordava da primeira lista; em
todas as etapas 0 examinador anotava as palavras recordadas e sua ordem. O teste
era encerrado com a tarefa de reconhecimento, em que a crianga deveria
identificar, dentre varias palavras, quais estavam na lista A ou B, enguanto o

avaliador novamente anotava o que o avaliado dizia.

4. Analise de dados

Os resultados das etapas do teste Figuras Complexas de Rey foram
analisados qualitativamente, a partir das classificagcdes utilizadas por Silva et al.
(2016) e por Pecanha et al. (2019) como relatado anteriormente. A analise das
estratégias seguiu os criterios descritos pelas autoras, sempre de forma cega em
relacdo a idade e escolaridade dos sujeitos. Foram examinadas duas dimensdes: a
sequéncia em que os elementos da figura eram desenhados e a integridade dos

elementos geométricos maiores que compdem a figura.

Os dados coletados atraves dos testes FAM e RAVLT foram comparados, de
acordo com a faixa etaria dos participantes, e analisados a partir calculo do valor
do Escore Z, utilizado para investigar a situacdo de padrdes de normalidade ou
risco ao comparar criancas com dificuldade de aprendizagem ao resultado de
criancas sem dificuldades de aprendizagem (OLIVEIRA, MOGRABI, GABRIG E
FICHMAN, 2016).

O numero gerado ap6s o calculo do Escore Z podia variar entre valores
abaixo de -2 a valores acima de 2, entdo, para simplificar o entendimento dos
resultados, foram elaboradas as seguintes classificacfes: inferior (usada para
resultados abaixo de -2), média inferior (usada para resultados entre -1,99 e -
0,99), média (usada para resultados entre -1 a 1), média superior (usada para

resultados entre 1,01 a 1,99) e superior (usada para resultados acima de 2).
Portanto, para este estudo, foram realizadas as seguintes analises:

« Analise do perfil demografico das criancas com DA encaminhadas por

Escolas Municipais das cidades da Regido Serrana do Estado do Rio de Janeiro,
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considerando: a idade, o indice de reprovacdo escolar e a dificuldade nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e/ou matematica nos participantes de acordo
com dados coletados pela entrevista inicial realizada com os pais.

« Andlise descritiva dos testes Fluéncia Verbal Fonoldgica e Fluéncia
Verbal Seméntica, Figuras Complexas de Rey, RAVLT e WASI, com objetivo de

caracterizar a amostra;

 Andlise de Cluster por individuos incluindo resultados do WASI (QI
verbal e executivo), Fluéncia Verbal Fonoldgica e Semantica e RAVLT, com o
objetivo de analisar se grupos internos se organizariam a partir do desempenho
das criancas nestas tarefas; o teste Figuras Complexas de Rey ndo foi incluido
nesta etapa por ser um teste qualitativo.

5. Resultados

5.1. Analise demografica da amostra

Em relacdo aos dados demograficos, na tabela abaixo podemos observar a
divisdo principal de dois grupos, um mais novo (7 e 8 anos) e outro mais velho
(10 e 11 anos), além da prevaléncia de participantes do sexo masculino (19

participantes) no estudo.

Tabela 4 — Caracteristicas demograficas das criancas com Dificuldade de
Aprendizagem

Variaveis Demograficas

Faixa etaria N Porcentagem
7 anos 8 28,6%
8 anos 6 21,4%
9 anos 1 3,6%
10 anos 6 21,4%
11anos 7 25%
Série (Ensino Fundamental)
1° ano 7 25%
2°ano 5 17,9%
3% ano 6 21,4%
4° ano 6 21,4%
5% ano 2 7,1%
6° ano 2 7,1%
Sexo
Masculino 19 67,9 %
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Feminino 9 32,1%

Problemas no parto

Né&o 24 85,7%
Sim 4 14,3%

Dificuldade em Matematica

Né&o 7 25%

Sim 21 75%
Dificuldade em Portugués

Né&o 4 14,3%

Sim 24 85,7%

Queixa de comportamento
em sala de aula

Néo 17 60,7%

Sim 11 39,3%
Reprovacio

Néo 14 50%

Sim 14 50%

Em relacdo as queixas de aprendizagem, a maioria das criangas evidenciou
dificuldades nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, especificamente
em atividades que envolviam leitura, escrita, compreensdo textual, abstracdo e
aritmética. Parte destas criancas também apresentou queixas de comportamento
em sala de aula, sendo as principais relacionadas a agitacdo, excesso de conversa e
distracdo. As queixas eram constantemente relatadas pelos professores aos pais ou

ao responsavel pela crianca.

Podemos ainda observar que metade dos participantes obteve reprovacao
em uma ou mais séries do seguimento escolar em algum momento do historico
académico. Com a analise constatamos também que a maioria destas criangas
representava o grupo das criangas mais velhas, sendo um total de 10 participantes

com idade entre 10 e 11 anos que pertenciam ao grupo de reprovacao.

5.2. Analise descritiva da amostra

A partir do célculo do Escore Z dos testes: FAM, Figuras Complexas de
Rey e RAVLT, foi realizada uma andlise descritiva dos resultados, com objetivo

de caracterizar a amostra dentro das classificagdes propostas pelo Escore.
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Na primeira etapa do teste FAM, que avalia fluéncia verbal fonologica,
observamos que os resultados apresentaram pouca divergéncia entre as etapas F
(figura 2), A (figura 3) e M (figura 4). Nas trés figuras temos um grupo de 16
criancas que obteve um desempenho classificado como média inferior ou inferior
como podemos ver nos graficos abaixo, enquanto a outra metade do grupo da
amostra obteve classificacdo considerada dentro da média, 0 que demonstra que
um grupo apresenta mais dificuldades nas habilidades que dependem de

linguagem do que o outro.

Figura 2 — Grafico Teste Fluéncia Fonoldgica (parte F)

Teste Verbal de Fluéncia Fonolégica -
Letra F

12

10

0 : : B

Inferior Média inferior Média Média superior

Figura 3 — Grafico Teste Fluéncia Fonoldgica (parte A)

Teste Verbal de Fluéncia Fonoldégica -
Letra A

Inferior Média inferior Média
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Figura 4 — Grafico Teste Fluéncia Fonoldgica (parte M)

14

12

10

EE )]

Teste Verbal de Fluéncia Fonoldgica -
Letra M

Inferior Média inferior Média Média superior

Na etapa que avalia a fluéncia semantica observamos, de um modo geral,

que a maior parte da amostra se manteve dentro da média esperada para a idade

nas trés etapas: animais (figura 5), frutas (figura 6) e roupas (figura 7). Na altima

etapa da parte semantica (figura 7), observamos que as criangas apresentaram um

pouco mais de dificuldade do que nas etapas anteriores, mas ainda assim a maior

parte da amostra recebe classificacdo considerada dentro da média (16 criancas)

como podemos ver abaixo.

Figura 5 - Grafico Teste Fluéncia Semantica (parte Animais)
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Teste Verbal de Fluéncia Semantica -
Animais

Inferior Média inferior Média Média superior Superior
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Figura 6 - Grafico Teste Fluéncia Semantica (parte Frutas)
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Figura 7 — Grafico Teste Fluéncia Semantica (parte Roupas)
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No teste RAVLT verificamos muita dificuldade em diversas etapas da
tarefa. Na primeira etapa que vai de Al até A4 (figura 8), a maior parte dos
avaliados ficou com resultados classificados como inferior (12 criangas), como
mostra na figura abaixo. Esses resultados sugerem uma dificuldade na alca

fonologica da MT.
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Figura 8 — Grafico do somatdrio das repostas de Al a A4 do RAVLT
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Em seguida, com a introducéo da lista nova (B1), boa parte dos avaliados
ficou com classificacdo considerada dentro da média (12 criancas) e o restante se
dividiu entre inferior (9 criangas), média inferior (5 criangas) e média superior (2

criangas) como vemos na Figura 9 abaixo.

Figura 9 — Grafico da lista de interferéncia do RAVLT
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Na Figura 10 observamos o0s resultados da terceira etapa do teste (A5), a
parte em que, apos a sequencia de repeticdes da lista A e introducdo da lista de
interferéncia (B1), o avaliado deveria evocar as palavras que recordasse da lista A.
Podemos observar que 9 criancas obtiveram classificacdo inferior e 7 ficaram com
classificacdo média inferior. Entdo, temos um grupo com desempenho dentro do

esperado para a faixa etaria enquanto outro se mostrou abaixo da média.
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Na Ultima etapa (A6 — figura 11), o resultado apresenta pouca discrepancia

das classificagdes encontradas na figura 10.

Figura 10 — Gréfico das repostas de A5 do RAVLT
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Figura 11 — Gréfico das repostas de A6 do RAVLT
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No teste Figuras Complexas de Rey, buscamos uma analise qualitativa do
desempenho das criancas, nos pautando na estratégia de organizacdo e na
capacidade de planejamento utilizada pelo examinado. Silva et al. (2016) e
Pecanha et al. (2019) tiveram seus estudos baseados no sistema de categorias para

classificacdo de estratégias proposto por Osterrieth em 1945, em que foram
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definidos seis niveis hierarquicos, sendo | o nivel considerado mais organizado e

VI 0 mais desestruturado e incompativel com a figura original.

As caracteristicas envolvem principalmente a analise da ordem que os
elementos foram desenhados; o inicio pelo retangulo grande central é tomado
como uma estratégia melhor, seguida do inicio pelo contorno geral. Quando o
avaliado ndo inicia o desenho por um desses métodos, sua producgdo é vista como

fragmentada, de acordo com Silva (2016).

No presente estudo observamos alta prevaléncia da estratégia V tanto no
resultado referente a copia da figura complexa (figura 12) quanto a evocacgdo
(figura 13) da figura proposta, demarcando muita dificuldade nas atividades que

demandam Funcdes Executivas e memoria visual.

Figura 12 — Grafico Figuras Complexas de Rey / Copia

Figuras Complexas de Rey - Copia
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Figura 13 — Gréafico Figuras Complexas de Rey / Evocacao
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Em resumo, a tabela abaixo mostra o desempenho dos avaliados nos testes
relatados, considerando desempenhos minimos, maximos, médias e desvios

padrdes encontrados na amostra de acordo com cada etapa dos testes realizados.

Tabela 5 — Caracteristicas neuropsicoldgicas das criancas com Dificuldade de
Aprendizagem

PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

Minimo Maximo Média Desvio

Padrao

WASI — parte 45 107 73,10 15,84

verbal
WASI — parte 51 93 75,64 12,95
executiva
Al -5,42 2,08 -0,92 1,72
A2 -3,29 1,95 -0,86 1,72
A3 -5,30 1,30 -1,41 1,69
Ad -3,71 1,20 -0,77 1,42
A5 -4.21 1,40 -1,17 1,43
A6 -5,16 1,22 -1,66 1,69
B1 -3,46 1,15 -1,14 1,34
Somatorio -5,88 1,77 -1,56 1,8
F -2,48 1,33 -1,09 0,98
A -2,82 0,36 -1,11 0,91
M -2,58 1,22 -0,89 0,93
Animais -3,44 2,08 -0,59 1,39
Frutas -2,56 1,54 -0,62 1,19
Roupas -3,15 3,35 -0,73 1,24
Variaveis Clinicas
WASI N Porcentegem
Classificacao 14 50%

extremamente baixo

Classificacao limitrofe e 14 50%
médio inferior
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Variaveis Clinicas

Figuras Complexas de N Porcentegem
Rey
Estratégia IV 1 3,6%
Estratégia V 21 75%
N&o conseguiram 6 21,4%

5.3. Analises de Cluster

Na Analise de Cluster por agrupamento hierarquico (Figura 14),
observamos, a partir do segundo nivel (distancia 5), cinco subgrupos homogéneos
entre si e na distancia 10, dois subgrupos importantes. Esse agrupamento pode ser
justificado pela diferenca de media nos seguintes dados: idade (p<.001), QI total
(p<.001), capacidade de fluéncia verbal seméntica (p=.015) e capacidade de
aprendizagem auditiva verbal - somatdrio (p=.036). Os grupos se distanciam em
28,61.

Figura 14 — Anélise de Cluster Hierarquico da amostra de criancas com
Dificuldade de Aprendizagem
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De acordo com a divisdo evidenciada, o Grupo 1 é composto por 15
criangas com idade entre 7 e 11 anos, existindo uma prevaléncia de criangas com
7 anos (8 criangas) e 8 anos de idade (3 criangas). Essas criangas, em sua maioria
apresentam dificuldade em matemaética (10 criancas) e em lingua portuguesa (13
criancas) como destacado pelos responsaveis na entrevista inicial. Deste grupo

apenas 4 sofreram processo de reprovacao escolar em algum momento.

Em relacdo ao QI total, a maioria dos integrantes deste grupo apresentou
desempenho considerado limitrofe (7 criangas) ou média inferior (6 criancas)
quando comparados a faixa etaria em que se encontravam; quanto ao QI verbal a
maioria das criancas obteve resultado classificado como médio inferior e no QI

executivo a maioria obteve resultado classificado como dentro da média.

O Grupo 2, por sua vez, € composto por 13 criangas com idade entre 8 e 11
anos, com prevaléncia de criancas com 10 anos (5 criancas) e 11 anos (4
criangas). A maioria das criancas apresentou dificuldade em matematica (11
criangas) e em lingua portuguesa (11 criangas) como destacado pelos responsaveis
na entrevista inicial. Do total de criangas deste grupo, 10 sofreram processo de

reprovacao em algum momento do historico escolar.

Em relacdo ao QI total, a maioria apresentou desempenho considerado
extremamente baixo (12 criancas); quanto ao QI verbal a maioria das criancas
obteve resultado classificado extremamente baixo e no QI executivo a

classificacdo se repete para a maioria das criangas.

Podemos observar, resumidamente, que o Grupo 1 é mais homogéneo,
considerado mais jovem, com menor escolaridade, melhor desempenho no
somatdrio do RAVLT e nos testes de fluéncia verbal seméntica e melhor nivel
intelectual. Por outro lado, o Grupo 2 tem um indice de reprovacédo e deficiéncia

intelectual significativamente mais alto quando comprado ao Grupo 1.

6. Discussao

O presente estudo teve como objetivo principal caracterizar o perfil
neuropsicolégico do grupo de criangas com DA encontrado em dois municipios

do Estado do Rio de Janeiro: Bom Jardim e Duas Barras. Optou-se estudar este
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grupo devido a frequente queixa de DA encontrada durante o processo seletivo
das criangas, bem como na entrevista com 0s pais e contato com as Secretarias

Municipais de Educacdo dos municipios.

Em relacdo ao perfil demografico encontrado na amostra, observamos a
prevaléncia do sexo masculino na participacdo do estudo, além de uma divisao de
dois principais grupos por faixa etaria, sendo um grupo mais novo (7 e 8 anos) e
um grupo mais velho (10 e 11 anos).

As queixas apresentadas na entrevista inicial com os pais ou com o0s
responsaveis pela crianca demarcavam dificuldades em atividades que
envolvessem matematica, fazendo com que as criangas demonstrassem problemas
ao realizar tarefas que envolvesse aritmética e raciocinio abstrato em 75% dos
casos; e dificuldades em atividades que envolvessem lingua portuguesa, trazendo
muita dificuldade de leitura, escrita e interpretacdo textual em aproximadamente

85% da amostra.

Além destas queixas foi comum receber demandas relacionadas ao
comportamento da crian¢a em sala de aula, geralmente associadas a dificuldade de
concentracdo - facil distracdo com conversas ou barulhos do proprio ambiente — e
agitacdo comportamental. Sendo relevante ainda, destacar que 50% do grupo que
participou deste estudo obteve reprovacédo de série em algum momento do periodo

do historico escolar (10 criancas de 10/11 anos de idade).

Diante destas queixas, o perfil de DA ficou mais evidente. As dificuldades
especificas de aprendizagem relacionadas a leitura, escrita e aritmética, gerando
reprovacao em alguns casos; os problemas de comportamento que advinham de
aspectos extrinsecos (barulhos do ambiente, conversa entre colegas, por exemplo)
ou intrinsecos (dificuldade de permanecer em um mesmo lugar, sentado por um
determinado periodo de tempo, por exemplo) condizem com o que diversos
autores, dentre eles Soares e Almeida (2019) e Rotta (2016), diziam em relacéo a
DA, destacando o fato de que o sucesso ou fracasso escolar estdo pautados em
fatores multiplos, sendo importante considerar variaveis centradas nos aspectos

sociais, familiares e pedag6gicos em que o individuo se encontra.
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Fraga e Gongalves (2017) reforcaram também a necessidade de olhar
atentamente para aspectos emocionais e situacdes que a crianga esteja vivenciando
na escola e fora dela, visto que todos esses aspectos pedem influenciar positiva ou

negativamente em seu processo de aquisicdo de conhecimento.

Através do resultado da avaliacdo neuropsicolégica realizada com os
participantes, observamos que as dificuldades apresentadas refletiram déficits
consideraveis em habilidades que envolvem linguagem, memdria e funcdes

executivas.

Qualitativamente, observamos mais dificuldades de linguagem na primeira
etapa do teste FAM que diz respeito ao acesso fonolégico, do que na etapa que
avalia 0 acesso seméantico da criangca. Um pouco mais de 50% dos participantes

obteve resultados classificados como media inferior ou inferior.

No teste RAVLT muitas dificuldades também ficaram evidentes no
processamento auditivo da informacdo. Em todas as etapas do teste, em torno de

50% da amostra obteve resultado inferior a média esperada para a sua faixa etaria.

No teste Figuras Complexas de Rey encontramos prevaléncia da estratégia
V (75% dos participantes) tanto na etapa de copia, quanto na evocacao da figura,
além de criangas que ndao conseguiram realizar as duas etapas (ou uma delas) do
teste, ficando evidente a dificuldade para criar estratégias e na capacidade de
planejamento para execucdo da tarefa, chegando a gerar producdes fragmentadas

em alguns casos.

Estatisticamente, observamos a divisdo de dois importantes grupos. O
Grupo 1 é composto por criangas mais jovens e com um perfil neuropsicoldgico
mais preservado. Estas criancas estavam em um processo inicial, de aquisi¢do de
habilidades de leitura, escrita e de construcdo de habilidades aritméticas, onde 0s
processos cognitivos requisitados sdo menos elaborados do que se espera quando
as criancas sdo mais velhas, por isso demonstram dificuldades pontuais quando

comparadas ao grupo controle.

Ao contrario do Grupo 1, o segundo grupo apresentou um
comprometimento global importante, que permeia como um todo a dificuldade de

aprendizagem apresentada pelas criangas deste grupo, gerando muita discrepancia
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entre os grupos 1 e 2 especialmente no desempenho de atividades que demandam

auxilio da alca fonoldgica e visuo-espacial para construcdo de aprendizagem.

Ainda em relacdo a analise de cluster, ao compararmos o desempenho dos
grupos 1 e 2 no teste FAM, observamos que o grupo 1 apresentou resultados
considerados dentro da média em sua maioria, enquanto o grupo 2 se apresentou
como levemente comprometido, revelando um resultado considerado média

inferior.

Michelino, Cardoso, Silva e Macedo (2017) debatem que 0s prejuizos no
sistema fonolégico, no uso adequado da conversdo grafema-fonema e o
armazenamento dessas regras podem resultar em uma leitura e escrita lentas, com

erros e confusdes, ocasionando erros de codificagao.

Em relacdo ao teste RAVLT, muitos prejuizos relacionados a atencéo e as
memorias auditivas, como memdrias de curto e longo prazo, foram notados. Os
resultados, tanto das andlises qualitativas quanto das quantitativas, sinalizaram
que esta dificuldade visivelmente interfere no processo de aprendizagem das

criancas da regido serrana.

A memoria de trabalho, observada com o teste RAVLT, é uma habilidade
de funcbes executivas que mais se encontra em déficit, seguido de planejamento e
organizacgdo visuo-espacial, como evidenciado qualitativamente no teste Figuras

Complexas de Rey.

De acordo com (LUCCA; MANCINE; DELL’AGLI, 2008), diante de
disfuncdes cerebrais como estas o processamento da informacdo referente a
aprendizagem, pode ser diretamente afetado, caracterizando, por exemplo, uma
disfuncdo de recepcdo, de integracdo e de expressdo da informacdo, afetando

diretamente a aprendizagem da crianca.

Oliveira, Rodrigues e Fonseca (2009) destacam a memoria de trabalho
como um importante componente cognitivo envolvido no aprendizado, uma vez
que esse tipo de memoria permite a estocagem temporaria de informacéo para que
outras tarefas cognitivas sejam executadas. Novaes, Zuanetti e Fukuda (2019)

concordam sobre a importancia deste componente para o processo de
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aprendizagem e reforcam o quanto ele é essencial para processamento e aquisicao

de informagdes relacionadas a leitura, escrita e matematica.

Desse modo, em estudos futuros seria importante observar a relagéo entre
0 grupo 1 e 2, analisando outros fatores que possam estar relacionados a
dificuldade de aprendizagem desta populacdo, uma vez que criangas com
dificuldades decorrentes de causas variadas (alteragdes emocionais, causas
ambientais, pedagogicas, ente outros) apresentam graves dificuldades,
representadas por um baixo desempenho escolar, sendo este semelhante, ou pior,
quando comparado a criangas com deficiéncia intelectual (ZUANETTI, SANTOS,
MISHIMA-NASCIMENTO E FUKADA, 2016).

Seria relevante ainda observar se o Grupo 1 fara parte do Grupo 2, uma
vez que sdo criangcas mais novas e podem ter oportunidades de estimulos
diferentes, em especial apos o processo de avaliacdo realizado para este estudo,
que pode servir de base para familia buscar tratamentos e estimulos solicitados
nos laudos neuropsicolégicos realizados, bem como para a escola, que tendo
acesso as dificuldades e potencialidades de cada aluno avaliado podera intervir e
planejar diferentes formas para conduzir a aquisicdo do conhecimento de cada

crianca.

7. Conclusao

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa exploratéria, pois buscou
proporcionar uma visdo geral sobre as caracteristicas de um grupo especifico da
Regido Serrana do Estado do Rio de Janeiro, analisando suas forcas e fraquezas
relacionadas a capacidade intelectual, podendo auxiliar os profissionais
envolvidos com a aprendizagem destas criancas a desenvolver e/ou reforcar
habilidades essenciais para esse processo, orientando no planejamento da

intervencdo, bem como na identificacdo de diagnosticos diferenciais.

A amostra foi composta por criangas com baixo desempenho académico
devido a vérias razbes (ensino escolar, baixa estimulacdo, mudancas emocionais,
entre outras), evidenciando-se assim um grupo heterogéneo. Os resultados

mostraram déficits nas habilidades cognitivas que envolvem linguagem, memoria
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e fungdes executivas, sendo a idade, indices de reprovacdo escolar e nivel
intelectual as variaveis que mais se correlacionaram para esses resultados, como

comprovado pelas anélises acima tratadas.

Uma vez que um Unico fator pode ndo ser responsavel por um problema de
aprendizagem, as dificuldades podem estar associadas tanto a problemas
cognitivos como sociais ou afetivos. Causas extrinsecas devem ser consideradas,
principalmente as relacionadas ao contexto escolar (método pedagdgico e relacdo
professor-aluno), aos familiares e as condi¢fes sécio-econdmicas das criancas;
sendo, assim, se faz importante desenvolver estudos futuros que apurem
devidamente estes aspectos, buscando delimitar e selecionar especificidades do
grupo que podem estar relacionadas a DA desta populacdo para que possamos

fazer generalizagOes sobre o tema.

Algumas das principais limitacGes deste estudo sdo: a ndo reavaliacdo em
longo prazo, a fim de analisar se os resultados foram mantidos, melhoram ou
pioraram com o0 tempo, especialmente no Grupo 1, considerado o mais
preservado; a comparagdo com criangas da Capital, que apesar de serem sécio-
demograficamente parecidas, pode potencializar um desempenho pior em algumas
variaveis, uma vez que as criancas da regido serrana apresentam mais dificuldades
e comprometimentos do que a amostra encontrada no Rio de Janeiro; a auséncia
de mensuracdo direta das habilidades de leitura, escrita e aritmética; e o nimero
da amostra que precisaria ser ampliada a fim de gerar mais evidéncias para o

estudo.

52


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

8. Referéncias Bibliogréficas

APA. Manual Diagn@stico e Estatistico de Transtornos Mentais. 52 ed.
DSM-5. Porto Alegre: Artmed, 2013

ASSUMPCAO, M. Tatiana. Deficiéncia intelectual/retardo mental. In
_Psiquiatria da Infancia e da Adolescéncia — Guia para iniciantes.
Novo Haburgo: Sinopsys Editora, 2014. p.138-152

Atlas de Desenvolvimento Humano Brasil, 2013. Perfil Sbcio

Demografico e indice de Desenvolvimento Humano.

CARNEIRO, Cristiana; COUTINHO, G. Luciana. Infancia e adolescéncia:
como chegam as queixas escolares a saude mental? Educar em
revista N°.56 Curitiba, 2015

COELHO, F. Luzia; Barbosa, F. L. Deise. Avaliacdo neuropsicologica na
infancia e na adolescéncia. In _Psiquiatria da Infancia e da
Adolescéncia — Guia para iniciantes. Novo Haburgo: Sinopsys Editora,
2014. p.704-710

CORSO, V. Luciana e DORNELES, V. Beatriz. O papel que a memoria de
trabalho exerce na aprendizagem da matematica? Bolema. Vol. 26, n°42.
Rio Claro, 2012

CORSO, V. Luciana e DORNELES, V. Beatriz. Perfil Cognitivo dos Alunos
com Dificuldade de Aprendizagem na Leitura e Matematica. Revista

Psicologia: Teoria e Pratica. Vol. 17, n°2. Porto Alegre, 2015

DIAMENT, Aron. Aprendizagem e Deficiéncia mental. In _Transtornos da
Aprendizagem - abordagem neurobiolégica e multidisciplinar. 22
edicdo. Sao Paulo: Artmed, 2016. p.434-439

DINIZ, Leandro F. Malloy; FUENTES, Daniel; MATTOS, Paulo; ABREU,
Neander (cols). Avaliacdo Neuropsicologica. Porto Alegre: Artmed,
2010

53


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

DUTRA, M. Ana Claudia; GHEDIN, M. lliane; GHEDIN, M. Leila; NICOT,
E. Yuri. Processos Cognitivos: Consideragdes a Cerca da Dificuldade de
Aprendizagem. Manaus. Revista Areté. Vol.10; n° 6, 2013

FICHMAN, C. Helenice; OLIVEIRA, M. Rosinda; SILVA, M. Andresa.
Performance of Brazilian children on phonemic and semantic verbal
fluency tasks. Sdo Paulo. Dementia e neuropsychologia; vol.5 n°® 2,
2011

FIGUEIREDO, L. M. Vera; QUEVEDO, Luciana;, GOMES, Giovana;
PAPPEN, Laura. Habilidades cognitivas de criancas e adolescentes com
distdrbio de aprendizagem. Psico-USF vol.12 no.2 Itatiba jul./dez. 2007

FRAGA, O. Jordana; GONCALVES, N, Ana Jandira. Dificuldade de
aprendizagem. Revista Maiéutica, Indaial, vol. 5, n°1. 2017

FUENTES, Daniel; DINIZ, Leandro F. Malloy; CAMARGO, Candida H.
Pires; COSENZA, Ramon Moreira (col). Neuropsicologia — teoria e

préatica. Porto alegre: Artmed, 2008

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios, 2017. v4.3.36, 2017. Rio de Janeiro: IBGE

LUCCA, Silvana; MANCINE, Marcia; DELL’AGLI, Betania. Dificuldade de
aprendizagem: contribuicbes da avaliagdo neuropsicoldgica. Pensamento
plural: Revista cientifica do UNIFAE. N° 1. Vol 2. Sdo Jodo da Boa
Vista, 2008

LOPES, Telma; ROSSATO, Maristela. A dimenséo subjetiva da queixa de
dificuldades de aprendizagem escolar. Revista Escolar Educacional,
Vol. 22 n® 2, S&do Paulo, 2018

MICHELINO, S. Matheus; CARDOSO: D. Amanda; SILVA, B. Patricia;
MACEDO, C. Elizeu. Desempenho em testes psicopedagogicos e
neuropsicolégicos de criancas e adolescentes com dislexia do
desenvolvimento e dificuldade de  aprendizagem. Revista

psicopedagogia vol.34 n°.104 Sao Paulo, 2017

54


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

MONTEIRO, Sara; SOARES, Magda. Processos cognitivos na leitura
inicial: relacdo entre estratégia de reconhecimento de palavras e
alfabetizagcdo. Educ. Pesqui., vol. 40, n. 2, p.449-466. Sao Paulo, 2014

NOVAES, C., ZUANETTI, P., FUKUDA, M. Effects of working memory
intervention on students with readind comprehension dificultties. Revista
CEFAC vol. 21 n°.4, Sao Paulo, 2019

OHLWEILER, Lygia. Introducao aos Transtornos de Aprendizagem. In
_Transtornos da Aprendizagem - abordagem neurobiolégica e
multidisciplinar. 22 edicdo. S&o Paulo: Artmed, 2016. p.107-111

OLIVEIRA, M. S; RIGONI, M. S. Figuras Complexas de Rey: Teste de
copia e de Reproducdo de Memoria de Figuras Geométricas
Complexas. 12 ed. Sao Paulo: Casa do Psicoélogo, 2010

OLIVEIRA, Rosinda; CHARCHAT, Helenice; Silva, M. Andresa.
Performance of brazilian children on phonemic and semantic verbal

fluency tasks. Dementia & neuropsychologia, v. 5, p. 78-84, 2011

OLIVEIRA, M. Rosinda; FICHMAN, C. Helenice. Brazilian children
performance on Rey’s auditory verbal learning paradigm. Sao Paulo:

Arquivos de Neuropsiquiatria; vol.66, n° 1, 2008

OLIVEIRA, R.; FICHMAN, C. H. Brazilian children performance on Rey’s
Auditory verbal learning paradigm. Arquivos de Neuro-Psiquiatria, v. 66,
p. 40-44, 2008.

OLIVEIRA, M. Rosinda; MOGRABI, C. Daniel; GABRIG, A. lasmin;
FICHMAN, C. Helenice. Normative Date and Evidence of Validity for the
Rey Auditory Verbal Learning Test, Verbal Fluency Test and Stroop Test
with Brazilian Children. Psychology & Neuroscience; Vol. 9, N° 1, 54-67,
2016

OLIVEIRA, R. Camila; RODRIGUES, C. Jaqueline; FONSECA, P.
Rochele; O uso de instrumentos neuropsicolégicos na avalicdo de
dificuldade de aprendizagem. Porto Alegre. Revista psicopedagogia.
Vol. 26 edi¢céo 79, 2009

55


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

PAULA, Giovana; BEBER, Béarbara; BAGGIO, Sandra; PETRY, Tiago.
Neuropsicologia da aprendizagem. Revista psicopedagogia, vol. 23, n°
72. Santa Maria, 2006

PECANHA, Eduarda; FICHMAN, C. Helenice; OLIVEIRA, Rosinda ;
CORREA, Jane. Estratégias de evocacdo tardia da Figura Complexa de
Rey por criangas. Revista Neuropsicologia Latinoamericana, 2019

POZZOBON, Magda; MAHENDRA, Fénita; MARIN, Angela; Renomeando
o fracasso escolar. Sao Paulo. Revista Escolar Educacional, Vol. 21 n°
3, 2017

RODRIGUES, Camila; BARBOSA, Thais; MIRANDA, C. Monica.
Disturbios de Aprendizagem. In _Neuropsicologia do Desenvolvimento
- Transtornos do Neurodesenvolvimento. Rio de Janeiro: Rubio, 2013.
p.139-166

ROTTA, T. Newra. Dificuldades para aprendizagem. In _Transtornos da
Aprendizagem - abordagem neurobiolégica e multidisciplinar. 22
edicdo. Sao Paulo: Artmed, 2016. p.94-104

SANTOS, Heloisa; ANDRADE Vivian Maria; BUENO, Orlando F. A. (orgs).
Neuropsicologia hoje. 22 ed., Porto Alegre: Artmed, 2015

SCHWARTZMAN, S. José. Deficiéncia Mental. In _Neuropsicologia do
Desenvolvimento — Transtornos do Neurodesenvolvimento. Rio de
Janeiro: Rubio, 2013. p.9-30

SILVA, Julia Beatriz Lopes; MOURA, Ricardo José; WOOD, Guilherme;
HAASE, Vitor. Processamento fonoldgico e desempenho em aritmética:
uma revisao da relevancia para as dificuldades de aprendizagem. Temas
psicol. vol.23. Ribeirdo Preto, 2015

SILVA, M. Andresa. Critérios de Pontuacado da Figura Complexa de Rey e
Especificidades do Desenvolvimento Infantil. 2014. Dissertacdo de

Mestrado em Psicologia. Universidade Federal do Rio de Janeiro. 2014

56


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

SILVA, M. Andresa; PECANHA, Eduarda; FICHMAN, C. Helenice;
OLIVEIRA, M. Rosinda; CORREA, Jane. Estratégias de coOpia da Figura
Complexa de Rey por Crianca. Revista Neuropsicologia Latino
Americana, vol.8 n° 1, 2016

SILVA, R. Z. Samara; OLIVEIRA, C. Maria Carolina; CIASCA Sylvia
Maria. Desempenho percepto-motor, psicomotor e intelectual de
escolares com queixa de dificuldade de aprendizagem. Revista
psicopedagogia vol.34 n°.103 Sao Paulo, 2017

SOARES, Diana; ALMEIDA, Leandro. Para além da nota: definicdo de
perfis de sucesso e fracasso escolar. Sdo Paulo. Revista Escolar
Educacional, Vol. 23, 2019

WAJINSZTEJN, C. B. Alessandra; WAJNSZTEJN, Rubens. Transtornos
de aprendizagem. In _Psiquiatria da Infancia e da Adolescéncia — Guia
parainiciantes. Novo Haburgo: Sinopsys Editora, 2014. p.152-172

ZANELLA, Larissa; VALENTINI, Nadia. Como funciona a memoria de
trabalho? Influéncias na aprendizagem de criancas e adolescentes com
dificuldades de aprendizagem e criancas com desordem coordenativa
desenvolvimental. Medicina. Revistas USP. N° 49 Vol 2. Ribeirédo Preto,
2016

ZUANETTI, A. Patricia; SANTOS, A. S. Kelli; MISHIMA-NASCIMENTO,
Fabiola; FUKUDA, T. H. Marisa. Desempenho escolar de criancas com
disturbio de aprendizagem: comparagdo entre criangcas com e sem
deficiéncia intelectual. Revista Disturbios Comuns, vol. 28 n°® 2,. Sdo
Paulo, 2016. p. 160-174

57


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


ANEXOS

VO/LYEZT8T oN [eNbiqoedesnad -014-oNd

58


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 1812347/CA


PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

&

fraes
P U Chntiren ¥
ONTIFICIA NIVERSIDADE ATOLICA

DO RIO DE JANEIRO o

ANAMNESE NEUROPSICOLOGICA CRIANCAS E ADOLESCENTES

Data: [/ [/

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Paciente:

Data de Nascimento: Idade:

Escolaridade: [ ]EscolaPublica [ ] Escola
Particular

Acompanhante: Parentesco:

ENDERECO

Bairro Cidade

Telefone ou Celular

DADOS FAMILIARES

Nome dos responsaveis:

Escolaridade dos responsaveis:

Renda familiar:

O paciente mora com quem?

Tem irmaos?

HISTORIA DO DESENVOLVIMENTO

Durante a gestacdo voce:

Usou medicamentos?| | Sim | |Néo Estagio

Quais?
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Usou alcool, cigarro ou outras drogas? [ ] Sim[ ]Ndo  Estagio

Quais?

Deseja relatar brevemente outro problema importante, caso tenha ocorrido:

PARTO

O periodo da gestacdo durou quantos meses? meses

O parto foi: E
a) Normal l:l

b) Foi cesariana Por que?
Ocorreu alguma complicacéo durante o parto? [ ] Sim [ |Néo

Qual?

O bebé ficouroxo? | | Sim | |N&o

O cordao umbilical estava envolto do pescoco do bebé? [ ] Sim [ |Nd&o

O bebeé precisou ser colocado em algum aparelho? [ ] Sim [ |N&o

MARCQOS DO DESENVOLVIMENTO

Com que idade a crianca:

a) Firmou a cabeca?

b) Comecou a engatinhar?

c) Andou?
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d) Sorriu pela primeira vez?

e) Comecou a alimentar-se sozinho?

f) Comecou a vestir-se sozinho?

g) Falou as primeiras palavras?

h) Falou as primeiras frases?

Voce considera que houve algum atraso ou dificuldade na fala do seu filho?
Explique brevemente.

Quando comecou a atender quando chamado pelo nome?

A crianga tem tiques |:| Sim |:|N510 Quais?

HISTORICO MEDICO

A crianca apresenta problemas auditivos? |] Sim |] Né&o

Qual?

A criancga apresenta problemas visuais? |] Sim |] Néo

Qual?

A crianga ja teve crises convulsivas? [ ] Sim [ |Nao

Toma alguma medicacdo? [ | Sim [ |Néo
Qual?

Quais sdo os tratamentos em andamento ou ja realizados? Explique brevemente o
motivo.
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DO RIO DE JANEIRO

AMBIENTE FAMILIAR E SOCIAL

Descreva como € o relacionamento do paciente com:

O pai:

A mae:

Os irmaos:

Outros familiares:

Com relacdo ao contato social do paciente, relate:

Evita contato social? | Sim | Néo
Bate ou morde colegas? [ | Sim [ |Nao
Brinca com criangas da mesma idade? [ ]sim [ ]N&o

Brinca com outras criangas, mas parece néo entender as regras ou parece estar
apenas proximo? [ ]sim [ |N&o

Prefere brincar sozinho ou ficaremcasa? [ | Sim [ |N&o

Parece ndo ouvir quando é chamado? | |Sim | |Ndo

Corre ao redor de objetos ou lugares ao invés de brincar? [ ] Sim [ | Ndo

Outras situacdes sociais nédo relacionadas acima:
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Para quais atividades o paciente parece dedicar mais atengdo?

DADOS DE ESCOLARIDADE

Ja foi reprovado? [ ]Sim [ |N&o Qual série?

Precisa de ajuda nas tarefas de casa? | ] Sim [ |Néo

Com relacdo a problemas de estudo, relate se o paciente apresenta alguma
dificuldade em alguma das areas listadas abaixo:

Leitura ou interpretacio detextos? [ ] Sim [ |N&o
Aritmética? [ ] Sim [ |Nao
Escrita? [ ]Sim [ |Né&o

Outros  problemas escolares que ndo foram relacionados acima:

COMPORTAMENTO

Seu filho:

Respeita ordens em casa e/ou naescola? [ ] Sim [ |N&o

Respeita as regras de rotina da casa e/ou da escola, como respeitar horarios para
deveres, tomar banho, se arrumar para escola, dormir? [ ] Sim [ |N&o
Conversa muito ou brinca na escola durante as aulas? [ | Sim [ |N#o
Recebe queixas dos professores frequentemente? [ | Sim [ |Néo
Quais?
Demonstra agitacdo (corre muito, fala muito, parece estar sempre muito
“ligado™)?

[ ]sim [ ]N&o

OBSERVACOES FINAIS

Gostaria de mencionar algo que nao foi perguntado?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: Validagdo Clinica da Bateria Breve para Rastreio
Cognitivo em Criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Mestranda: Stella Pereira da Silva

Professora Orientadora: Helenice Charchat Fichman (PUC-RIO)

Esta pesquisa pretende validar uma Bateria Breve para Rastreio Cognitivo
em criangas com Transtorno do Espectro Autista, buscando promover mais
precisdo de avaliacdo para este diagndstico. Para colaborar com este estudo, vocés
participardo de trés sessbes, com duracdo de aproximadamente 1 hora. Serdo
coletados dados através da aplicacdo de testes e paradigmas que serdo usados com
finalidade cientifica. Os horéarios serdo estipulados pelas instituicGes e acordados
com os participantes.

Vocé tem toda a liberdade para ndo participar da pesquisa e pode desistir a
qualguer momento sem que haja nenhuma penalizagdo por isso. Se sentir
necessidade de mais esclarecimentos, pode entrar em contato a mestranda
responsavel, pelo e-mail: stella.pereiira@hotmail.com ou pelo telefone: (22)
981496654.

Caso o participante se sinta cansado no decorrer da avaliagdo ele tera a
oportunidade de remarcar o horario. Todas as informacGes coletadas séo
estritamente confidenciais. Apenas 0s membros do grupo de pesquisa terdo
conhecimento dos dados individuais. Os dados obtidos serdo para uso exclusivo
desta pesquisa e apenas os resultados gerais poderdo ser publicados em periodicos
cientificos, apresentados e discutidos em eventos cientificos. Vocé ndo tera
nenhum tipo de despesa ou recebera pagamento por participar deste estudo.

Este documento esta redigido em duas vias que quando assinadas, uma fica
com os responsaveis pelo participante e a outra com a pesquisadora.

Tendo em vista as informacdes apresentadas, de forma livre e esclarecida,
eu, concordo com a
participacéao do meu filho

neste estudo.

Telefone de contato:

Assinatura:

Assinatura (pesquisador):

Local e data
Contato da orientadora:
Helenice Charchat-Fichman Rua Marqués de S&o Vicente, 225,
CRP 05/38227 Gévea, Rio de Janeiro, RJ, CEP
Telefone: 21 992191293 22453-900.
E-mail: hcfichman@puc-rio.br Telefone: (21) 3527-1618
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TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Ol4, meu nome é Stella Pereira, vocé estd sendo convidado para participar
da pesquisa: Validacdo Clinica da Bateria Breve para Rastreio Cognitivo em
Criancas com Transtorno do Espectro Autista. Querermos entender como
funcionam as areas cognitivas das criancas com Transtorno do Espectro Autista,
buscando promover mais precisdo de avaliagdo para este diagnostico. Nesta
pesquisa, voceés realizardo algumas tarefas semelhantes as da escola e outras um
pouco diferentes, em trés dias.

As criancas que participardo tém idade proxima a sua (6 a 12 anos de
idade). Caso fique cansado vocé pode falar comigo que combinaremos outro dia
para continuar nossas atividades. Vocé tem toda a liberdade para ndo participar da
pesquisa e pode desistir a qualquer momento sem que haja nenhuma penalizacéo
por isso. Se sentir necessidade de mais esclarecimentos, pode entrar em contato
comigo pelo e-mail: stella.pereiira@hotmail.com ou pelo telefone: (22)
981496654.

Ninguem saberad que vocé esta participando da pesquisa, ndo falarei com
outras pessoas. Os resultados véo ser publicados, mas sem identificar seu nome.

Eu aceito participar da
pesquisa Validacdo Clinica da Bateria Breve para Rastreio Cognitivo em Criancgas
com Transtorno do Espectro Autista para diagndstico de autismo. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e
desistir sem que isso seja um problema. A pesquisadora tirou minhas davidas e
CONVErsou com 0S meus responsaveis.

Este documento esta redigido em duas vias que quando assinadas, uma fica
com o participante e a outra com a pesquisadora.

: de de
Assinatura do menor
Assinatura da pesquisadora
Contato da orientadora: Rua Marqués de S&o Vicente, 225,
Helenice Charchat-Fichman Gévea, Rio de Janeiro, RJ, CEP
CRP 05/38227 22453-900.
Telefone: 21 992191293 Telefone: (21) 3527-1618

E-mail: hcf[chman@puc-rio.br
Comité de Etica PUC-Rio
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* Fluéncia Verbal Fonoldgica e Fluéncia Verbal Seméantica (FAM)

Segundos F A M Animais Frutas Roupas

0” _ 10”

1 1” _ 20”

217307

317 407

417 - 50”

51” _ 60”

TOTAL

PUC-Rio- CertificagaoDigital N° 1812347/CA

Intrusdes

Perseveragoes

Qutros
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* Figuras Complexas de Rey
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* Teste de Aprendizagem Auditivo Verbal de Rey (RAVLT)

Teste de Aprendizagem Auditivo verbal de Rey

Nome:
Data: / / Examinador:
LISTAA |Al [A2 |A3 [A4 |[LISTAB |[B1 [A6 |A7 |LISTAA
Bola Perfume bola T
Galinha Jogo galinha |
Papai Balde papai
Laranja Quarto laranja
Ténis Livro ténis -
Café Chuva café
Cortina Cadeira cortina |
Arvore Desenho arvore
Escola Toalha escola
Fogiio gato fogao = ]
Musica Perna musica |
Nariz Onibus nariz
Total I

Lista de Reconhecimento
BOLA(A) FELIZ PATO QUARTO(B) DESENHO(B)
CHUVA(B) JANELA CAFE(A) VESTIDO MUMIA
PREDIO JOGO(B)  SUCO BANHO CORDAO
MARTELO TOALHA(B) LIVRO(B) CASA LARANJA (A)
ESTRELA BONE NUVEM BONECA  FORNO
SOCO GALHO BRASA CHULE GATO(B)
QUADRO  CADEIRA(B)MUSICA(A) ARVORE(A) PERFUME(B)
MORRO PERNA(B) MAMAE  CORTINA(A)ESCOLA(A)
ARMARIO SAMBA BALDE(B) TENIS(A) COMIDA
FOGAO(A) PAPAI(A) CHAPEU FUTEBOL GALINHA (A)
PAO SABAO NARIZ(A) COLA ONIBUS (B)
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