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Resumo

Barcellos, Luciana Ferreira; Jobim e Souza, Solange (orientadora). Jovens de Pré-
Vestibulares Comunitarios na PUC-Rio: Experiéncias e Taticas no Convivio
com a Alteridade. Rio de Janeiro, 2007. 174 f. Dissertacdo de Mestrado. Programa
de Po6s-Graduacao em Psicologia Clinica, Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro.

O presente trabalho tem por objetivo analisar a experiéncia atual de jovens,
provenientes dos cursos pré-vestibulares comunitarios, como estudantes universitarios, na
PUC-Rio. Através do projeto Bolsa de Ac¢do Social, desde 1994, a Universidade vem
possibilitando a formagdo gratuita de jovens impossibilitados de custear o curso superior.
Este projeto tem propiciado um cendario de convivéncia com a diferenga, onde trajetorias de
vida distintas seriam confrontadas diariamente, redimensionando valores e paradigmas. A
pesquisa foi realizada através de entrevistas com os jovens “bolsistas” — de uma pluralidade
de cursos e areas do conhecimento — e da observagado-itinerante. Optou-se por privilegiar
os jovens oriundos dos cursos pré-vestibulares comunitarios, apostando que, as propostas
politico-pedagdgicas, de alguns destes cursos, promovem mudangas nas concepgdes € no
posicionamento dos jovens frente ao mundo. Os autores Michel de Certeau e Mikhail
Bakhtin serviram como referenciais de base para o desenvolvimento da pesquisa e para a
analise do material obtido. Em um espaco estruturado em fun¢do de um perfil especifico de
alunado, estes jovens “forasteiros” criam seus proprios trajetos e se apropriam,
criativamente, do espago de modos particulares. ‘Taticas’ coletivas (e/ou individuais) sao
utilizadas para o enfrentamento dos obstaculos ¢ impasses que se colocam no cotidiano
académico. Se, de um lado, corroboram velhos paradigmas e concepgdes, de outro, sao
surpreendidos e os re-significam. Os jovens afetam e sdo, simultaneamente, afetados pelo

novo espaco. Constroem-se novas identidades e novos processos de subjetivacao.

Palavras-chave
Jovens de Espagos Populares, Universidade, Modos de Subjetivagao, Alteridade,

Contemporaneidade.
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Abstract

Barcellos, Luciana Ferreira; Jobim e Souza, Solange (Mentor). Students from
community pre-university preparatory courses of PUC-Rio: Experiences and
Tactics of different co-living realities. Rio de Janeiro, 2007. 174 f. Master Degree
Dissertation. Programa de Pos-Graduacdo em Psicologia Clinica. Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

The present study aims to analyze the lives experiences of contemporary university
students of PUC-Rio from community pre-university preparatory courses. Since 1994,
through the project “Bolsa de Acdo Social”, this university promotes the graduation of the
students from this courses providing full scholarship due to their difficulty to finance their
own study. This project allows the formation of a co-living scenario that stirs different and
confronting lifetime histories leading to changes in values and paradigms concepts. This
investigation was enrolled through individual “interviews” with students of different
knowledge areas with the history above, and from “itinerant-observation”. This group of
students was selected due to the belief that the political and pedagogical proposals of their
courses promotes reevaluation of the concepts and of the place occupied by these students
front the world. Important authors such as Michel de Certeau and Mikhail Bakhtin were the
basis for the development of research and analysis of data obtained. In an environment
structured according to a specific group of students profile, these “foreign” students creates
pathways and creatively occupies places with particular means. Collective tactics (and/or
individual), are utilized to face obstacles of the academic quotidian. Ether way they
corroborate old paradigms and concepts or are surprised and remodel them. Students affect
and are self affected by this new environment in which new identities and subjectivities

process are constructed.

Kew-words
Students from community spaces, University, subjectivities process, Alteridade,

Contemporarily.
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Introducao

Minha trajetoria como pesquisadora se inicia, ainda como graduanda do curso de
Psicologia, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Esta experiéncia, como estudante
de graduagdo, esteve permanentemente atravessada pela pesquisa académica. Atribuo a esta
ultima a possibilidade de uma formagao mais politica e critica.

Em meio a este percurso — enquanto detinha-me na busca de uma perspectiva
psicologica através da qual direcionaria meu estudo e minha pratica profissional —, a
experiéncia como estagidria e pesquisadora (junto a uma equipe de estagiarios
supervisionada por profissional), numa escola da rede estadual de ensino do Rio de
Janeiro', convenceu-me de que, a Psicologia, na sua perspectiva essencialmente clinica, ndo
seria capaz, por si so, de dar conta das demandas que se apresentavam naquele contexto.
Deparei-me com um quadro em que o profissional de Psicologia (inexistente até o
momento da entrada de nossa equipe a instituicdo) encontrava-se desacreditado e o corpo
docente, em um certo sentido, reticente a sua contribuicgao.

E necessario, entdo, indagarmo-nos sobre a atuagio deste profissional em escolas
nos ultimos tempos. Em certos casos, o psicélogo, quando ndo incorpora o papel de
especialista, detentor absoluto da verdade, faz uso de uma pratica que rotula, que
estigmatiza e patologiza a infancia, no momento em que esta ndo se enquadra no modelo
familiar eleito como padrdo, ainda que este ndo seja representativo dos modelos
majoritarios de organizagdes familiares contemporaneos.

Entretanto, a demanda pela contribui¢do da Psicologia é, na atual conjuntura, mais
urgente do que nunca. Sua rejei¢do por aquele contexto escolar decorria, sobretudo, por
conta de uma atuacgao da Psicologia que, da maneira como se vinha mostrando, teria tido a
oferecer pouco no enfretamento de problematicas relativas aos sujeitos inseridos em
espagos socio-culturais distintos daqueles apregoados pela 16gica dominante.

Por conseguinte, as representacdes que freqlientemente tém sido construidas pela

sociedade mais amplamente — quer influenciadas pelo aparelho midiatico, quer pelos que

! Escola da Rede Estadual de ensino que atendia estudantes dos ensinos fundamental ¢ médio e em grande
maioria residentes nas comunidades mais proximas.
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desconhecem a realidade mais concretamente (ou por ambos) —, associam os moradores de
espagos populares imediatamente a violéncia. Do mesmo modo, os jovens oriundos destes
espagos sdo vistos usualmente como propensos e vulneraveis a marginalidade, ainda que
estatisticamente se demonstre que a porcentagem de jovens que ingressa no trafico de
drogas ¢ infinitamente inferior a da populacdo residente nas comunidades. Reduzindo as
comunidades populares ao estereotipo de “violentas”, torna-se invisivel a grande massa de
sujeitos que la vive, nas suas lutas e potencialidades. Estes sujeitos criam trajetorias e
alternativas inusitadas como forma de escapar da ldgica dominante que insiste em manté-
los a margem da sociedade.

Como estagiaria de psicologia no CIEP, atuando com base numa perspectiva
institucional em que o trabalho se realiza e se constroi coletivamente e em funcao do que se
descortina como demanda no cotidiano, pude entender a escola como um espago de
construgdo de sentidos, em que varias frentes, o corpo docente, a dire¢do, os funciondrios, a
comunidade externa e o corpo discente, interpelam-se cotidianamente. A subjetividade dos
alunos ¢ construida nesse “embate” (ou rede de forcas) e os mesmos estudantes intervém de
modo criativo neste espaco como agentes e, a0 mesmo tempo, sendo produtos dele. Estar
em sala de aula com os jovens me fez percebé-los nas suas expectativas e agdes. Trazer a
tona suas experiéncias e conhecé-las mais profundamente tornou-se, para mim, foco de
grande interesse.

A minha convivéncia com este publico se estreitou ainda mais com a experiéncia, ja
como profissional, no Programa Bolsa de Iniciagdo ao Trabalho/PBIT, no Setor de
Recursos Humanos da UERJ. Neste programa, uma equipe multidisciplinar, da qual eu
fazia parte, dedicava-se a subsidiar a primeira experiéncia profissional de jovens de baixa
renda, desta vez em uma perspectiva socio-educativa.

O interesse em conhecer, mais detidamente, os processos de subjetivacdo destes
jovens, torna-se imperativo quando minha trajetoria profissional é atravessada pelo
convivio nas proprias comunidades populares. Primeiramente, na comunidade do
Jacarezinho (Zona Norte do Rio de Janeiro) com um projeto independente, em parceria com
outra profissional, com a finalidade de fornecer subsidios para o enfrentamento de uma

realidade cada vez mais presente: as adolescentes que vivenciam a gravidez inesperada.
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Posteriormente, e mais de perto, no Complexo da Maré, atuando como profissional em
organiza¢des nio-governamentais de origem popular”.

Em minhas andangas nas comunidades da Maré, acompanhei um cenério cotidiano
de dificuldades, mas também de lutas e de sucessos: 1) moradores que driblam com
estratégias coletivas as auséncias de politicas publicas, especialmente para os jovens,
criando maneiras de sanar os problemas desencadeados por essas lacunas; e 2) a educagao
sendo vista como ferramenta de transformacao social (¢ o caso dos jovens que ingressam
nas Universidades através dos cursos pré-vestibulares comunitarios, formando uma rede de
comunica¢ao que motiva outros jovens a seguirem o mesmo caminho). Sao dificuldades no
percurso, mas também taticas coletivas para burlar esses obstaculos que se fazem presentes
a todo o momento.

Minha trajetoria profissional — junto as comunidades populares — vem suscitando
questionamentos e indagagdes acerca da contribui¢do da Psicologia no sentido de diminuir
as diferencas sociais, desconstruir esteredtipos e dar subsidios para que estes sujeitos
possam minimizar seus sofrimentos e, ainda, serem reconhecidos como parte da sociedade,
com suas idiossincrasias, culturas proprias e potencialidades.

Ora, a organizacao social no capitalismo avangado, com os modelos e valores que
dissemina, afeta todos que nele vivem, independentemente do poder aquisitivo, da realidade
socio-econdmica ou, ainda, da localidade de moradia. Entretanto, isto se da de modos
diferenciados. A cidade do Rio de Janeiro, com sua geografia, aproximando favelas e
condominios de luxo, abriga jovens de varias “classes sociais” — se € prudente o uso desta
expressao —, que ora se fazem distantes, ora se aproximam, ndo s6 em funcao dos locais de
circulacdo na cidade, como em termos de valores, expectativas, modos de relacdo. Trata-se
de pessoas que circulam na mesma cidade de modos particulares, atravessados pela cultura
propria de determinados espagos de sociabilidade e que, além do mais, criam suas proprias
trajetorias.

Neste sentido, interessei-me em investigar os modos de circulagdo, participagdo e
interagdo de jovens na cidade do Rio de Janeiro, levando em conta a diversidade e
pluralidade de modos de ser/estar na cidade — uma pluralidade como produto de contextos

sociais diversos (pautados em realidades socio-economicas também distintas).

% Ceasm — Centro de Estudos e A¢des Solidarias da Maré e Observatorio de Favelas.
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A PUC-Rio, Universidade privada de ensino e com maioria de estudantes
provenientes das camadas mais favorecidas (economicamente) da populacdo carioca, tem
recebido alunos de baixa renda através da concessao de bolsas de estudos integrais. Trata-se
de uma proposta pioneira na Universidade, logo com as peculiaridades de um projeto em
constru¢do. A entrada de jovens de espagos populares e bolsistas na PUC-Rio tem
propiciado a emergéncia de um cenario de convivéncia com a diferenca, em que trajetorias
de vida extremamente distintas seriam confrontadas diariamente e, ainda, implicando o
redimensionamento de valores e modos de relacionar-se, entre outros aspectos. Faz-se
entdo, em definitivo, a escolha do campo e do objeto a ser investigado. O tema-base da
pesquisa consistiria, entdo, nos modos como os jovens de espacos populares, oriundos dos
cursos pré-vestibulares comunitdrios, vivenciam a experiéncia de serem estudantes
universitarios da PUC-Rio.

A escolha deste campo de investigacdo se deve, contudo, ainda, a contribui¢ao que
uma pesquisa desta natureza teria a oferecer a esta Universidade, trazendo questionamentos
(e problematizagdes) importantes para o seu proprio cotidiano, assim como, também, para

0S Proprios jovens.

Ora, antes de adentrar propriamente no campo, foi necessario estabelecer a proposta
metodologica que nortearia o processo, que, por sua vez, necessitaria estar fundamentada
em concepgOes especificas. Portanto, fez-se categorico clarificar os paradigmas que
embasariam o olhar sobre o campo, a relagdo que o pesquisador travaria com ele e, mais a
frente, a analise do material obtido.

Um deles diz respeito a categoria ‘juventude’. Valho-me do pensamento de Carrano
(2001) para introduzir a concepgao de juventude que pauta esta pesquisa:

Os jovens nao sdo recipientes vazios nos quais se deposita o patrimonio cultural das
geracdes adultas (...). Eles s@o artifices do processo educativo e cultural, assim como
também sdo produtos da complexidade social contemporanea. (p.21)

Virias pesquisas tém sido realizadas no campo da psicologia dando énfase a outras
formas de compreensdo da juventude dissociadas das que a cristalizam em estereotipos

embasados em pressupostos biologicos.
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Para exemplificar, podemos citar Coimbra e Nascimento (2003), que pontuam que a
concepcao biomédica tem atribuido a “mudancas hormonais, glandulares e fisicas” a
responsabilidade por caracteristicas “proprias de jovens”. Atributos como: ‘“entusiasmo,
vigor, impulsividade, rebeldia, agressividade (...)” (p.20) tém sido remetidos aos jovens
numa perspectiva generalista. Reduzindo-os a estigmas, desconsidera-se o contexto social
que os circunda, além de suas potencialidades e criagdes.

Castro (2001), por sua vez, comenta a freqiiéncia com que os jovens sdao lembrados
nas experiéncias de cunho negativo. Considera ela imprescindivel vislumbrar os modos
como jovens e criangas, enquanto categoria social, e dentro da logica da sociedade de
consumo capitalista, fazem sentir sua presen¢a nas metropoles brasileiras. E nesta
perspectiva que propde, através do texto “Criancas, jovens e cidades: Vicissitudes da
convivéncia, destinos da cidadania” uma discussao sobre os modos de circulagdo de jovens
e criangas em trés cidades urbanas brasileiras, as formas de intera¢do e convivéncia com a
diferencga, ou seja, como os sujeitos sociais lidam e entendem as diferengas sociais € como
convivem com estas nos contextos urbanos brasileiros, cada qual com suas especificidades.

Unindo nossos esfor¢os aos destes e de outros tedricos, no sentido de contribuir para
potencializar agdes, desconstruir estereotipos, entendemos a juventude dissociada de uma
perspectiva desenvolvimentista que a reduz a uma fase de transicdo, antecedente a fase
adulta e posterior a da infincia. Nao se trata de entendé-la como uma categoria estanque ou
generalista. O jovem aqui ¢ visto como um sujeito capaz de agir no momento presente,
inserido num contexto social especifico, com suas posturas ¢ modos de subjetivacdo
singulares, que sdo afetados e afetam o espaco social em que circulam.

Tulianelli(2003) propde o entendimento de ‘protagonismo juvenil’ como:

(...) agdes juvenis coletivas e participantes - nelas se constroem a autonomia dos
participantes e o envolvimento da coletividade com a agdo. Esse modelo de agdo, por
conseguinte, ndo supde um mecanismo de geracdo de liderangas individuais, individuos
lideres (elites), mas a geragdo de participacdo e cooperagdo social. (...)a questao central ¢ da
construg@o da cidadania e da participagdo. (p.71)

Seguindo essa linha de pensamento — e considerando o processo de criacdo e de
participacdo como fundamental na construgdo da subjetividade dos individuos —, Jobim e

Souza (1997/98), falando sobre a relaciao adulto-crianca, propde:

(...re-significar os lugares sociais normalmente assumidos nas relagdes entre adulto e
crianca.(...) Ao invés de adotarmos uma postura de valorizar o conhecimento do adulto
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como superior ao da crianca, entendemos que ambos — tanto o adulto quanto a crianca —
apresentam possibilidades distintas de compreensdo das experiéncias que compartilham, as
quais devem ser igualmente valorizadas e devidamente analisadas. (...) Isto significa dizer
que os sentidos que emergem de um mesmo objeto cultural, quando articulados e
confrontados nas interagdes sociais entre adultos e criangas, podem pontuar questdoes
absolutamente novas sobre o papel das geracdes para uma compreensdo critica das
transformacdes culturais. (p.84)

As observagdes precedentes nos encaminham a uma discussao mais detida acerca do
tema ‘subjetividade’. E é exatamente este o proximo paradigma a ser trazido.

Miranda(2005), no texto “Subjetividade: A (Des)constru¢do de um Conceito”,
discute o conceito de subjetividade, propondo um novo olhar sobre o tema. De acordo com
a autora, o paradigma subjetivo, pautado em determinados discursos psi, tem sido
comumente relacionado a uma dimensdo psicoldgica interior ao sujeito, como uma
“subjetividade individualizante, prisioneira de uma interioridade.” Completa ainda
Miranda: “O discurso sobre o individuo ocidental vem ajudando a produzir uma
subjetividade essencializada, individualizada, ou, segundo Guilhon Albuquerque(1988),
substancial(...)”(p.31).

Contrapondo-se a isso a tudo, Miranda (2005) denuncia uma atuagdo do profissional
de Psicologia que, segundo as demandas de segmentos institucionais como empresas,
escolas e outros, trabalha no sentido de criagdo e aplicacdo de dispositivos com a pretensao
de promover um ‘perfeito gerenciamento da subjetividade’, o que acaba por excluir os
vetores sociais, politicos, econdémicos e outros, que atravessam ¢ interferem
permanentemente na experiéncia cotidiana dos individuos. E neste sentido que propomos

abordar o tema da subjetividade, tratando-a consoante com as perspectivas de autores como

Deleuze, Foucault e Guattari, procurando entendé-lo: “no entrecruzamento de diversos
fatores que vao desde o romance familiar até o desenvolvimento tecnoldgico operante em
nosso século.”(Miranda, 2005: p.31)

Na perspectiva foucaultiana, o sujeito se constitui dentro de um determinado campo
de saber, o que ndo significaria considera-lo na sua dimensao meramente objetiva ou té-lo
como inexistente (Miranda,2005). Miranda explica que Foucault

Coloca sujeito e objeto num campo de relacdes onde sdo formados e transformados
mutuamente. Ao invés de universais antropoldgicos que se aproximam de uma natureza
humana, uma espécie de a priori da condi¢do humana, Foucault(1979) imprime uma
desnaturalizacdo, através do método genealdgico, analisando as condigdes de existéncia e
experiéncia deste sujeito historicamente localizado. (2005: p.33)
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De acordo com Miranda(2005), Guattari pensa numa “multiplicidade dos
agenciamentos de subjetivagdo”. A partir desta concepcdo, “a subjetividade ¢
essencialmente fabricada e modelada no registro do social.(Guattari e Rolnik, 1996: p.31
In: Miranda, 2005: p.35).

Os conceitos de identidade, individualidade e subjetividade — por vezes confundidos
quanto as suas significagdes —, sdo abordados ainda pela autora e merecem ser
mencionados para que se tenha clareza dos conceitos paradigmaticos usados como esteio
para a realizacio desta pesquisa. E com esta inten¢do que destaco um trecho de seu texto
em que os trés conceitos sdo trazidos e diferenciados a luz de Guattari, qual seja:

A identidade, segundo Guattari, freqiientemente estd ligada a algum tipo de
reconhecimento, seja ele individual ou coletivo, a um quadro de referéncia que perpassa
enquanto identificacdo do individuo — nome, filiacdo, impressdo digital — ou quanto ao
processo de identificacdo freudiano: “... a identidade € aquilo que faz passar a singularidade
de diferentes maneiras de existir por um s6é ¢ mesmo quadro de referéncia identificavel.
(Guatarri ¢ Rolnik, 1986: p.68-69 In: Miranda, 2005: p.37/38). A subjetividade de um
individuo diz respeito menos a identidade e mais a singularidade, isto é, a possibilidade de
viver a existéncia de uma forma unica, no entrecruzamento de diversos vetores de
subjetivacdo. Por outro lado, a singularidade ndo estd circunscrita somente ao individuo,
mas ha singularizagdes presentes nos grupos ou em instituigdes. Portanto, a subjetividade
de um individuo é marcada menos por uma etiqueta identificatoria do que pela diversidade,
pela heterogeneidade dos modos que ela pode assumir. (Miranda,2005: p.37/38).

Na mesma direcao destes autores e de Miranda (2005), priorizamos um conceito de
subjetividade que se encontra ndo-somente na dimensao interna do individuo mas também
no social, “sem necessariamente se confundir com este.”(p.38)

Trata-se de entender a subjetividade como sendo produzida por uma multiplicidade
de vetores e assumindo uma pluralidade e diversidade de formas. Estes vetores sdo
caracterizados por Miranda(2005) como instancias que podem ser individuais, coletivas e
institucionais, ndo estando estas em postos hierarquicamente diferenciados.

Vale ressaltar a complexidade do tema em questdo e impossibilidade de esgota-lo
neste momento. Contudo, ndo podemos deixar de definir os conceitos e situar o leitor nos
parametros tedricos que nortearam a pesquisa.

Outro conceito que merece ser trazido ¢ o de Deleuze ¢ Guattari denominado
“linhas de fuga”, destacado por Miranda(2005). Sua importancia aqui neste trabalho se

deve também a proximidade com a perspectiva de Certeau(2004) quando este autor trabalha
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com os conceitos de ‘taticas’. O que estes autores chamariam de ‘linhas de fuga’, consistiria
em

Processos criativos que produzem um desvio, uma diferen¢a na mesquinharia do ‘sempre-
igual’”. (Guatarri, 1994 In: Miranda, 2005: p.43) (...)trata-se de perceber que, apesar de
todo carater massificador e homogeneizante da cultura de massa e da sociedade de consumo
inscrito na subjetividade, traduzido em termos de uma subjetividade capitalistica ha a
coexisténcia de fluxos que tendem a escapar, por estarem sob um regime de multiplicidade,
permitindo atravessamento de forcas heterogéneas. (Miranda, 2005: p.43)

No caso das contribuicdes de Certeau(2004), essas se justapdem a proposta de
Deleuze e Guattari (op cit) quando o primeiro aponta para o fato de que, em meio a um
espaco visivel, controlado, regrado e planejado, coexistem ‘maneiras de fazer’ criativas dos
sujeitos nele inseridos, que surgem a todo momento, sem planejamento prévio e, que fazem
da cidade racionalizada e supostamente controlada um espaco do imprevisivel e do inédito.
Tratam-se das “maneiras de fazer” criativas das quais faz uso o sujeito-caminhante em seu
cotidiano para burlar empecilhos e possiveis entraves, re-inventando o espago, na sua logica
de funcionamento, de modo a garantir sua sobrevivéncia, resistir e subverter a logica
dominante. Nas suas proprias palavras:

(...)se é verdade que existe uma ordem espacial que organiza um conjunto de possibilidades
(por exemplo, por um local por onde é permitido circular) e proibigdes (por exemplo, por
um muro que impede prosseguir), o caminhante atualiza algumas delas. Deste modo, ele
tanto as faz ser como aparecer. Mas também as desloca e inventa outras, pois as idas e
vindas, as variagdes e as improvisagdes da caminhada privilegiam, mudam ou deixam de
lado elementos espaciais. (Certeau,2004: p.177/178)

\

Tais pressupostos se aplicam a discussdo sobre subjetividade que aqui se faz
presente, uma vez que, de volta a Miranda: “Se o assujeitamento traduz uma
homogeneidade da subjetividade capitalistica, a possibilidade da singularizagdo encontra-se
exatamente na criagdo, na abertura para a heterogeneidade.”(p.44)

Concordamos com o entendimento de ‘subjetividade’ enquanto processo, sob uma
perspectiva relacional, conforme propde Castro (2001), assim como seu entendimento de
acdao humana “ndo como desempenho e comportamento, mas como simbolizagao critica do
sujeito humano” (p.28).

Uma vez que se tenha tentado clarificar a trajetéria que levou o pesquisador a
chegar ao objeto de analise que, por sua vez, motivou a elaboracdo desta pesquisa, além dos

paradigmas teéricos que teriam alicergado e, respaldado, o campo de investigacdo, nos seus
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processos metodoldgico e analitico, faz-se necessario, neste momento, apresentar o modo
como este trabalho se estruturou, nos seus objetivos e principais tematicas abordadas.

O presente trabalho se organiza, entdo, basicamente em quatro capitulos. O primeiro
‘A Universidade:Tendéncias Mundiais e o Caso Brasileiro’, tem por objetivo realizar um
levantamento (e mapeamento) do contexto socio-politico que vem acompanhando o cenario
educacional brasileiro, desde seu inicio até a €poca atual, apropriando-se de autores e
estudiosos que vém-se debrucando sobre esta tematica e outras, afins. O debate sobre a
politica de reserva de vagas para afro-descendentes e/ou alunos de escolas da rede publica
de ensino nas Universidades estaduais e federais, nos seus embates e tensdes, foi um dos
importantes aspectos abordados. A intengdo seria a de situar (e contextualizar) o caso de
uma politica de agdo afirmativa inaugurada na PUC-Rio — o Programa de Acdo Social —
dentro do contexto mais amplo da educagdo brasileira, dos ultimos tempos.

O segundo capitulo intitula-se O programa de A¢do Social da PUC-Rio: Vozes da
Instituicdo e teve por finalidade apresentar um panorama do Programa de Ag¢do Social
implementado na PUC-Rio. Trata-se de um caso de agdo afirmativa em uma instituicao
privada de ensino que, desde 1994, vem concedendo bolsas de estudos integrais para
estudantes de espagos populares aprovados no processo seletivo do vestibular. Para tanto,
foram entrevistados alguns atores sociais que participaram da idealizacdo e concretizagdo
do projeto e que, ainda hoje, vém acompanhando o percurso desta experiéncia no contexto
académico. Neste caso, este capitulo trara, por intermédio das vozes da institui¢dao, a
experiéncia dos estudantes-bolsistas — desde os primeiros do projeto até os que atualmente
compdem o alunado da Universidade —, nas suas tensdes, impasses, sucessos € perspectivas
para o futuro.

O terceiro capitulo, Relatos e Reflexoes de um Pesquisador-Itinerante, propoe-se a
retratar € mapear o caminho percorrido pelo pesquisador, em suas andangas itinerantes pelo
campo de pesquisa — neste caso, a propria PUC-Rio. Neste momento, buscou-se trazer a
tona todo o trajeto percorrido pelo pesquisador no campo, na sua metodologia, em suas
contrariedades e questdes que, porventura, tenham emergido. A op¢ao pela busca aleatoria
de estudantes-bolsistas, para a participagdo nas entrevistas, acaba tornando-se a propria
“buissola” a partir da qual se delineara toda a caminhada. Mais do que isso, o tragado e/ou

itinerario descortinado, trouxe consigo sinalizadores sobre as vivéncias do jovem no
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cotidiano da Universidade. O capitulo teria, entdo, por proposta central, trazer o olhar da
pesquisadora sobre o cotidiano do jovem, bem como sobre a propria Universidade. (esta
sendo visualizada enquanto cenario que agrega as historias dos jovens, as suas proprias e,
as de muitos outros atores sociais).

Finalmente, o quarto — e ultimo — capitulo se encarrega de apresentar as
experiéncias dos estudantes, porém, desta vez, apropriando-se de suas proprias vozes. As
treze (13) entrevistas realizadas, envolvendo vinte e oito (28) graduandos/bolsistas da
Universidade — provenientes, ainda, de diferentes cursos e areas do conhecimento —, foram
analisadas e, estruturadas, sob a forma de categorias. Estas foram, neste momento, trazidas
e, debatidas, a luz tanto das vozes dos proprios entrevistados, quanto das de alguns autores
e estudiosos sobre algumas temadticas que dali se delineiam. O principal objetivo deste
ultimo capitulo seria, portanto, conhecer os modos como alguns destes jovens tém

vivenciado esta experiéncia, analisando-os a partir de seus proprios relatos.

Alguns autores e estudiosos foram evocados, na tentativa de compreender e analisar,
mais pormenorizadamente, alguns aspectos suscitados a partir destas vivéncias
(conhecidos, por sua vez, pelas falas dos proprios jovens).

Todos os capitulos, de um modo ou de outro, tiveram a intengdo de trazer a tona a
experiéncia dos jovens na PUC-Rio, ainda que, sob prismas diversos e através de escrituras
que assumiram formatos bastante variados.

Entdo, aspira-se a que — tomando de empréstimo os olhares dos varios atores aqui
evocados — sejamos capazes de refletirmos e de propormos alternativas que possam vir,

efetivamente, a promover transformagoes.
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A Universidade: Tendéncias Mundiais e o Caso Brasileiro

2.1.

A Universidade — Percursos e Paradigmas

Duarte e Rampinelli (2005) definem Universidade como:

(...)uma institui¢do social que exprime e reflete, de modo historicamente determinado, a
sociedade em que esta inserida. Ela configura e dd forma as relagdes sociais, mas também ¢
configurada por elas, pelos embates politicos e pelas disputas académicas que atravessam e
determinam o lugar social em que existem. (p.30)

Tomando por base a definicdo precedente, este capitulo tem, por principio, mapear
brevemente alguns aspectos presentes no cenario da educagao superior, em ambito mundial,
e, mais especificamente, no caso brasileiro, trazendo reflexdes e buscando situar o tema de
investigagdo, ja que os sujeitos ndo vivem isoladamente, mas atravessados pelas questdes
sociais dos contextos os quais se encontram inseridos. O debrugar-se sobre a experiéncia
dos jovens bolsistas — tema-base deste trabalho —, ndo deve abrir mao, assim, de conhecer
sua relacdo com um contexto social maior, que tangencia e interfere permanentemente
nesse cenario.

De acordo com Iokoi(2005), a Universidade teve sua criagao entre os séculos XII e
XIII, com o modelo de funcionamento baseado em relagdes de “mando e poder” e em
valores meritocraticos. Segundo Penin(2004), os primeiros cursos superiores na civilizagao
ocidental tinham por fungdo “cultivar a consciéncia de uma determinada época.”(p.116) Os
principios que regiam o relacionamento entre mestre e aluno teriam por premissa, entdo, a
transmissao do conhecimento e orientacao sistematica da trilha académica a ser percorrida
por este ultimo. Logo, tal conjunto de informagdes adquiridas deveria ser seguro e fechado
a questionamentos e/ou possibilidades de experimentagdo do novo e da criacdo.
(Ioko1,2005)

Lessa(2004), por sua vez, na intencdo de esbocar os valores e paradigmas que a
regiam, retrocede a do antigo regime, antecedente a modernidade, relatando que tratava-se

das instituigdes que formariam as elites — referidas pelo autor como “burguesias muito
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especiais” —, que operacionalizariam a Igreja e o Principe. Lessa(2004) caracteriza também
aquela Universidade a partir de dois aspectos — o da meritocracia e da hierarquizacdo, ou
seja, constituia“(...)Jum espaco onde poucos, festejados pela sorte ou pela providéncia, que
ingressassem tinham a possibilidade de ascender as hierarquias disponiveis.” (p.33) Vale
mencionar, ainda, o modo como o conhecimento era reconhecido. Segundo Lessa(2004),
tinham por base os preceitos das sociedades pré-industriais. O saber situava seu sentido em
torno da possibilidade de ser algo transmitido e acumulado. Logo, aqueles que o detinham
eram considerados os “sapientes”, detentores da cultura, figuras dominantes na sociedade
de entdo.

O que parece bastante curioso ¢ que os relatos destes autores apontam para uma
Universidade que, embora situada em outro contexto, traz em seu bojo a logica de
funcionamento que ainda rege, em ampla escala, os estudos superiores (3°grau) no cendrio
atual, especialmente se tomamos como parametro o caso brasileiro.

Ora, apesar das transformagdes que o contexto educacional sofre através dos
tempos, grande parte dos educadores ainda toma por base o modelo educacional em que
professor e aluno se encontram em postos hierarquicamente diferenciados. Seus papéis sao
bem definidos: o professor, como absoluto detentor do conhecimento e o aluno, como o
receptor da informacdo e mero reprodutor. Permanecem “engessados”, sobrando pouco
espago para reflexdo e criacdo. Assim, o principio do mérito ainda € o critério usado para
permitir (ou ndo) o ingresso nestas instituicdes de ensino, principio este por sinal
questiondvel, diante de uma sociedade marcada pela desigualdade de condigdes. De
antemao, estabelega-se que a Universidade ainda hoje ¢, na pratica, usufruto de uma elite
econdmica, mesmo que teoricamente esteja aberta a todos que a desejarem. E o que se
tentara mostrar ainda neste capitulo, porém mais a frente, levando em conta a extrema
relevancia do assunto para o presente trabalho. Por ora, retornemos, entdo, a Universidade
do inicio dos tempos.

Atravessando o periodo da Revolugdo Francesa — que colocaria a Universidade
como uma “instituicdo a servigo da nagao”(p.34) —, o advento da Revolugdo Industrial,
segundo Lessa(2004), coloca a Universidade como elemento fundamental, no preparo de
individuos “letrados” para a organizagdo, o planejamento, a execugdo de tarefas relativas

aos processos de producao, na sociedade econdmica.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510392/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510392/CA

22

Mesmo assim, apds muitos séculos e intimeras transformagdes nos modos de
“fazer” pesquisa e nas estruturas das engrenagens que fazem funcionar a Universidade,
determinadas formas de pensar e de atitudes tém sido reconsiderados e questionados no
ambito universitario da modernidade.

Tratando mais detidamente do caso brasileiro, Penin(2004) afirma que os primeiros
cursos superiores surgem no século XIX, através da unido de cursos profissionalizantes
superiores, antes constituidos isoladamente, na década de 30. Estas primeiras Universidades
teriam por base os preceitos da Universidade do século XII, entdo atualizados para o século
vigente. Vale destacar o estatuto das Universidades brasileiras, de 1931, em que pesavam as
finalidades das Universidades:

Elevar o nivel da cultura geral; estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios
do conhecimento humano; habilitar ao exercicio das atividades que requerem preparo
técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educagdo do individuo e da
coletividade, pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e pelo
aproveitamento de todas as atividades universitarias, para a grandeza da Nagdo e para o
aperfeigoamento da Humanidade. (Penin,2004: p.115)

Borges(2004) comenta que, diferentemente da Universidade do século XIII — que
tinha por premissa o aprimoramento do conhecimento nos varios campos de saber cientifico
€ cujo acesso a instituicao era reservado a uma elite esclarecida —, a partir do século XIX, a
instituicdo passa a ser compreendida potencialmente como possibilidade de ascensdo
econdmica e de melhoria nas condigdes sociais dos varios segmentos da populagdo. Nesse
sentido, alia-se ao imperativo de detencdo do saber, a necessidade de ampliagdo do acesso
das massas a ela. Nesta nova conjuntura, a Universidade vive o dilema da democratizagdo
do ensino superior ¢ da manuten¢dao concomitante de sua exceléncia.

Penin(2004) relata, também, dados estatisticos que apontam para um aumento
substancial do numero de estudantes universitarios em varios paises, desde o periodo da
década de 60 até o atual, aumento igualmente verificado no caso brasileiro.! A experiéncia
no pais, segundo este autor, traz, como fator marcante, a passagem de uma oferta
anteriormente majoritaria no poder publico para a iniciativa privada de ensino. Comemora
este aumento do alunado no ensino superior brasileiro e o atribui ao processo de

democratizacdo da escola basica — ainda que de modo incompleto e tardiamente, teria

! Ver comentarios sobre dados mais objetivos em: Penin, 2004: p.116.
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aquinhoado ganhos significativos —, € ao aumento das opg¢des de cursos noturnos, tanto nas
instituigdes privadas de ensino, quanto nas publicas.

Lisboa (2005), no artigo Democracia Capilar: Tecnologia, Poder e Representacao na
Universidade Hoje, coloca que, a Universidade, nos ultimos séculos, apresenta claras
tendéncias ao alcance da universalidade, vem constituindo-se imediatamente atrelada ao
ideal democratico e a uma democratizagdo do saber. Entretanto, segundo este autor, ha
aspectos internos a sua estrutura que obstaculizam a efetivagdo desta democracia no seu
sentido estrito, entre os quais cita a valorizagdo do mérito ¢ da qualidade académica. Ao
mesmo tempo em que o autor condena uma Universidade subserviente a politica do poder e
do capital, associada a uma politica de resultados imediatos e eficazes, em contrapartida,
acredita que uma possivel ligacao da institui¢ao universitaria a logica empresarial ndo traria
maleficios se respeitasse “a logica institucional da Universidade.” (p.59) Aliado a Buarque,
Lisboa (2005) aponta que, para além de democracia na Universidade, esta institui¢do nao
deve perder de vista a importancia de implicar-se com o processo de democratizagdo da
propria sociedade. A esse respeito, comenta o seguinte:

Numa sociedade fundada no aparthaid social, caso a Universidade esteja isolada das reais
necessidades das maiorias, sua democracia interna se perverte e se falseia, pois deixa de
contribuir com sua missdo de aperfeicoar a convivéncia humana construindo uma sociedade
democratica. (2005: p.59)

Iokoi(2005) indaga sobre a viabilidade da existéncia, ainda hoje, do paradigma,
surgido na Universidade dos séculos anteriores, baseado nos preceitos de igualdade e de
liberdade. Coloca a necessidade e, ao mesmo tempo, a dificuldade, em coincidir estes
preceitos no quadro universitario contemporaneo, uma vez que ora permanece um, ora
outro. “E preciso descobrir como sair da dicotomia liberdade sem igualdade e igualdade
sem liberdade.” (p.9)

De volta ao caso brasileiro, Duarte ¢ Rampinelli (2005), pensam que, assim como a
propria sociedade brasileira, a Universidade neste pais ainda guarda resquicios de uma
sociedade escravista, colonial, “da cultura senhorial do patriménio e de suas relagdes
clientelisticas e de favor”. (p.30) Acreditam ainda que estes tragos — herdados de um Brasil
arcaico — ainda sdo ferramentas bem sucedidas quando usadas em fun¢do da manuten¢ao de

um poder e perpetuagdo de uma ordem social especifica, garantindo “a conservagdo de
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grupos politicos” e, ainda, fornecendo “mecanismos para a ascensao social as esferas de
comando.”(p.30)

Lessa (2004) cré ser esta instituicao o espago, sem “sombra” de duvidas, propicio a
concretizagdo de um processo de inclusdo social. Entretanto, seria necessario que a propria
sociedade brasileira € a comunidade universitaria como um todo, internalizassem esse
processo de inclusdo, para que ele efetivamente se concretizasse. Esta “internalizacao” (ou
conscientizagdo) seria dificultada pela heranga cultural construida e herdada pela
conjuntura socio-histdrico-politica pelo qual atravessou o pais e que, permanece arraigada
ainda hoje nos valores dos brasileiros.

Nossa sociedade ainda tem a escravidao dentro da alma. E enquanto nds ndo eliminarmos a
escraviddo de dentro da alma, eu acho que a inclusdo social vai se desenvolver com
dificuldades.(...) (p.40) A Universidade ¢ o laboratério onde ¢é possivel construir
experiéncia de convivio social mais avangada.(...) Uma nagdo precisa de Universidade. Nao
ha nacdo sem a inclusdo social — sem ela o processo ¢ de barbarie, € de desconstrugdo dos
proprios fundamentos da nagdo. (p.43/44)

Por outro viés, Iokoi (2005) comenta que a institui¢ao sob crivo seria ainda um local
de disputa na sua estrutura interna. Desse modo, a liberdade ficaria ameagada pelos que
detém o poder institucional e que, assim, temem-na, em decorréncia da possibilidade de
uma transformacao na ordem vigente.

Apostando, e em concordancia com Lisboa (2005), que a propria condi¢cao humana
estd atravessada inevitavelmente por jogos de poder, considerando ainda o proprio
conhecimento como tal, este autor propde, como saida, “fazer politica dentro das
Universidades”(p.59) para se conseguir a possibilidade de subverter (ou minimizar) os
efeitos que esses jogos possam vir a provocar nos processos de produgdo de conhecimento.

Compreendendo o contexto universitario como um espago politico e relativo ao
ideal democratico, segue o trecho:

Democracia diz respeito também a passagem do poder privado e despoético, fundado na
vontade pessoal em arbitrariedade do chefe, para o poder como discussdo coletiva e
deliberagdo publica sob o dominio das leis. Portanto, a democracia ndo é o regime do
consenso, mas da continua experimentacdo sobre os dissensos e os conflitos, negociados
pela palavra e pela agdo. (Duarte e Rampinelli, 2005: p.32) Por isso, a Universidade é uma
instituicdo eminentemente politica, em cujo interior ‘reaparecem divisdes sociais,
diferencas politicas e projetos culturais distintos (...) nessa qualidade ela exprime(...) a
realidade social das divisdes, das diferencas e dos conflitos.’(Chaui,2001: p.120 In: Duarte
e Rampinelli, 2005: p.32).
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Seguindo o rastro das alternativas possiveis, lokoi(2005): 1) Destaca a importancia
do significado da liberdade no ensino superior, ao “explicitar idéias, experimentar novas
possibilidades de saberes, responder aos dilemas sociais e resolver as demandas dos que
nao tém direitos”. Ao mesmo tempo, deve a instituicdo, pelo exercicio de liberdade
“contrapor valores, estéticas, gostos, métodos, materiais, hipoteses”. Também o
conhecimento do mundo, o papel do conhecimento para operarios € camponeses € as
formas alternativas de saberes deveriam ser apoiadas e legitimadas pela sociedade.” (2005:
p.09); 2) propde como uma possibilidade de consolidacdo da diade “igualdade” e
“liberdade” o momento em que, em um processo conjunto e coletivo de constru¢dao do
conhecimento, professor e aluno construiriam, numa rede relacional, uma parceria — e a
troca possibilitaria a experimentacio e a criagio do conhecimento novo.”

Além disso, Iokoi (2005) atribui relevancia ao segmento da ‘extensdo’ e ao
desenvolvimento da ‘pesquisa’, (no processo de produgdo de conhecimento e de
possibilidade de consolidacdao destes preceitos). Aquela se fundamenta na necessidade em
circular o conhecimento e em democratiza-lo, estando acessivel também as camadas menos
favorecidas economicamente da populacdo. Contudo, Iokoi(2005) denuncia certo
preterimento desta atividade em detrimento das demais, sendo muitas vezes entendida
como mero assistencialismo ou prestagdo de servigos. Ja afirma que: “Ao invés de ser
entendida como irradiagdo do conhecimento novo que informa a docéncia e retroalimenta
tanto a sociedade como a propria Universidade, ela figura subordinada e sequer ¢ avaliada
no processo universitario.” (p.10) Nao deixa de problematizar, ainda, o pouco investimento
na pesquisa (ou valorizagdo desta) no espago educacional superior, na atualidade, cedendo
por vezes aos ‘mandos’ e ‘demandas’ do mercado. Entdo, segundo acredita, comprometem-
se os valores de liberdade e autonomia, consagrados ha tempos como alicerces do processo

educativo.

% Neste sentido, dever-se-a fazer mengdo a um trecho contido na “Declaragio Mundial sobre o Ensino
Superior para o Século XIX: Visdo e Agdo” que atesta que: “As instituicdes de educacdo superior devem
assegurar a oportunidade para que estudantes desenvolvam suas proprias habilidades plenamente com um
sentido de responsabilidade social, educando-os para tornarem-se participantes plenos na sociedade
democratica e agentes de mudangas que implementardo a igualdade e a justica.”(1999:24)

3 Refiro-me aqui ao tripé que orienta a estrutura das atividades no universo universitirio atual —
ensino(graduagdo), pesquisa e extensdo (desenvolvimento de agdes para/com a comunidade externa).


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510392/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510392/CA

26

Diante das consideragdes precedentes, vale mencionar o pensamento de
Penin(2004) quando aponta a percepgao de duas tendéncias em movimento caracterizando

o quadro educacional contemporaneo. Afirma que:

Uma, a de que diferentes parcelas da populacao percebem a importancia do conhecimento
para a formagdo de uma pessoa, na atualidade, ¢ demandam o ensino superior para seus
filhos. (...) A segunda tendéncia relaciona-se ao fato de que, diante das caracteristicas da
contemporaneidade e do espago politico entre as nagdes neste inicio de milénio, fortalece-se
a crenga de que o conhecimento trabalhado no ensino superior ¢ de importancia vital para o
desenvolvimento sociocultural e econdmico de um pais e, assim, para a melhoria da
qualidade de vida de toda sua populaggo. (p.118)

2.2

A Democratizagdo do Ensino Superior

Diante das tendéncias modernas, apontando na dire¢do de uma procura cada vez
maior pelas Universidades — sobretudo com o advento da globalizagcdo —, estas tendéncias
alcangam mais concretamente o cendrio mundial, colocando-se de modos particulares em
cada pais. (Penin,2004).

Neste sentido, faz-se interessante mapear alguns dos acontecimentos que tém
marcado a histdria contemporanea educacional, em amplitude mundial, e tangenciado o
percurso historico de democratizacdo do ensino superior nos varios paises e, mais
especialmente, no caso brasileiro.

A Conferéncia Mundial sobre a Educagao Superior, sediada na UNESCO, em Paris,
na data de outubro de 1998, teve grande importancia neste cenario de debates e propostas
de agdo para a educagdo mundial, desdobrando-se e concretizando-se através de um
documento intitulado: “Declaracdo Mundial sobre o Ensino Superior para o Século XXI:
Visdo e¢ Acdo”. Este documento ¢ introduzido por um texto tratando da visdo da
Universidade para a nacdo na contemporaneidade e justifica sua existéncia e seu evento,
pela necessidade de se refletir coletivamente sobre novos paradigmas e alternativas para
solucionar entraves no nivel setorial, levando em consideracdo as especificidades dos
paises. Colocam-se em pauta, entdo, os seguintes toOpicos: (a) acesso e garantia de
condig¢des igualitarias com vistas a formagao universitaria; (b) manutencao da qualidade do

ensino, extensdo e pesquisa € (c) acesso eqiiitativo as novas formas e oportunidades de
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tecnologias em todos os niveis educacionais, entre outros aspectos (1999). A importancia
da educagdo como alternativa para melhorias sociais e economicas dos paises, em especial
os considerados menos desenvolvidos, ¢ como forma de diminui¢do do abismo de
condi¢des de vida qualitativas para as populagdes (existente entre os paises pobres e os
mais enriquecidos) ¢ também destacada no documento, como se pode notar no trecho em
destaque:

Sem uma educag@o superior ¢ sem instituicdes de pesquisa adequadas que formem a massa
critica de pessoas qualificadas e cultas, nenhum pais pode assegurar um desenvolvimento
endogeno genuino sustentdvel e nem reduzir a disparidade que separa os paises pobres € em
desenvolvimento dos paises desenvolvidos. O compartilhar do conhecimento, a cooperagao
internacional e as novas tecnologias podem oferecer oportunidades novas para reduzir esta
disparidade. (UNESCO/CRUB, 1999: p.18)

No que tange especificamente a democratizagdo para a entrada no ensino superior,
. 4 . . .
vale destacar o item 2°, artigo 3° - Igualdade de Acesso, no item D, com o seguinte texto:

Deve-se facilitar ativamente o acesso a educacdo superior dos membros de alguns grupos
especificos, como os povos indigenas, os membros de minorias culturais e lingiiisticas, de
grupos menos favorecidos, de povos que vivem em situagdo de dominagdo estrangeira e
pessoas portadoras de deficiéncias, pois estes grupos podem possuir experiéncias e talentos,
tanto individualmente como coletivamente, que sdo de grande valor para o desenvolvimento
das sociedades e nagdes. Uma assisténcia material especial e solugdes educacionais podem
contribuir para superar os obstaculos com os quais estes grupos se defrontam, tanto para o
acesso como para a continuidade dos estudos na educagdo superior. (1999: p.22)

Vale mencionar ainda o trecho contido no item primeiro’, artigo 1° — A missdo de

educar, Formar e Realizar Pesquisas:

As missoes e valores fundamentais da educacdo superior(...) devem ser preservados,
reforcados e expandidos ainda mais, a fim de: (...) d) contribuir para a compreensao,
interpretacio, preservacio, reforco, fomento e difusio das culturas nacionais e
regionais, internacionais e histéricas, em um contexto de pluralismo e diversidade
cultural;(...). (p.20)

Atravessando este cenario de debates e formulacdes em amplitude mundial, o
quadro educacional brasileiro, a seu turno, vivencia um momento crucial e de extrema
importancia, marcado pelo debate e por propostas de implementacdo de “Politicas de Agao
Afirmativa” (com recortes étnicos e/ou sdcio-econdmicos, na direcdo de minimizar o

abismo de condig¢des no acesso as institui¢des publicas de ensino superior, no pais.)

* Formando uma Nova Visdo para Educago Superior
* Missdes e Fungdes para Educagio Superior
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Para melhor inser¢ao no debate, seria interessante a compreensao do que se entende
por agdo afirmativa e a partir de que maneira toma forma no contexto brasileiro.

De acordo com Domingues, o termo ‘a¢do afirmativa’ teve sua origem nos EUA,
tendo por autor seu presidente, em 1963, J. F. Kennedy, contendo a seguinte definicao:

Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsorio, facultativo ou
voluntario, concebidas com vistas ao combate da discriminag¢do de raga, género etc., bem
como para corrigir os efeitos presentes da discriminacdo praticada no passado.
(Gomes,2001 In: Domingues, 2005: p.166)

Este autor coloca ainda que, ao contrario do que se pode imaginar, tais politicas ndo
foram produtos de uma elite branca daquele pais, mas, ao contrario, resultaram de décadas
de luta do movimento negro e, portanto, resultado de suas conquistas. Ainda segundo este
autor, apresentaram importantes efeitos no sentido de diminui¢do da desigualdade racial
nos EUA.

Igreja(2005), por sua vez, comenta que as politicas de acdo afirmativa ganham forga
no Brasil e no contexto mundial, ndo somente no sentido de integragdo para reducdo dos
efeitos oriundos de discriminagdo racial, mas, ainda, como importantes ferramentas do
debate mais amplo sobre o conceito de multiculturalismo®, cujo fundamento se pauta
“(...)na defesa da pluralidade cultural, no respeito e no reconhecimento das diferengas
culturais.”(p.34). Segundo esta autora, este debate se intensifica quando surge no relatério
Mundial sobre o Desenvolvimento Humano, datado de 2004, com divulgagdo do Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Afirma Igreja(2005) que: “As
politicas multiculturalistas seriam as Unicas, segundo o Relatorio, que poderiam promover o
respeito e a protecdo da diversidade e do pluralismo, ameacados pelos processos de
globalizagdo.” (p.35)

Ja as politicas de acdo afirmativa passam a fazer parte do debate na sociedade
brasileira — em maior amplitude — quando da implementagcdo da politica de cotas para
negros, inicialmente de modo pontual em algumas poucas Universidades — caso da UERJ,
UENF e UNB - e, posteriormente, ampliando-se para muitas outras instituicdes de ensino
superior no pais. Contudo, € preciso compreender que politicas de acdes afirmativas ja se

faziam existentes em momentos anteriores no Brasil sem, entretanto, ganhar tamanha

6 Para melhor compreender a discussdo sobre multiculturalismo proposta pela autora, ver: Igreja, R. B. (2005)
O estado brasileiro e as agdes afirmativas. In: ADVIR n°19/Cotas. Rio de Janeiro: ASDUERJ Setembro.
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repercussio nacional. E o que acredita Domingues(2005) quando elenca algumas leis
brasileiras ja sansionadas, baseadas no principio fundamental das chamadas agdes
afirmativas, trazendo subsidios que legitimariam o direito a diferenga de tratamento para
grupos que foram (ou sdo) discriminados negativamente constituindo, entdo, grupo
desfavorecido na sociedade brasileira.’

Igreja(2005) assevera que o movimento negro — o mais importante protagonista na
concretizagdo da politica de cotas no Brasil — ja lutava, desde décadas anteriores, pela
efetivacdo de politicas publicas voltadas para o negro, no sentido de minimizar as
desigualdades, no combate ao racismo e de reparagdo da divida historica da escravidao, que
tantos efeitos deixou para a populagdo negra neste pais (entre outras lutas).

Estas discussdes nos levam ao fato de que, concordando com Domingues(2005), as
acOes afirmativas no pais se visibilizaram a partir das muitas resisténcias em relagdo a
implementacdo da politica de cotas para negros no Brasil que, diante disso, tomou
propor¢des grandiosas, muito embora alguns tedricos e atores sociais, envolvidos na trama,
reclamem o fato de que a sociedade civil mais amplamente permaneceu excluida do debate
e somente entrou “‘na arena” apds as primeiras experiéncias ocorridas no pais.

César (2005) argumenta que o debate se intensificou consideravelmente por ter
posto em cheque um bem escasso, nao acessivel a todos na pratica e de grande valor social
atualmente. Afirma, em conseqiiéncia, que:

Como um bem imprescindivel na contemporaneidade, pelo papel que assume na construgao
da autonomia individual e da nova cidadania, a educagdo superior tornava-se um dos bens
mais disputados na sociedade, para quem o Estado era chamado a intervir como
redistribuidor legitimo. (p.56)

Contudo, segundo Gomes (2004), as politicas de agdo afirmativa no Brasil ndo
devem ser compreendidas como restritas a questdo racial, tampouco ao sistema de cotas
para negros nas Universidades do pais. Ao contrério, fazem parte de um rol mais amplo de
“politicas de reconhecimento”(p.46), como ¢ o caso das cotas para portadores de

deficiéncia, para mulheres nos partidos politicos, entre outras conquistas. Neste sentido, a

7 A titulo de ilustragdo, vale a defini¢do de acdo afirmativa, segundo o Ministério da Justica, trazida por
Sena(2004): “Agdes afirmativas sdo medidas especiais e temporarias, tomadas pelo Estado e/ou pela iniciativa
privada, espontdnea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e tratamento, bem como compensar perdas provocadas
pela discriminag@o e marginalizagdo, por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e outros.”’(Ministério
da Justica, 1996, GTI Populacdo Negra In: Sena, 2004:28)
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autora considera que o debate sobre as cotas na educacgdo superior brasileira ndo deve ser
realizado de maneira isolada, mas, sim, inserido no contexto das politicas de agdo
afirmativas que, por sua vez, faz parte da histéria de lutas contra as desigualdades sociais
no pais. Afirma que:

As cotas representam uma das estratégias de acdo afirmativa e, ao serem implantadas,
desvelam a existéncia de um processo historico e estrutural de discriminagdo que assola
determinados grupos sociais e étnicos/raciais da sociedade. (Gomes, 2004: p.49)

A autora descreve, como o objetivo de uma politica de agao afirmativa, o seguinte:

(...)corrigir os efeitos presentes da discriminagdo praticada no passado, tendo por fim a
concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais, como educagao
e emprego. As politicas de acdo afirmativa significam, pois, uma mudanga de postura, de
concepcao e de estratégia do Estado, da Universidade, do mercado de trabalho, os quais, em
nome do discurso da igualdade para todos, aplicam politicas e estabelecem critérios de
selecdo, ignorando a importancia de fatores como sexo, raga ¢ cor. (p.47)

Em se tratando, especificamente, das acdes afirmativas no contexto educacional
brasileiro, restrito a politica de cotas, Heringer (2005) destaca dois acontecimentos que
fortaleceram e impulsionaram sua concretizagdo. Um deles seria a mobilizagdo —
organizada e ampliada — do movimento negro, em 1995, em razdo da homenagem aos
trezentos (300) anos da morte de Zumbi dos Palmares, quando se traz para a cena publica
as estratégias de reducao da desigualdade racial aliadas a luta contra o racismo.

Os acontecimentos dos anos 1996/97 ndo podem ser obliterados. Nesse momento, o
governo incorpora ao I Plano Nacional de Direitos Humanos (e ao documento resultante do
Grupo de Trabalho Interministerial de Valorizagdo da Populagdo Negra) “demandas de
politicas especificas para a populagdo negra”(p.52). Contudo, ndo se viabilizaram na
pratica, em fungdo da escassez de recursos, dentre outras razdes. Ja a 3* Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia, realizada em 2001, em Durban, na Africa do Sul e promovida pela ONU
(Gomes,2004), representou um marco historico, sendo fundamental no engajamento de
discussdes consistentes na preparagao para ida ao evento e impulsionando debates e agdes
mais sistematicas no cendrio das agdes afirmativas para a populagdo negra.

(Heringer,2005)*. Gomes (2004) complementa o raciocinio, apontando como um dos

¥ Vale destacar a criagio da SEPPIR — Secretaria Especial de Politicas de Promogio da Igualdade Racial, em
mar¢o de 2003. Segundo Heringer, “(...)foi recebida como a sinalizagdo concreta de que o governo federal
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grandes efeitos deste evento, a intensificacdo das discussoes sobre politicas em fungdo da
populagdo negra nos meios de comunicagdo de massa brasileiros, contando ainda, naquele
momento, com o comprometimento, ainda que timido, do governo brasileiro, ndo somente
com a luta anti-discriminag¢ao racial, mas também com desenvolvimento de agdes concretas
dirigidas a esse publico-alvo.

Porém, a agdo de maior repercussdo e impacto na sociedade brasileira foi — e tem
sido — de fato a aprovagdo para reserva de vagas para alunos negros em escolas estaduais,
em 2002, tendo como pioneiras a Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ e a
Universidade Estadual do Norte Fluminense — UENF, acompanhadas por outras
Universidades, estaduais e federais em periodos posteriores. Trata-se, entretanto, de um
debate extremamente complexo, dividindo opinides que vao desde as dos proprios
militantes do movimento negro até as dos varios segmentos das Universidades, do governo,
chegando até a sociedade civil, influenciada pela propria midia, sobretudo nas formas
impressa e televisiva.

Varias experiéncias se iniciaram de modos os mais plurais nas institui¢des, sendo,
entretanto, efetivamente construidas no cotidiano das mesmas. Uma vez implementadas,
impasses ¢ demandas surgem a todo o momento, mobilizando o corpo da Universidade a
debater e criar subsidios para garantir sua eficicia e a preencher suas lacunas,
intensificando ainda mais o debate e, ainda, convocando toda a sociedade a implicar-se e a

posicionar-se frente a ele.

havia assumido como tarefa do executivo e uma agfo articulada as demandas por promogdo da igualdade
racial j& evocadas pelo movimento negro no passado recente.”(2005: p.52)
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2.3.

O Debate sobre as Cotas no Brasil: Uma Pluralidade de Vozes

A politica de reserva de vagas para segmentos menos favorecidos economicamente
nas Universidades brasileiras tem desencadeado intimeras discussoes, sobretudo,
polémicas. Contudo, € preciso entender que a questdo da implementagdo de cotas nao deve
ser compreendida de modo dicotdmico, maniqueista, cujo posicionamento se restringiria a
ser (ou ndo) favoravel a sua adogdo, no pais. A problematica ¢ bem mais abrangente e
complexa do que a caracteristica que o debate usualmente tem assumido para uma grande
parcela de individuos, seja por ndo se encontrarem definitivamente implicados com a causa,
seja por desinformagdo ou por informagdes distorcidas ou mesmo abordadas de maneira
superficial. De fato, fica a lacuna de um debate, sobretudo consistente, que incluisse a
participacao da sociedade civil de modo mais abrangente.

Diante disso, na inten¢do nao somente de reflexdo mas de contribuir para fazer o
leitor participar’, reservar-se-a este espago com o fim de tentar problematizar e mapear o
panorama das fundamentagdes. Sob essas estd sendo tecida a argumentacdo pertinente a
cada segmento social e as principais questdes que t€ém sido postas em jogo nessa
empreitada rumo a implementacao dessas politicas no pais.

Analisando a questdo de um prisma mais objetivo, dados concretos (advindos de
pesquisas de ordem académica) apontam para a representatividade enormemente inferior do
estudante de baixa renda e majoritariamente oriundo de escola publica nas Universidades
brasileiras. E mais ainda, no que diz respeito ao jovem com esse perfil — que alcanga o
status universitario —, observa-se que este se encontra também sub-representado nos cursos
de maior prestigio social e em cujas profissdes sao mais bem remuneradas no mercado de
trabalho.

Vérios aspectos encontram-se implicados com esses dados, principalmente os
seguintes: 1) a baixa qualidade do ensino publico de base se comparado ao ensino privado e

2) o modo de selecao das Universidades, que tem, por principio, o mérito individual, ao

’ Embora sem a real profundidade que o tema merece, tendo em vista que, ndo se trata do objetivo central
deste trabalho.
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desconsiderar as disparidades nas realidades socio-econdmicas e culturais existentes entre
os candidatos — e que, certamente, influenciam diretamente no desempenho dos alunos.

Entretanto, a discussdo toma outros rumos quando se soma o fato do segmento
social que se encontra excluido da possibilidade de acesso ao ensino superior - o de baixa
renda —, ser composto, em sua maioria, por negros, o que, naturalmente, seria resultado da
historia de uma nagdo marcada pelo regime escravista. Todavia, a questdo em torno da
populagdo negra ndo se restringiria ao acesso ao campo educacional, por estar
desfavorecido do ponto de vista econdomico, mas também a premissa de que o negro
sofreria discriminagdes na sociedade atual. Sob esse viés, as politicas de a¢do afirmativa —
com recorte étnico/racial — seriam entdo reparadoras, ndo somente da desigualdade social
no pais, mas também de uma divida historica que a nagdo teria para/com a populacao afro-
descendente brasileira. Entretanto, hd pontos desencadeadores de divergéncias.

Elielma A Machado'®, através do artigo: “A¢do Afirmativa nas Universidades
Estaduais Fluminenses: O comego'', apresenta algumas legislagdes criadas no Brasil
especificas para populacdo negra. Segundo Machado (2005), grande parte destes projetos
de leis teriam por base duas justificativas, quais sejam: “Entre os segmentos que formam a
‘populacdo brasileira’, sd3o os negros que apresentam os piores indices de acesso a
educacao, moradia, salarios e inser¢do no mercado de trabalho.” e, “A necessidade de
reparagoes, inclusive financeiras, para os danos causados pela escravidao.” (p.27).

Apresentando um panorama estatistico sobre o quadro atual de desigualdades no
ensino superior do pais, a autora destaca que, se de um lado alguns defendem a premissa de
que “(...)a baixa propor¢ao de negros e pardos nas Universidades se deve ao fato dos pretos
e os pardos serem majoritariamente pobres(...)”, outros, incluindo entre estes o proprio
movimento negro, acreditam que “(...)os negros de todas as classes sdo prejudicados pela
discriminacdo o que explica a baixa representatividade nas Universidades.”(Machado,

2005: p.29)

' Doutora em Antropologia e Sociologia pelo IFCS/UFRJ e professora do Departamento de Sociologia e
politica da PUC-Rio.

""" A autora afirma que o artigo fora escrito com base na Tese de Doutorado com o tema: Desigualdades
raciais e ensino superior. Um estudo sobre a introdugdo das Leis de reserva de vagas para egressos de escolas
publicas e cotas para negros, pardos e carentes”, na Universidade do Estado do Rio de Janeiro.(2000-2004)
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De outro modo, Rebecca Lemos Igreja'?, no texto: “O Estado Brasileiro e As Ag¢des
Afirmativas” —, afirmando que esse debate somente poderia ser compreendido segundo um
“campo de forgas” constituido por “Estado, organizagdes étnicas, entidades da sociedade
civil, intelectuais e os organismos internacionais”(p.34) —, fala de resisténcias por parte de
funciondrios das secretarias do governo, em corroborar com a implementacao do programa
intitulado “Diversidade na Universidade”, originado de uma parceria entre BID ¢ MEC na
secretaria de educacao média e tecnologica, projeto este que acabaria, segundo Igreja(2005)
embasando e desencadeando outras acdes futuramente. Relata a autora:

A preocupagao de muitos deles era que o projeto desviasse o enfoque do problema principal
que era a necessidade de melhorar o ensino publico.(...) Outros, no entanto, duvidavam da
relevancia do projeto baseados sempre no discurso de que ndo havia racismos no Brasil e
que o problema do negro era um problema social. Questionavam também o uso da raga
como critério. Para essas pessoas, o projeto era discriminatério, uma discriminacdo as
avessas. Havia claramente muito desconhecimento do projeto e da problematica racial em
si. (p.42)

Na mesma direcio, Rosana Heringer'® traz outros posicionamentos presentes na
sociedade brasileira que coexistiram e vieram a tona no momento da primeira experiéncia
de reserva de vagas no pais, no estado do Rio de Janeiro. Nesta experiéncia, a reserva de
vagas para negros acabara se sobrepondo inicialmente ao recorte das escolas publicas, o
que dividiu opinides:

Houve por um lado, aqueles que saudaram estas medidas como forma de comegar a resgatar
a divida histérica com a populagdo negra do pais, historicamente prejudicados em funcdo
do passado escravista e do racismo. Por outro lado, houve a manifestacdo daqueles que
acreditam que qualquer forma de agdo afirmativa € privilégio e que medidas deste tipo
acirrariam o racismo ao invés de reduzi-lo. (2005: p.52).

Nilcéa Freire, em seu artigo(2004), perfaz um mapeamento breve sobre a
experiéncia na UERJ, através dos primeiros balancos desta implementacdo nos seus
sucessos e impasses. Freire(2004) traz uma visdo positiva da experiéncia e analisa as
medidas que poderiam ser tomadas pela Universidade para que algumas lacunas fossem
preenchidas, tendo em vista que qualquer programa que se faz pioneiro deve ter, por
principio, uma construc¢ao cotidiana e uma abertura que possibilite tanto a manuten¢ao dos

dispositivos que funcionariam, como um repensar do que precisa ser modificado ou

2 Doutora em Antropologia pela Universidade Nacional de Brasilia — UNB.
1 Socidloga, coordenadora geral de programas de Action Aid Brasil.
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incluido. Nesta dire¢do, Freire (op. cit.) comenta que a experiéncia fora acompanhada por
embates ideologicos envolvendo ndo s6 segmentos da sociedade, mas também justica e a
midia, sendo o ponto de maior polémica, a instituicao de cotas especificamente para negros.
Relata que:

(...)Ora se apontava a dificuldade de estabelecer quem € negro entre nos, ora se aventava a
possibilidade de um acirramento de um racismo que se diz ndo existir, ora se levantava a
bandeira no mérito e do risco eminente da perda da exceléncia por parte das instituicdes que
implantassem tal sistema. (2004:73).

Mais recentemente, pode-se nomear como um dos representantes da parcela de
pessoas que sdo contrarias a politica no Brasil, Ali Kamel, jornalista e funcionério da Rede
Globo de televisdo. O jornalista escreveu o livro de titulo: “Nao Somos Racistas: Uma
Reagdo aos que Querem nos Transformar numa Nacdo Bicolor”, que tem sido divulgado
em locais de grande circulacdo na cidade, em outdoors nos transportes coletivos, nas
chamadas anteriores a exibi¢do de filmes nos cinemas, nas livrarias da cidade, entre outros
meios publicitarios. Através de sua obra, o jornalista faz criticas ao movimento negro sob a
alegagdo de estar pretendendo, com a politica de cunho racial, transformar o pais numa
nacdo cindida entre brancos e negros e, desta maneira, estar tamponando a miscigenagao
brasileira, que considera importante marca deste pais. Kamel(2006) afirma ainda ter se
dado conta do que chama de “o fenomeno” e mais a frente chama de “o mal”, no momento
em que este ja se concretizava efetivamente e que, segundo acredita, seria o exemplo de
como se iniciam e ocorrem os “grandes estragos”. E nesta dire¢io que Ali Kamel(2006)
conduz o debate no livro, mostrando-se ainda surpreso com a afirmag¢do de que o Brasil
seria de fato um pais racista. Declara ele:

Mergulhado no trabalho jornalistico didrio, quando me dei conta do fendmeno levei um
susto. Mais uma vez tive a prova de que os grandes estragos comecam assim: no inicio, nao
se da aten¢do, acreditando-se que as convicgdes em contrario sdo tdo grandes e arraigadas
que o mal néo progredira. Quando acordamos, leva-se o susto. Eu levei. E, imagino, muitos
brasileiros devem também ter se assustado: quer dizer entdo que somos um povo racista?
Minha reacdo instintiva foi me rebelar contra isso. (p.17)

Logo adiante, Kamel(2006) fala do conceito de ‘negro’, numa perspectiva de
estabelecer um didlogo e uma identificacdo direta com o cidaddo comum, possivel leitor da
obra, no sentido de indignar-se com a concepg¢ao de que esta categoria inclui todos aqueles

que nao fariam parte da categoria ‘brancos’. Declara espanto em perceber que a nagdo nao
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somente estaria sendo reduzida a ‘negros’ e ‘brancos’, mas ainda caracterizada segundo a
divisdo de “oprimidos x opressores”. Afirma, entdo, que:

Certo dia, caiu a ficha: para as estatisticas, negros eram todos aqueles que ndo eram
brancos. Cafuso, mulato, mameluco, caboclo, escurinho, moreno, marrom-bombom? Nada
disso, agora ou eram brancos ou eram negros. De repente, nds que éramos orgulhosos da
nossa miscigenacdo, do nosso ingrediente tdo variado de cores, fomos reduzidos a uma
nacao de brancos e negros. Pior: uma nagao de brancos e negros onde os brancos oprimem
os negros. Outro susto: aquele pais ndo era o meu. (p.18)

Os argumentos de Ali Kamel podem ser refutados em Gomes(2004) no artigo
“Cotas para a Populacdo Negra e a Democratizagdo da Universidade Publica”, que, por sua
vez, advoga a favor das cotas segundo critérios €tnico/raciais. A autora situa, antes de tudo,
seu posicionamento a partir ndo-somente do lugar de professora da Faculdade de Educacao
da UFMG, mas, através da perspectiva de “mulher negra”, quando diz: “falo primeiramente
do lugar de mulher negra, comprometida com meu povo.”(p.45).

Em relagdo a questdo do racismo, Gomes(2004) ¢é taxativa quando considera o
Brasil um pais decididamente discriminatorio, para além de ser desigual do ponto de vista
sOcio-econdmico:

E preciso assumir que, em nosso pais, o negro ndo ¢ discriminado s6 porque ¢ pobre. Ele é
discriminado porque é negro e, também, porque € pobre. E isso faz muita diferenca. Quer
sejamos ricos ou pobres, nds, negros brasileiros, sofremos racismo. (p.48)

Assim, enquanto de um lado Kamel(2006) diz ndo reconhecer a sociedade como
dividida entre negros e brancos e, nesse sentido, atribuir a politica de cotas para negros a
responsabilidade pela divisao na nagdo nessas duas categorias, Gomes(2004) argumenta o
seguinte a respeito da polémica escolha do critério classificatorio de inclusdo (ou nao) na
politica:

Para além da autoclassificacdo, a sociedade brasileira ja possui critérios de classificacdo
racial que distinguem negros e brancos. O principal critério utilizado pelas cotas raciais
sera, portanto, o mesmo que a sociedade brasileira, historicamente, tem usado para
discriminar negativamente os negros: a cor da pele. Nas a¢des afirmativas esse critério sera
usado afirmativamente, ndo para excluir os negros dos espacos sociais, mas para inclui-los.
Além disso existem outros aspectos fenotipicos construidos na sociedade e na cultura que,
juntamente com a cor da pele, atestam quem € negro e quem ¢é branco no Brasil. Ndo vamos
fingir que isso ndo existe. (p.51)
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Sob outro prisma, Raquel Coelho Lenz César'®, autora do artigo: “Politicas de
Inclusdo no Ensino Superior Brasileiro: Um Acerto de Contas e de Legitimidade”, aborda o
fato de que alguns membros de classes mais favorecidas da populacdo teriam se
posicionado contrariamente a politica de cotas, com o questionamento sobre se seria justo
(ou ndo) uma intervencao do estado no espaco académico, ferindo o principio da autonomia
universitaria. Raquel (2005), entretanto, parte da premissa de que tal indagacdo teria
procedéncia se — e somente se — se tratassem de “individuos que sempre possuiram a
mesma liberdade de escolha, associadas as mesmas opgoes a essa escolha.(...)” (p.56), o
que ndo seria o caso ja que, no que diz respeito aos jovens em fun¢do do qual se dirigem
essas politicas de agdo afirmativa, pode-se falar de pouca razoabilidade nas opgdes de
escolhas, mais ainda, inexisténcia delas.

Soares (2004), abordando o tema mediante seu texto: “Implementacdo de Cotas na
UFMG para Alunos Egressos de Escolas Publicas”, posiciona-se favoravel a uma politica
de reserva de vagas para alunos desta rede de ensino, partindo do principio de que uma
situacdo de desigualdade de condicdes estruturais acaba por criar um abismo entre os
desempenhos de estudantes de escolas publicas em relacdo aos das instituigdes privadas.
Segundo seu raciocinio:

A cota se justifica se as razdes do baixo desempenho encontram-se em fatores estruturais,
fora do controle dos alunos. Neste caso, uma politica de cotas contribuira para tornar o
sistema educacional mais justo. (p.157)

Soares (2004), por sua vez, verifica ainda que, caso nos detivéssemos a analisar as
especificidades pedagogicas de cada um dos sistemas educacionais, compreenderiamos as
razdes pelas quais os desempenhos dos alunos das duas redes de ensino médio — publica e
privada — seriam tao dispares, fato que clarificaria as chances reais de aprovacao dos alunos
de ambas as redes. Apds algumas discussdes e argumentagdes nesse sentido, Soares (2004)
conclui:

A maior limitagdo da medida de mérito pessoal usada no vestibular é que, na realidade,
parte do que se mede ndo € pessoal, mas social. A introducdo de cotas pode ser vista como
uma maneira de se corrigir a medida do mérito pessoal, tornando o processo de selecio
mais proéximo do atendimento ao preceito constitucional da isonomia. (p.163)

' Doutora em Direito publico/UERJ, prof* da UNIRIO, coordenadora do programa politicas da cor do
LPP/UERJ.
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A respeito do principio do mérito pessoal como modo de avaliagdo para ingresso
nas Universidades, Gomes (2004) observa que a politica de cotas constituiria importante
dispositivo reflexivo para se repensar a perspectiva meritocratica, se seria suficiente para
decidir quem teria (ou nao) direito, ou estaria (ou ndo) apto ao acesso a formacao superior.
Nao deixando de lado, tampouco contrariando, o fato de que a vida académica exige
necessariamente “competéncia e saberes”, Gomes(2004) ressalta que, na mesma medida,
nao se pode discutir sobre o mérito, partindo do pressuposto de que estariam competindo
entre si sujeitos com igualdade de condigdes. A autora pensa que:

As condigdes de vida, as trajetdrias sociais e escolares de negros € brancos nio sio iguais.
Entrar para a Universidade, sobretudo para uma Universidade publica, ndo se reduz a uma
questdo de mérito. E uma questdo de direito. (Gomes, 2004: p.50)

Por conseguinte, Gomes (2004) contraria o argumento daqueles que se posicionam
desfavoraveis a politica de cotas, sob a alegacdo de esta ferir o “principio do direito
universal”. Ora, o apoio a politica referida levaria, contrariamente, a se ter uma outra visao
sobre o principio, ou seja, a de que: “(...)numa sociedade com tamanha desigualdade social
e racial, ele ndo ¢ suficiente para atender grupos sociais e étnicos com historico de exclusdo
e discriminagao racial.”(p.47)

O debate também se acirrou nos veiculos midiaticos. Citam-se agora, alguns
argumentos utilizados por jornalistas através da midia impressa de maior veiculacdo no
Brasil, especialmente entre os segmentos mais intelectualizados.

No jornal O Globo, na coluna “Opinido”, um jornalista escreve um artigo pouco
extenso, com o titulo: “Ao debate”. Ele introduz suas palavras com a frase:

O governo em boa hora, conteve o rolo compressor que forgava a todo custo a aprovagido no
Congresso do Estatuto da Igualdade Racial e do Projeto da lei de instituicao da cotas raciais
na Universidade.

Defendendo um ponto de vista nitidamente desfavordvel a politica, esse escritor
utiliza o argumento mais freqiiente utilizado entre os que sdo desfavoraveis a esta: que se
trata de medida paliativa e que a solugdo seria a melhoria do ensino de base para que todos
tivessem igualdade de condigdes no acesso. Afirma ele:

Dai ndo haver melhor alternativa que o investimento na qualidade do ensino publico basico.
Todos poderdo chegar a Universidade ou conseguir emprego na iniciativa privada e na area
publica por méritos proprios, sem que ocorram deficiéncias na formagao dos profissionais e
outras distorgdes.
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Seguindo linha andloga de raciocinio, Kamel (2006) mais uma vez advoga
veementemente ao lado dos contrarios a politica, dizendo:

(...)Em vez de radicalizar esse processo, aumentando a qualidade do ensino de basico, e
assim dar chances iguais para que negros e brancos entrem na Universidade, o Brasil
entupiu o Congresso e projetos propondo a adogdo de cotas que apenas acrescentardo mais
um estigma ao negro brasileiro como aconteceu nos EUA: o de ingressar na Universidade
sem mérito. (p.93)

E completa mais adiante: “(...)Os negros brasileiros ndo precisam de favor.
Precisam apenas de ter acesso a um ensino basico de qualidade, que lhes permita disputar
de igual pra igual com gente de toda cor.”(p.96).

Trazendo um outro olhar sobre a questdo, Arthur Dapieve, também colunista do
Jornal O Globo, escreveu um artigo", onde argumenta a favor das cotas, sem contudo
deixar de lado a questdo da qualidade do ensino de base. Observe-se:

Solucdo definitiva para qualquer desigualdade ¢ o ensino basico e publico de qualidade?
Concordo. Sim, cotas sdo mero paliativo, uma politica emergencial que temos vergonha de
adotar. Pior, porém, ¢ ndo contemplé-las adiando para as calendas gregas a mitigacao de
um problema centenario sob o argumento torto de que seriam as cotas que instaurariam o
racismo no Brasil. (Dapieve, 2006.)

Também ndo entende o mérito como diametralmente incompativel com as cotas.
Para ele, dar igualdade de condigdes implica necessariamente, no Brasil, levar em conta as
diferencas. “Afinal, tratar desiguais igualmente apenas congela a desigualdade.”

Ora, quando Kamel (2006) usa as frases: “(...)Jum estigma ao negro brasileiro como
aconteceu nos EUA: o de ingressar na Universidade sem mérito.”(p.93) e, “(...)os negros
brasileiros ndo precisam de favor”, ele esta esquecendo-se de que as cotas ndo garantem a
entrada de “qualquer um”, como costumam os criticos das cotas afirmarem, mas, sim,
permitem que jovens negros disputem entre si, 0 que minimizariam as disparidades de
condigdes existentes. Neste sentido, Dapieve critica o uso de modo pejorativo da expressao
“qualquer um”, falando que:

Ao contrario do que muitos pensam, elas (as cotas), ndo significam que ‘qualquer um’
(expressdo note-se com carga forte de preconceito) entrard na Universidade. Ndo. Entram,
por mérito, os melhores dentro de um grupo determinado. Determinado, alids em varias
acepgoes. Basta que se lhe dé uma chance. (2006, p.6)

1320 de outubro de 2006. Jornal O Globo. Segundo caderno. p.06.
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1'°, de titulo: “Cotas contra As

Finalmente, Emir Sader, em coluna no Jornal do Brasi
Injusticas”, fala sobre a questao racista brasileira ancorado em uma sociedade baseada no
regime capitalista que inclui somente os que sdo capazes de suprir as demandas deste
mercado, deixando a margem uma grande quantidade de brasileiros desprovidos dos
direitos mais fundamentais, como acesso a educagdo e saude, entre outros. Assim sendo,
pode-se afirmar categoricamente que as cotas nao se tratam de favor, como diz Ali Kamel,
mas de garantia de direitos.

Valem, como ultimas palavras — ultimas, porém nao conclusivas, ficando em aberto
o debate — as proferidas por Emir Sader.

O racismo nao sera introduzido na sociedade brasileira pela aprovagao da lei de cotas e do
Estatuto da igualdade racial. Ele esta inscrito estruturalmente na nossa sociedade, permeia
todos os seus rincdes, penetra nas mentalidades e nos discursos. Do que se trata ¢ de
assumir essa situacdo construida historicamente e avangar na sua superacdo. A linha
diviséria € entre os que querem deixar tudo como esta — que funcionem bem as leis, para
que a igualdade afirmada na Constituicdo se transforme em realidade (pelas maos de
quem?do mercado?) e os que assumem a necessidade de ac¢des afirmativas que, colocadas
em pratica ja em mais de 30 institui¢des de ensino superior nos ultimos anos tem produzido
resultados positivos. (2006)

E conclui, ainda:

A lei de cotas e o estatuto da igualdade racial tém que ser julgados nessa Otica: como
avanco na resolucdo dos problemas seculares que o Brasil arrasta e que sdo responsaveis
pela desigualdade que marca a nossa sociedade como umas de suas caracteristicas
fundamentais. (2006)

As palavras de Emir Sader mostram-se inspiradoras e justificam a realizacdo deste
Trabalho. Pretende-se, com esta dissertagdo, contribuir para uma sociedade mais igualitaria,
e inclusive pela superacao de estigmas que ‘permeiam os discursos e as mentalidades’ e que
vém sendo construidos, “engessados” e repassados historicamente, geragdo apds geragao.

Em resumo: jovens oriundos das camadas menos favorecidas economicamente nao
tém acesso ao ensino superior em razao da falta de condigdes para uma educagdo de base
qualificada. Porém, mais do que isso, a escravidao deixou, como legado, uma grande massa
de afrodescendentes excluidos dos bens mais fundamentais, como satude, cultura e o acesso

a educagdo. Alguns deles, jovens, ainda assim, na contramdo da correnteza, tentam fazer

' do dia 09 de julho de 2006
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valer seus direitos. Organiza¢des e movimentos populares, os quais eles mesmos sdo, na
maior parte das vezes, os proprios agentes, amparam suas trajetorias.

Este trabalho tem a inteng¢do, portanto, de dar visibilidade a alguns destes
protagonistas. Obstaculos se colocam constantemente e a insisténcia em fazer parte de um
universo que € vetado para a maioria dos sujeitos com realidade e cultura semelhantes as
deles, vao torna-los vulneraveis a sofrimentos psiquicos, angustias, testes de resisténcia.
Muitas destas historias tém sido bem sucedidas, outras nem tanto.

Cumpre salientar que ndo podemos esperar uma revolucdo individual a cada
momento. Elas se fazem as custas ndo s6 de muita luta ¢ for¢a de vontade como também de
abnegacao e de privagdes. Nem todos conseguem reunir tantas condigdes e nem deveriam
precisar reuni-las, ja que ¢ funcdo do Estado garantir o acesso igualitario aos bens mais
fundamentais e a educacdo ¢ um dos principais. Entretanto, movimentos sociais (e
similares) vao tentando dar conta de corrigir as desigualdades — ainda que lentamente ¢ a
“contra-gosto” de muitos —, seja através de estratégias mais emergenciais (como € o caso da
politica de cotas), seja de outras medidas de alcance mais a longo prazo. Nao se pode
esquecer dos jovens que hoje se esforcam ardua e cotidianamente, fazendo de suas historias
individuais ‘pequenas’ revolugdes.

Assim, trazendo a mostra os modos como estes “revolucionarios silenciosos”
burlam os obstaculos — e como enfrentam e lidam com as mazelas deixadas no caminho de
seus trajetos — , pretende-se fornecer subsidio reflexivo para que os profissionais do campo
da psicologia, possam refletir — e a propria reflexdo ja configura um avango — sobre

possiveis alternativas, mais concisas no amparo a esse publico.
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O Programa de Acdo Social da PUC-Rio: Vozes da Institui¢ao.’

3.1.
O Programa: ldealizagcao e Concretizagao

O presente capitulo serd destinado a apresentagdo da criacdo (e implementagdo) do
programa ‘Bolsa de Acao Social’, um caso de acdo afirmativa numa instituicdo privada de
ensino — a PUC-Rio. A concessdo de bolsas, por meio deste projeto, tem possibilitado que
jovens de espacgos populares realizem a formagdo superior nesta instituicdo de ensino.
Conhecer suas experiéncias € o principal interesse desta dissertagdo. Este capitulo procurara
apresentar o cendrio principal onde elas se ddo e seus atravessamentos, para que se possa
compreendé-la situada neste espago cotidiano. Traz-se-3o, sempre que possivel, dados mais
objetivos relativos a estruturacdo do programa e, também, alguns impasses que fizeram
parte do percurso de sua concretizacdo na Universidade. Entrevistas foram realizadas com
alguns dos protagonistas envolvidos neste percurso. Suas experiéncias e concepgdes serao
coletadas através de suas falas.

O Programa ‘Bolsa de A¢do Social’ teve inicio em 1994, na Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro — instituicdo privada de ensino, filantropica, cuja maioria de
estudantes provém dos segmentos mais favorecidos da populagdo. Este programa teria,
como frente principal, a concessdo de bolsas de estudos para jovens de baixa renda. Mais
tarde, criam-se estratégias de agdo para subsidiar a proposta com vistas, principalmente, a

garantia da permanéncia e da conclusdo da formacgado destes jovens.

' Este capitulo foi escrito com base em depoimentos de alguns protagonistas da institui¢io que fizeram parte
da implementagdo do Programa de Acdo Social na PUC. Foram feitas oito (8) entrevistas nos segmentos da
PUC-Rio: Pastoral, Vice-Reitoria Comunitaria, Departamento de Educag@o, Departamento de Servigo Social.
As autorias desses depoimentos serdo preservadas tendo em vista que, o principal objetivo é conhecer o
contexto que tem tangenciado a experiéncia dos jovens no projeto e, ainda, que vetores de acdo t€m
atravessado suas trajetorias. Optamos por preservar o anonimato dos entrevistados com o intuito que colocar
em relevo, prioritariamente, o que ¢ dito, permitindo, ao leitor, interpretar as tensdes apontando para
possibilidades de programas de cunho institucional que, por sua vez, apontem para objetivos de
transformagdes sociais. Os entrevistados foram numerados aleatoriamente, com as iniciais El, de entrevistado
institucional, a fim de melhor estruturar o texto.
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Na idealiza¢do e implementagdo do programa, embora toda a Universidade fosse
aos poucos sendo convocada a implicar-se de alguma maneira, alguns atores participaram
mais ativamente, assim como alguns segmentos da Universidade e instituigdes parceiras.
Merecem destaque: A Vice-Reitoria Comunitaria — 6rgao responsavel pela administracao
das bolsas de estudos — a Pastoral — segmento responsavel pela administragdo do FESP
(Fundo Emergencial de Solidariedade), que tem o intuito de angariar e distribuir fundos
para custeio do transporte e alimentacdo dos jovens do projeto —; o Departamento de
Educac¢do — que, desde entdo, tem se engajado na problematizagdo e proposicdo de uma
vertente politico-pedagogica subsidiando a proposta; o Departamento de Servi¢o Social e,
finalmente, atuando como importante parceiro — cujo papel foi fundamental e, porque nao
dizer, essencial, na concretiza¢do e continuidade do projeto — os Cursos Pré-Vestibulares
Comunitarios, movimentos sociais de cunho popular, com vistas a auxiliar jovens de baixa
renda no ingresso as Universidades, através do preparo para aprovagdo nos processos
seletivos (exames tipo Vestibular) destas instituicdes.” Na base da idealizacio e
concretizacdo destes movimentos sociais, destaca-se Frei Davi Santos, frade franciscano,
conhecido por sua militancia na luta por a¢des afirmativas para afro-descendentes.

Entrevistas foram realizadas com alguns dos principais protagonistas do Programa
‘Bolsa de Ag¢ao Social’ e seus relatos serdo apresentados para que se possa conhecer o
campo de forcas e de vozes que compunha e que vem entremeando todo o percurso do
projeto ao longo de sua existéncia. Portanto, o presente capitulo mapeara a construcao da
proposta na PUC-Rio, sob a otica institucional, na voz dos diferentes segmentos envolvidos

explicitando concepgdes, conflitos e solucdes.

% Sem falar nas propostas que se encontram por tras de alguns destes cursos com vistas principalmente a
possibilitar o exercicio pleno da cidadania dos jovens de espagos populares e a ideologia de transformagéo
social pelo viés educativo. Estas questdes serdo problematizadas mais pormenorizadamente adiante.
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3.2.

Os primeiros passos...

O programa teve como principais idealizadores a professora (e assistente social)
Luiza Helena Ermel e o Frei Davi Santos.

De acordo com entrevistado®, a PUC-Rio sempre concedeu bolsas para alunos os
quais se presume estar em numero proximo de 4000*. Entretanto, questionava sobre “quem
seriam os alunos beneficiados por essas bolsas”, pressupondo que, embora impossibilitados
de arcar integralmente com as mensalidades, ainda seriam oriundos de uma ‘elite
econdmica’. E o que confirmara o depoimento abaixo’:

A PUC sempre teve um programa de bolsas de estudos pra pessoas pobres. Eu estudei na
PUC ha mais de 40 anos e ja tinha um programa de bolsas. Agora, o pobre ndo chegava na
PUC. A classe média com problema chega, mas o pobre, pobre, ndo chegava. Eu me
lembro, na década de 70, tinha um rapaz negro pobre, um rapaz negro. (EI/6°)

Neste sentido, observava-se a necessidade de que fosse contemplado um outro perfil
de estudante, o de baixa renda.

Desde a década de 90, em meio aos rumores da globalizagdo, tem sido freqiliente a
participagdo de Organizacdes Nao-Governamentais atuando como prestadores de servigo
para o Estado, através do desenvolvimento de projetos sociais em comunidades populares,
nos chamados “bolsdes de pobreza”. Sendo assim, estas ONGs contratariam jovens de
baixa renda dos movimentos sociais provenientes de movimentos religiosos. Neste caso, a

preocupagdo dos precursores do projeto na época era como conseguir mobilizar esses

3 Utilizaremos o termo “entrevistado’ para nos referirmos tanto a pessoas do sexo masculino quanto feminino,
preservando o anonimato.

* Segundo Souza(2004), a vice-reitoria comunitaria tem, segundo dados do ano de 2004, 13 categorias de
bolsas de estudos para graduagdo na Universidade, quais sejam: Bolsa Coral, Bolsa Dependente de
Funcionario e Bolsa Funcionario, Bolsa Dependente de Professor PUC e Bolsa Docente, Bolsa Dependente de
Professor de Universidade Privada, Bolsa Esporte, Bolsa Institucional, Bolsa Seminaristas e Religiosos, Bolsa
Estagio, Bolsa CEHAB, Bolsa CREDUC, Bolsa FIES. A Bolsa de A¢do Social, a que estamos nos referindo
neste trabalho, seria mais uma delas. Além destas, Souza (2004) cita outras duas modalidades de bolsa
académica — Bolsa Desempenho Académico e Bolsa de Iniciagdo Cientifica. Para melhor conhecer os perfis
de cada categoria e, ainda, o modo de funcionamento e estrutura da vice-reitoria comunitaria, ver:
Souza(2004) — trabalho monografico para conclusdo de curso no Departamento de Servigo Social da PUC-
Rio.

% Os entrevistados foram enumerados aleatoriamente trazendo as iniciais El, de entrevistado institucional, a
fim de melhor estruturar o texto e de facilitar a compreensao do leitor.
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jovens, destaques em suas comunidades de origem pela atuagdo nesses projetos sociais,
para que viessem para a Universidade. A concepcao de alguns precursores era estimular o
potencial destes jovens para que pudesse ser usado de maneira mais abrangente, atuando
como um agente multiplicador.

Anteriormente a parceria com os movimentos pré-vestibulares comunitarios, visitas
sdao feitas as comunidades, abordando diretamente as liderancas juvenis. Estas visitas
tinham por objetivo entdo, a mobilizacdo destes lideres para o ingresso a Universidade,
logo, para participarem do processo seletivo do vestibular. Tal fato fica nitido em
depoimentos ao se verificar que a proposta inicial do programa seria a de auxiliar este
jovem a concluir o curso superior para que ele, posteriormente, viesse, ja a €poca, a trazer
um retorno desta formagao para sua propria comunidade. Isso explica o fato dos primeiros
alunos terem ingressado no curso de servigo social, além do préprio departamento ter tido
participagdo marcante na sua idealizagdo.

Contudo, ¢ mediante a parceria da Universidade com os cursos pré-vestibulares
comunitdrios que a maior parte dos jovens passa a fazer parte do corpo discente da
Universidade.

Frei Davi tem sido, desde entdo, destaque por sua atuacdo junto a idealizagdo e
implementagdo dos cursos pré-vestibulares comunitarios, desde o projeto pioneiro na
Bahia, até a primeira experiéncia no Rio de Janeiro, do Pré-vestibular para Negros e
Carentes — PVNC’. E incontestavel a importancia da parceria destes cursos com a PUC-Rio
para a concretizacdo do Programa de Acdo Social, assim como sdo os grandes resultados
que vem apresentando a experiéncia destes movimentos sociais no processo de
democratizagdo da Universidade brasileira. Eis as primeiras iniciativas para concretizagao

da parceria.

’” David Raimundo dos Santos é frade franciscano da Ordem dos Frades Menores (OFM) na Provincia da
Imaculada Conceig@o do Brasil. Apos a experiéncia com o PVNC, ¢ fundador e coordenador, atualmente, do
EDUCAFRO - Educagdo e Cidadania de afrodescendentes e Carentes. Com sede no Centro de Sdo Paulo,
teria a finalidade maior de assessorar os niicleos pré-vestibulares comunitarios, inseridos em outros estados,
como: Rio de Janeiro, Espirito Santo e Minas Gerais. “A Educafro também tem como objetivos o
desenvolvimento da consciéncia critica de todos os alunos beneficiados, através de aulas de cultura e
cidadania, buscando o resgate da cidadania e a auto-estima de jovens e adultos, vitimas de anos e anos de uma
“escraviddo cultural, educacional e social”. (informagdes retiradas do endereco eletronico: www.
franciscanos.org.br/sefras/educafro)
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Até que um belo dia o Frei Davi, um franciscano negro procurou a Universidade dizendo
que, na Baixada, ele comegou um pré-vestibular pra negros e carentes. E queria saber da
possibilidade da PUC abrigar os jovens deste pré-vestibular que passassem pra PUC. (EI/6)

Ao que tudo indica, segundo informagdes de entrevistados, alguns atores da PUC ja
almejavam a realizagdo de um projeto desta natureza na institui¢do. Frei Davi trouxe as
ferramentas para que ele se tornasse efetivamente concreto na Universidade. Uma vez
formalmente autorizado, o programa tem inicio, destinado essencialmente as organizacdes
dos pré-vestibulares comunitérios.

Mariz, Fernandez ¢ Batista(2003) apontam que os cursos pré-vestibulares
comunitdrios tiveram seu inicio na Bahia, sob o viés politico do movimento negro. “O pré-
vestibular foi proposto como instrumento de conscientizagdo, articulacdo e apoio a
juventude negra da periferia de Salvador”(p.333). No caso especifico do Rio de Janeiro, a
primeira experiéncia ocorreu em S3o Jodo de Meriti, na Baixada Fluminense, em 1992/93,
tendo por principal articulador o Frei Davi R. Santos, embasado por reflexdes de grupos
envolvidos com as questdes de espagos populares e eclesiais, em especial tendo por base a
Pastoral do Negro, sendo a proposta disseminada posteriormente para vdarias localidades do
Estado do Rio de Janeiro.

Em consonancia com as concepg¢des de Mariz, Fernandez e Batista (2003), pode-se
concluir que:

Esses grupos pretendem ndo s6 preparar o estudante para entrar na Universidade, mas
também formar uma ‘consciéncia negra e de classe.” Colocar negros e outros de origem
popular em Universidades ¢ uma proposta de luta que alia o progresso individual a uma luta
social. Ndo vendo necessariamente uma tensao entre esses dois projetos, os que fazem esses
cursinhos de pré-vestibular sabem também dos limites de sua ascensdao econOmica ao
ingressar na Universidade. (p.334)

Estes autores destacam ainda que, além de preparar o estudante para aprovagao no
processo seletivo do vestibular, esses cursos pré-vestibulares comunitarios tinham em sua
grade curricular uma disciplina intitulada “cultura e cidadania”, tendo por proposta a
discussdo de temas como democracia racial e outros atrelados a tematica da ‘cidadania para

populagdes negras carentes’.
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Entrevistas apontam, também, para a influéncia da idealizacdo do ‘Programa de
Ac¢do Social’ da PUC-Rio, como um continuum da experiéncia em Sao Jodo de Meriti pela
‘Pastoral do Negro’, anteriormente mencionada por Mariz, Fernandez e Batista (2003).®

Assim, a parceria da PUC com os pré-vestibulares comunitarios passa a acontecer
mediante convénio e cadastramento dos mesmos no Departamento de Bolsas da
Universidade. Para que pudessem fazer parte da lista de conveniados, estes cursos deveriam
se dirigir & vice-reitoria comunitaria, através de seus representantes e, apds entrevista e
comprovagdo da seriedade do projeto (além da apresentacdo de documentagdo devida, entre
outros itens), a parceria efetivava-se. Através dela seria destinada uma cota de bolsas para
seus alunos.

Diante das consideragdes precedentes, tudo leva a crer que o modo de atuacdo de
alguns dos cursos pré-vestibulares comunitarios, definitivamente, seria o elo propulsor de
maneiras singulares de agdo e experimentacdo de ‘ser estudante/bolsista de Graduagdo da
PUC-Rio’, sendo ainda mais um vetor, o dos mais fundamentais, na rede mais ampla de
forgas que permeia essa experiéncia. Isso se torna ainda mais nitido quando funcionérios da
Pastoral trazem em seus discursos o reconhecimento de que determinadas posturas dos
jovens que l4 freqiientam estdo diretamente atravessadas pelas orientagdes e filosofias
destes movimentos populares.

Num momento mais a frente, a parceria se fortalece ainda mais, quando, mais
recentemente no ano de 2004, ocorre a Primeira Jornada com CPVCs parceiros, quando
representantes dos mais importantes movimentos (que abrangem os cursos pré-vestibulares
comunitarios parceiros da PUC-Rio), reinem-se as instancias envolvidas com o projeto na
Universidade e discutem sobre frentes de atuacdo conjuntas. Este evento culminou no livro
Cursos Pré-vestibulares Comunitarios — Espagos de Mediagdes Pedagogicas’

Regressando aos primordios da experiéncia na PUC, os primeiros jovens
participantes do projeto, em numero bastante reduzido, trouxeram para a instituigdo um

novo perfil de universitario: de baixa renda, oriundo de espago popular, negro, aluno de

¥ Mais adiante, sera abordada mais pormenorizadamente a questio dos pré-vestibulares comunitarios e suas
influéncias nas experiéncias de seus jovens na Universidade, assim como a parceria destes cursos com a PUC-
Rio.

? Para conhecer o modo como se deu evento e as principais questdes nele abordadas ver referéncia: Carvalho,
Filho e Costa (2005). Referéncia completa no item: Referéncias Bibliograficas.
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curso pré-vestibular comunitario. Contudo, alguns impasses comegaram a se colocar diante
da entrada desse novo publico. E nesse momento que a Universidade passa a deparar-se
efetivamente com as reais demandas deste estudante e, neste sentido, tentar criar

alternativas internas para supri-las.

3.3.

Convocando a Universidade a Reflexao: Os Primeiros Impasses

O carater inédito da experiéncia fez com que a Universidade se deparasse com
problemas inusitados: a maior preocupa¢do passa a ser a permanéncia destes jovens na
instituicdo. Surgem questdes de toda a parte, desde as mais objetivas relativas as
necessidades de ordem financeira como custos com transporte, alimentagdo, material
didatico, passando pelas de natureza pedagogica. Ainda se verificaram as relativas a
integracdo e convivéncia com os demais jovens da Universidade, entre outros aspectos.

Em um primeiro momento, alguns se mostraram receosos com o que poderia
acontecer com o0s jovens através desta experiéncia e admitiram a possibilidade destes
alunos sofrerem algum tipo de rejei¢do pelas diferengas existentes. De fato, depoimentos
apontam que os primeiros jovens demoraram a integrar-se ou serem integrados. Sentiam-se
diferentes ndo s, por serem negros, mas também pelas disparidades entre as suas
realidades sécio-econdmicas e a de outros colegas, ndo-bolsistas. Andavam em grupos, o
que demonstrava claramente uma estratégia de protegao.

Ha relatos sobre a aproximacao destes jovens aos funcionarios da instituicao. Passam a
freqlientar os setores dos funciondrios por sentirem-se provavelmente mais identificados e
acolhidos pelas realidades sociais semelhantes.

Essas experiéncias dos primeiros jovens do programa surgem ainda nos discursos de
alguns dos atuais bolsistas do projeto, como € o caso deste:

Isso a gente ouve tanto dos alunos que ja estudavam aqui e falavam. Porque quando a gente
chegou, ja tinham os histéricos dos bolsistas que ja passaram por aqui e que ainda
estudavam aqui. Geralmente eram nossos professores no pré. Entdo a gente ja ouvia muito
falar da PUC. Eles contavam que, quando comecou a politica dos alunos de pré em 94, a
discriminag@o era muito maior... os negros que viviam na PUC eram os funcionarios entdo
se identificavam logo! E ainda... de ser confundido com funcionario dentro de elevador,
sofrer discriminagdo verbal o tempo todo... ou olhar... (graduando/bolsista/2006)
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Sob outro prisma, varios depoimentos apontaram na dire¢do de uma grande
preocupacao do corpo docente em relacao a hipotese destes jovens serem “fracos” do ponto
de vista pedagdgico. Alguns se posicionavam reticentes a entrada deste grupo, sob a
alegacao deles virem a baixar o nivel académico da Universidade e de ndo acompanharem o
ritmo dos demais alunos, o que ocasionaria um alto indice de reprovagdo e de evasdo. Este
“fantasma” acompanharia os primeiros jovens, mas tem ainda vigor junto aos atuais jovens
do programa. Este fato ficara nitido mais adiante quando vierem a tona depoimentos destes
graduandos de hoje, revelando, nos seus discursos, uma preocupa¢do excessiva € uma
cobranga exacerbada de si proprios quanto a manuten¢do de um rendimento escolar o mais
alto possivel.

No trecho abaixo, pode-se perceber como alguns professores reagiram neste comego
de projeto e alguns posicionamentos frente as primeiras exclamagoes:

Um dia eu fui convocado para uma reunido no CTCH, graduagdo e todos os professores de
pos-graduagdo. E alguns professores manifestaram a preocupacgdo desse grupo de alunos:
‘...sd0 bastante fracos! Nao sdo bons esses estudantes!’. Eu digo: Olha, reprove. Se o aluno
ndo ¢ bom, maior maldade que vocé vai fazer com esse menino ¢ aprovar, ele ndo vai estar
habilitado pra exercer a profissdo... pode reprovar, reprova. SO vou garantir que ele ndo vai
perder a bolsa. Porque sendo fica um terror. O menino ja acorda as quatro (4) horas da
manha, mora em Saracuruna, trabalha de tarde, ainda vai perder a bolsa! Reprova ou entdo
muda o vestibular! Porque essa é a grande vantagem desse sistema sobre o de cotas. Eles
ndo tiveram nenhum beneficio pra entrar na PUC. Eles fizeram o mesmo vestibular que o
menino que mora na Vieira Souto, na Barra, em Botafogo, na Tijuca fez. O mesmo
vestibular. Entdo muda o vestibular. (E1/6)

De outro modo, outro entrevistado que acompanhou o inicio da proposta, afirma que
os primeiros jovens vinham de fato com certa defasagem na formacao educacional de base,
fruto de uma formagdo deficitaria das escolas da rede publica de ensino das quais
provieram. Afirma o entrevistado:

A gente refor¢a a formagao desses alunos comunitarios que tiveram um ensino médio de
péssima qualidade, lamentavelmente, e que nunca fizeram um relatoério técnico, nunca
tiveram a oportunidade de terem uma leitura dirigida de uma obra, aprender a estrutura do
pensamento do autor, discutir com o autor, ver qual ¢ sua linha de raciocinio, analise,
sintese e capacidade de expressdo, etc, aquela tragédia da escola brasileira, o pentltimo
colocado sendo o ultimo nestes testes padronizados de leitura. (E1/7)
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Malgrado ao dois posicionamentos anteriores, inicia-se, a época, grande mal-estar
socio-pedagdgico em que corpo docente e estudantes (os nao-bolsistas) mostram-se
insatisfeitos — e reticentes — em aceitar a nova configuracao. Queixas surgiam de todos os
lados. Professores lamentavam-se em ter de lidar com alunos com dificuldades em redagao,
leitura de textos. De outro lado, estudantes de classe média/alta alegavam estar sendo
prejudicados pelo possivel rebaixamento do nivel das aulas e ainda por acharem que os
professores estivessem tendo atitudes condescendentes em relagdo aos bolsistas na corregao
das avaliagoes. Isso se dd em 2001, mais especificamente nos cursos de pedagogia e servigo
social, para onde grande parte dos bolsistas dirigiu-se neste inicio.

Nesse momento, ocorre uma reunido convocada pelo Centro Académico em que
estiveram presentes os varios segmentos da Universidade a fim de debater questdes como
essas. Segue trecho em que um entrevistado relata como percebeu e vivenciou esse
acontecimento:

Houve uma grande reunido, mais ou menos em julho de 2001, onde a panela de pressdo foi
aberta. Entdo foi uma catarse geral de parte a parte. Alunos em relagdo a colegas, uns se
sentindo rejeitados, marginalizados... (...)Ela foi promovida principalmente por iniciativa do
CA. Quer dizer, era um CA bastante sensivel & questdo, pois tinha sua composi¢do ja
bastante balanceada entre alunos de classe média/alta, na verdade os representantes eram de
classe média/alta e alunos de comunidades. Entdo, nessa reunido, uma assembléia, a catarse
foi coletiva. Alunos pobres se queixando de colegas ricos, colegas ricos se queixando de
alunos pobres, professores se queixando.. entdo foi uma catarse muito rica do ponto de
vista... social e profissional. (EI/7)

Este trecho aponta para algumas dire¢des, dentre as quais destaco duas. A primeira
se d4 no sentido de uma demanda real de medidas da Universidade para completar uma
formagao precaria advinda da rede publica de ensino que, em sua base, deixa lacunas.
Atrelada a primeira, a segunda direcdo, que seria a emergéncia de um quadro de resisténcia
(por parte da instituicio de um modo geral, e — incluindo corpo docente e alunos), em
aceitar um novo publico na Universidade, nas suas diferengas e idiossincrasias.

Em se tratando da primeira, a relativa as intempéries pedagdgicas, depoimentos
apontam que a crise instalada na Universidade diante da implementa¢do desta nova
proposta — expressa no trecho em destaque — acaba repercutindo com mais veeméncia no
Departamento de Educagao. Instaura-se ai também uma crise no sentido de quem assumiria
a coordenacdo da Graduag¢ao do Curso, que apds periodo de indefini¢des, acaba sendo

assumida por um professor implicado com a causa. O Departamento perfaz, entdo,
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importantes avangos na direcdo de criar dispositivos alternativos para preencher as
possiveis lacunas deixadas pela formagdo de base, considerada, precéria. Dentre as
providéncias tomadas, foram listadas:

Articulamos trés disciplinas seqiienciais no primeiro, segundo e terceiro semestres que
tinham a ver com a questdo da leitura, da escrita, da expressdo. (...)preocupamos-nos com a
questdo da inclusdo digital e de estagios. Gradativamente, vem aumentando o ntimero de
alunos comunitarios com bolsa de PIBIC. Essa questdo esta evoluindo. (EI/7)

A PUC comecou, entdo, a promover cursos, abrir turmas especiais de Inglés,
informatica, para capacitar os jovens e nivela-los aos demais. Entretanto, de acordo com
entrevistado, a institui¢ao tinha por preocupacdao ndo segrega-los ou discrimina-los em
turmas exclusivas. Assim, abriram-se turmas de Informatica e, de Inglés, entre outras, para
todos os que se interessassem, de um modo geral. Ainda assim, hd os que acreditam que a
Universidade — hoje — ainda deixa a desejar no sentido da estruturagdo de um Projeto
Institucional Pedagdgico efetivo.

Ora, se, de um lado, notava-se uma defasagem do ponto de vista da escrita e nos
aspectos mais formais da lingua portuguesa, por outro, aqueles jovens mostravam-se
brilhantes em outras habilidades que, provavelmente, foram desenvolvidas e estimuladas a
partir de um repertorio cultural proprio de suas experiéncias de vida nos contextos sociais
de origem. E o que percebia um entrevistado quando diz: “Existe uma realidade. Esses
alunos, quando se trata de questdes da pratica, a capacidade deles de entendimento, de
discurso, de argumentacao e até mesmo de encaminhamento ¢ muito grande”.

E nesta direcio que surgem propostas no sentido de que a Universidade
reconhecesse as experiéncias que estes jovens vivenciavam para “além dos muros da
Universidade” como legitimas, visualizando outras formas de aprendizado e de aquisi¢ao
de capital cultural, como igualmente contributivas para uma formagdo educacional
universitaria qualitativa. Isto se deu especialmente no que concerne as licenciaturas, para
onde a grande parte destes alunos passam a dirigir-se, a despeito da maior facilidade de
ingresso no Vestibular para esses cursos, o que era inclusive orientagao dos proprios cursos
preparatérios dos quais faziam parte. Assim sendo, a experiéncia dos alunos bolsistas como
professores nos cursos pré-vestibulares comunitarios, contribuia em ampla escala para seu
processo de construgdo do ‘profissional-professor’ e, por isso, deveria ser incorporada pela

Universidade e reconhecida oficialmente como experiéncia de estagio de graduagdo, logo,
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como atividade académica. Para tanto, alguns professores precisariam supervisionar as
atividades docentes destes jovens nestes espacos, “olhar a formagao de cada area dentro da
licenciatura, de cada disciplina, a partir do olhar da comunidade, do pré-comunitédrio”(fala
de um entrevistado). Isto requereria disponibilidade, ndo s6 de tempo, mas de investimento
pessoal e, principalmente, dar credibilidade a proposta. Nao era o que se tinha como
realidade, segundo o depoimento seguinte:

Primeiramente os professores t€ém receio de que essa experiéncia ocorra em ambientes nao
escolares, ndo formais, em horarios a noite ou no sabado, ocorra em comunidades
extremamente violentadas, entdo, pouquissimos professores querem aceitar isso. Isso varias
vezes foi dito nas reunides, muito bonito sim, mas na pratica, quem ¢ que vai fazer a
supervisao? E esse caminho é um desafio muito grande. Eu acho que nds temos que criar
procedimentos de acompanhamento, supervisdo e planejamento, tanto de pratica docente
quanto de estagio supervisionado que nao se limite aos textos(...) E, além disso, acho que a
gente tem que criar mecanismos para que a propria comunidade se envolva nesse processo;
¢ associag¢ao de moradores, ¢ a Igreja, outros grupos que possam eventualmente estar dando
algum retorno a Universidade. (EI/7)

Num cendrio de reacdes frente a inser¢do efetiva destes jovens no espago
universitario, trazem-se aqui algumas impressdes. Quando indagado sobre sua percep¢ao a
respeito do modo como se deu a receptividade da comunidade universitaria diante do novo
publico, um entrevistado coloca:

A partir do momento que chegam os bolsistas na Universidade, chegaram os negros
também. Eram rarissimos os negros na PUC! Porque ¢ uma realidade do Brasil, ndo da pra
gente fechar os olhos pra isso. Isso esta mudando, a gente luta pra estar mudando, mas ¢ a
realidade. A PUC s6 tinham brancos, ndo tinham negros. E comegou a chegar a galera que
ndo tinha condi¢do. Teve uma reacdo. Alguns acolheram bem, que bom! Vamos 14! Justica!
Isso e aquilo... Mas teve todos os preconceitos a respeito disso, ndo s6 de alunos, mas de
professores e funcionarios. (EI/2)

Situagdes aconteciam e, na mesma medida, surgiam as mais variadas interpretagdes.
E o caso do relato de um entrevistado sobre uma defesa de monografia de uma menina,
negra, bolsista. A maneira austera com que a jovem fora possivelmente tratada por um dos
membros da banca foi descrita como humilhagdo e preconceito.

Uns dois anos atras, no Departamento, a menina era negra, apresentando sua monografia e
o professor falou: ‘Isso ¢ um lixo! Vocé ndo devia estar aqui e tal.’(...). E a menina chegou
no dia seguinte chorando. Isso acontece? Hoje em pequena escala. Mas aconteceu muito.
(EL2)
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Situagdes envolvendo o corpo docente também estiveram presentes nas entrevistas.
Outro entrevistado afirma ter-se deparado com discursos de professores no sentido de que
esse aluno seria desprovido de ‘capital cultural’ suficiente para estar na Universidade.

Ha ainda rumores, segundo as entrevistas, de que certos Departamentos, na época
em que os jovens passam a expandir-se para outros cursos da Universidade além do servigo
social, teriam recebido de ma vontade os jovens como parte integrante do quadro de alunos.
Houve, ainda, os que entenderam a imposi¢ao de provas de inglés e de francés no curso de
Letras, por exemplo, como uma estratégia excludente, com a intencdo de obstaculizar o
ingresso deste aluno.

Os cursos de Administragdo, Informatica e Direito passaram a ser bastante
procurados pelos jovens, especialmente por acontecerem em periodos noturnos, o que os
possibilitaria trabalhar durante o dia. No caso da procura pelo Direito, especificamente, a
hipotese seria a da logica dos direitos humanos como atrativo, no sentido de uma
aproximac¢do com questdes como justica e transformagdo social. Contudo, falas apontam
para uma invisibilidade deste aluno dentro deste espaco.

Duas situagdes, sobretudo curiosas, merecem ser mencionadas. Elas exprimem
dados sobre a relagdo que se estabelecia — e seus impasses — entre corpo docente e estes
alunos e entre alunos bolsistas e ndo-bolsistas. A titulo de ilustragdo, colocamo-las a seguir.

A primeira diz respeito ao modo como um professor lida com a nova situagdo de
diversidade no corpo discente. Ele havia feito um discurso em sala de aula declarando que
trataria todos os alunos com o mesmo rigor e deles exigiria o conteudo de forma igualitaria.
Quando ¢ questionado e convocado a lembrar-se daqueles alunos que ndo teriam as mesmas
condi¢des materiais que os demais, defende-se dizendo: “Eu levo até isso em consideragao,
mas eu nao posso falar numa sala dessas que hd uma... que a gente leva isso em
considerac¢do.”

A segunda situacdo traz o relato de um aluno, unico bolsista da turma participante
do projeto, que ndo se posicionava em sala de aula alegando nao identificar-se com as
discussdes e com o teor que assumiam os debates em sala. Os exemplos, trazidos em aula,
eram freqiientemente com base em légicas mercadologicas acessiveis a uma classe social
da qual ndo fazia parte. Embora este professor fosse adjetivado como comprometido e ndo-

preconceituoso, ainda assim, as consideragdes feitas pelos alunos direcionavam as
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discussdes para um viés que se fazia excludente. E o que conta o entrevistado que cita o
acontecimento:

E ele nunca se posicionou porque todos os exemplos da turma sempre eram do parametro
de ténis de 200, 300 reais, de 1000, 10000 reais... as viagens da Europa, dos EUA... todos!
E como se aquele aluno ali fosse, fizesse parte desse grupo social. Uma vez saindo da aula,
ele veio falar comigo: ‘Nao tem nem como e o que comentar. Essas pessoas tio fora da
realidade! Elas ndo tém a menor no¢do! Eu ndo consigo nem comentar nada!’ (EI2)

Nao desconsiderando a ocorréncia de atitudes como estas, embora as coloque num
plano mais individual do que coletivo, outro entrevistado entende que, de outro lado,
algumas situagdes interpretadas como preconceito incorriam em certo equivoco. E como

compreendeu o didlogo com uma aluna, retratado no trecho a seguir:

(...)Um dia um aluno falou assim:

- E a professora de pedagogia. Ela é preconceituosa!

- Como assim?

- Ah, eu dou bom dia e ela ndo responde.

Quer dizer... (risos) eu disse: Ela ¢ mal-educada. Ela ¢ uma pessoa mal-educada, ndo ¢
preconceito nao!(EI/6)

Houve relatos de desmaios de estudantes por falta de alimentacdo. Muitos nao
tinham dinheiro para se alimentar, alguns tinham de optar entre custear a alimentacdo ou o
transporte, havendo casos de jovens que faziam uso do uniforme de escola publica para
circulagdo gratuita nos transportes coletivos. Surgem, entdo, problemas de toda ordem:
muitos traziam marmitas ¢ ndo tinham onde esquentar ¢ nem onde comer, ja que a
Universidade ndo contava com esse tipo de demanda.

Um entrevistado aponta, também, que algumas peculiaridades das experiéncias
destes jovens, diferentes dos demais, culminaram em rotulos. Eo que se verifica na fala:
“Chamavam-nos de a turma do biscoito, como costumavam ser chamados, porque as dez
horas da manha, todo mundo na sala de aula comegava a comer biscoito. Acordavam umas
duas, quatro da manha!”. Ao que levam a crer alguns depoimentos, muitas vezes estes
lanches trazidos de casa consistiam na unica alimentacdo do dia, mesmo dos que
permaneciam por periodo integral na Universidade.

Em meio as reacdes diante da nova experiéncia, houve aquelas que vieram somar-se
positivamente ao processo, “remando” em um sentido contrario ao fluxo das refragdes.

Fazem parte deste movimento proativo, entdo, as agdes relativas & manutengdo financeira
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dos jovens na Universidade. Essas questdes foram as que tiveram maior resultado do ponto
de vista da criacdo e da articulacdo de uma rede de apoio na tentativa de suprir as principais
necessidades. E no rol dos protagonistas, destacam-se ndo-somente os segmentos mais
aproximados com a proposta — caso da Pastoral, por exemplo — mas outros que aderiram a
causa e ofereceram sua parcela de contribuicdo, ainda que entremeadas por reagdes das
mais diversas.

Portanto, o ingresso no projeto via Vestibular, seguido da isencdo do pagamento das
mensalidades, ndo eram suficientes para que estes jovens realizassem sua formacao
universitaria. Essa ainda é a grande discussao que se estabelece nos dias atuais no que tange
ao quesito “democratizagdo do ensino superior”, especialmente com o advento da politica
de cotas nas Universidades publicas. Diante das circunstancias atuais, seria impensavel
tratar uma politica de ingresso de jovens de baixa renda rumo ao ensino superior,
indissociada de uma proposta politica de permanéncia.

Para sanar esse déficit socio-econdmico, necessitava-se de urgente apoio financeiro
que garantisse a permanéncia desses jovens, evitando a evasdao. O Fundo Emergencial da
Solidariedade — FESP —, foi criado com essa fungdo e administrado pela Pastoral da
Universidade, iniciando-se de modo timido e tomando proporc¢des gradativamente maiores.
Hoje em dia, sdo atendidos pelo projeto cerca de seiscentos (600) jovens.

A historia e 0 modo como se deu a criagao do fundo merece especial atengdo dada a
importancia que tem tido para o sucesso da proposta do programa de acao social, além do

muito que tem a acrescentar sobre a experiéncia destes jovens na Universidade.

3.4.
O Fundo Emergencial de Solidariedade (FESP) e a Participagao da Pastoral:

Percursos e Desdobramentos.

O FESP foi criado em 1997. A iniciativa partiu de alguns professores e jesuitas que,
em reunides periodicas, vinham trazendo relatos sobre trancamento de disciplinas e faltas
demasiadas de jovens bolsistas, no geral bons alunos, segundo constatavam. Surge ainda o

caso de uma aluna que teria desmaiado em sala de aula e dito que estaria até o horario das
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cinco da tarde alimentada somente pelo café da manha. Assim, as auséncias dos jovens nas
aulas tinham por motivo, além da alimentacdo, a falta de recursos financeiros para custeio
de transporte, tendo em vista ainda que boa parte deles residia na Baixada Fluminense,
localidade bastante distante da Universidade, o que requereria, portanto, grandes gastos
com a locomogao.

Funcionéarios da Pastoral salientam a freqii€éncia com que jovens bolsistas dirigiam-
se a este segmento em busca de ajuda. Segundo relatos, as dificuldades ndo eram somente
de ordem financeira. Havia outras, como: o uso da informatica para feitura da matricula on-
line, as de natureza pedagdgica, como a falta do conhecimento da lingua inglesa —
conhecimento este natural entre os demais estudantes da Universidade pelas viagens de
intercadmbio e turismo que faziam (e fazem) recorrentemente para o exterior do pais —, até
questdes relativas a dificuldade de integragdo junto a comunidade universitaria.

A grande disparidade de bagagem de cultura e conhecimento também ficava latente.
Embora notada pelos proprios bolsistas, muitos deles sentiam-se impotentes diante do que
fazer para minimiza-la de alguma maneira, principalmente pelo fato de que grande parte
dos alunos da Universidade teria fluéncia na lingua estrangeira em decorréncia de viagens
para o exterior do Brasil.

Os inimeros casos motivam a Pastoral e os colaboradores/parceiros a promogao de
um evento que mobilizasse a Universidade para doag¢do de fundos para auxilio nos gastos
com transporte e alimentacdo destes estudantes. Dai surge coletivamente a idéia de um dia
dedicado a essa causa, nomeado por ‘Dia da Solidariedade’. Este acontecimento ¢ relatado
da seguinte forma:

O Reitor fez uma carta em 14 de marco de 1997 aos professores, funcionarios e alunos,
falando desse dia de solidariedade, que foi 03 de abril. E ai foi panfletado, mostrando as
pessoas o problema que estava acontecendo, que as pessoas estavam com fome, tendo
muitas dificuldades de se deslocar, de permanecer na Universidade, que tinha bolsa mas a
permanéncia é muito cara. (...)Era pra sensibilizar a comunidade sobre o problema... ¢ ai
muitas pessoas contribuiram com o dinheiro ¢ foi criado o fundo, que se colocou uma data:
21 de junho de 1997. (EI/1)

Um momento também importante seria o da organizacdo, em agosto de 1997, de um
conselho chamado CONSOL, por iniciativa de Padre Ravier, coordenador da Pastoral na
época. Este conselho seria composto por: ““(...)dois integrantes da Pastoral, (...)dois

funcionarios da PUC, um da Vice-Reitoria comunitaria ¢ outro do CTC. Tinha uma
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professora e tinha um aluno como representante.” A finalidade seria a de debater sobre as
problematicas e analisar e definir as prioridades de atendimento.

Em se tratando dos fatores motivadores para criagdo do FESP, algumas versoes sdo
levantadas. Citamos trés delas.

1) A proposta teria partido da ja existéncia de uma arrecadagdo de parte do valor
pago para o estacionamento, pela vice-reitoria comunitaria. Contudo, em fun¢dao do
acimulo de atividades deste 6rgdo e da dificuldade em angariar verbas suficientes para
amparar o nimero de jovens que crescia no projeto, a Pastoral acaba assumindo a proposta
e responsabilizando-se por geri-la e administra-la.

2) Sena (2004), de outro lado, propondo-se a resgatar a histéria do Fundo
Emergencial de Solidariedade, aponta que a motivagdo teria sido uma experiéncia bem
sucedida na Universidade, em que hd uma mobilizagdo a fim de amparar as vitimas do caso
Palace II, no Rio de Janeiro, ja que algumas delas seriam estudantes da PUC. Assim sendo,
professores, funcionarios e alunos teriam realizado uma campanha interna para arrecadagao
de fundos no sentido de auxiliar estes jovens que ndo estariam tendo condigdes materiais
para manter-se na Universidade. Esta iniciativa teria dado resultados de tal maneira
satisfatorios que, a verba excedente teria sido direcionada para alguns estudantes bolsistas
de baixa renda. A partir de entdo surge a idéia de um fundo somente destinado a estes
ultimos.(p.38)

3) Ainda Sena(2004) sugere uma terceira versdo que, segundo afirma, trata-se de
informagdes fornecidas por um funciondrio da Universidade. Desta vez a idéia teria sido
motivada por iniciativa de uma freira, estudante de teologia, que haveria presenciado o
desmaio de uma aluna por falta de alimentagado e, neste sentido, procurado a Pastoral a fim
de que a menina pudesse ser beneficiada por um lanche diario. Este lanche teria tomado
proporc¢des de almogo e de outras ajudas e, a partir de entdo, surge a proposta de extensdo
para demais alunos que necessitassem de auxilio. (p.39)

Enfim, de um modo ou de outro, a proposta vigorou e, devido a escassez de recursos
no principio, os critérios eram bastante rigidos e o auxilio bastante precéario. Assim, o
auxilio-alimentacdo ndo coincidia com o de transporte e vice-versa, entre outras restri¢des.
Neste trecho, um entrevistado conta como percebeu o movimento:

(...)entdo em 96 ja comeca esse movimento. J& comegam as reunides no Conselho. E
aqueles que tinham mais... que se sensibilizaram e que representaram também... Porque tem
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gente que tem um tempo maior.. age mais. Tém outros que preferem ficar nos bastidores.
Entdo houve um grupo de pessoas que foi se reunindo e inventou... criou o conselho, o
CONSOL — Conselho de Solidariedade. Mas funcionava muito dentro da Pastoral ja,
porque trés membros eram da Pastoral. A Pastoral que estava gerindo os recursos, por ser
cada um de um lugar diferente. A Pastoral ja tinha abracado, porque o governador também
abragou e tinha condi¢des de fazer isso. E esse alunos procuram... procuravam... procuram
muito a Pastoral. (EI/2).

Nesse inicio, a idéia era fazer uma divulgacao da proposta do fundo, implicando os
proprios jovens bolsistas na causa e no processo. Segundo afirma, essa foi (e tem sido ainda
hoje) uma das preocupagoes e dificuldades da equipe. Hodiernamente o nivel de apreensao
neste sentido vigora com maior for¢a, devido ao crescimento de alunos atendidos e, ainda,
justamente pelo fato dos bolsistas de hoje nao terem participado do processo de construgao
da proposta.'® E o que se expressa na fala:

Af a gente partiu pra panfletagem mesmo, envolveu os alunos nesse processo. Porque a
gente também comecou a perceber que eles ndo se sentiam sujeitos do projeto; era muito
aquela coisa de ‘sou beneficiado, sou assistido, vim aqui pegar meu beneficio.” E essa ¢
uma questdo que até hoje a gente trabalha no projeto, como envolvé-los pra que eles
mesmos se sintam sujeitos do projeto(...). (EI/3)

A divulgacdo acontecia através de panfletagem e a repercussao junto a comunidade
universitaria se apresentou de varias e inusitadas formas.

Em se tratando da recep¢ao do corpo discente, de uma maneira geral alguns relatos
apontam para um desconhecimento de muitos sobre a existéncia de colegas com diferente
realidade socio-econdmica. De outro lado, houve os que demonstraram-se explicitamente
reticentes em aderir a causa, inclusive em concordar com as razdes em torno das quais ela
se baseava. Associou-se a essa dificuldade ao fato de os bolsistas ndo se sentirem
verdadeiramente incluidos. Ao se organizarem em guetos num movimento de defesa, num
contexto onde varias “tribos” formavam-se, a deles seria apenas mais uma dentre muitas.
Estes relatos seriam curiosos, tendo em vista os apontamentos precedentes, com base em
Sena(2004), sobre uma possivel experiéncia bem sucedida na Universidade num
movimento para angariar fundos no amparo de jovens acometidos pelo incidente do edificio

Palace II, no Rio de Janeiro. Talvez a identificagdo dos alunos tivesse sido maior com estes

19 Esta questdo sera mais detidamente trazida adiante, quando trouxemos um panorama do projeto no contexto
atual.
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do que com aqueles cujas realidades sdcio-econdmicas seriam tao dispares de suas proprias.
Mas isso configuraria apenas uma hipotese.

Algumas reacdes de alunos ndo-bolsistas causaram certo espanto. Nos momentos de
distribuicdo dos panfletos ou quando eram procurados pelos bolsistas de Acdo Social,
funcionérios afirmam ter ouvido frases singulares. E o que destaco a seguir:

E ai a gente teve atitudes muito contraditérias. Eu mesma, varias e varias vezes
panfletando, distribuindo folhetinhos do FESP, folder, enfim, ouvia de alunos que se
espantavam quando tomavam conhecimento dessa realidade, ou diziam: ‘Se ele € assim, o
que ele esta fazendo aqui? O lugar dele ndo ¢ aqui.” A gente ouvia... ouvi isso... Um pouco
aquele medo de, ‘vai mudar o perfil de aluno da PUC’! A PUC esta abrindo as portas pra
uma populagdo que pra gente amedronta, ¢ ameaca! Ou: ‘A Baixada estd invadindo a
PUC’! Entdo... essas expressdes eram muito preconceituosas mesmo. (EI/3)

De volta as estratégias de acdo, diante da dificuldade extrema em envolver os alunos
‘pagantes’, optou-se por implicar, dentro deste grupo, aqueles alunos que ja eram
freqiientadores da Pastoral. Seria por intermédio destes que se iniciaria o processo de
inclusdo dos jovens do projeto junto ao corpo discente mais amplo. Acreditava-se ter sido
essa “uma excelente saida”. Partiu de uma jovem deste grupo a proposta de angariar fundos
e estabelecer parcerias dentro da propria PUC. E a partir desta idéia que o projeto ganha
propor¢des mais abrangentes e passa a contar com colaboragdes as mais variadas dentro da
Universidade. O bandejdo e o Bar das Freiras sdo algumas das principais. Veja como elas
ocorreram, de acordo com um entrevistado:

E ai saimos... no Bar das freiras... no bandejdo... Como a gente poderia conseguir um
desconto? Como a gente poderia conseguir um lanche? Eu lembro muito de uma época do
bar das freiras que tinha o ‘Lanche Fabinho’, que era um todinho e um pao na chapa. E ai
elas davam pra gente uns tickets com uma quantidade de lanches por més que a gente
poderia dar pra galera da noite. Ndo tinha bandejdo 4 noite. E ai esses alunos chegavam e
faziam pelo menos esse lanche. A gente distribuia pra eles esse ticket, do ‘Lanche Fabinho’
e era a alimentagdo que eles tinham 4 noite na PUC. (EI/3)

A busca por parceiros chega também aos Departamentos. A pretensdo era a de que
estes segmentos institucionais se propusessem a amparar seus proprios alunos, da maneira
como fosse possivel. Esse apoio se daria através da verba que cada um destes segmentos
recebia da Universidade ou de outras formas. Algumas parcerias de fato se estabeleceram.
A primeira delas foi a do Ciclo Basico de engenharia. Ela se d4 através de concessdes de

um numero de “xérox” gratuitas para alunos.
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Contudo, ¢ nesse momento que a equipe da Pastoral movimenta-se no sentido de
mobilizar o aluno para que ele proprio buscasse seus direitos dentro da Universidade.
Muitos, por desinformagdo ou desconhecimento, acabavam ndo usufruindo de seus direitos,
como ¢ o caso de uma cota das referidas copias mensal que o proprio laboratério de
informatica — RDC — cedia e cede ao corpo discente, de um modo geral. Neste caso, a falta
do conhecimento de informatica também consistia em impeditivo no acesso ao beneficio.

A necessidade de um curso de informatica para os jovens do projeto, nas suas
noc¢des mais elementares, também passou a fazer parte do rol de estratégias de agdo para o
programa, proposta esta que atinge maiores propor¢des quando a Pastoral estabelece
parceria com a KHOUSE'"' na prépria PUC, sob formato de um projeto de Inclusdo Digital.
Seria uma espécie de: “Inclusdo Social via Informatica”, como coloca um entrevistado. O
projeto existe dentro da propria Universidade e a parceria com o programa ‘Bolsa de Ac¢ao
Social’, através da Pastoral, estende-se aos dias atuais. A proposta, viabilizada pela
solidariedade de uma profissional da area, acontecia de um lado, com a Pastoral
disponibilizando estagiarios para auxiliar o trabalho do profissional e de outro, o
profissional/voluntdrio cedendo o material necessario e oferecendo cursos semestrais
gratuitamente.

O auxilio-moradia vem mais tarde. Embora ainda mais timido do que os auxilios-
transporte e alimentacdo, esta vertente do Projeto, mais recente e bem restrita, surge como
amparo aos jovens que estivessem em situagao de vulnerabilidade ou risco social. O fundo
seria mantido por doacdes de funciondrios, professores e alunos e teria nascido de uma
parceria entre a Pastoral da PUC-Rio e o Instituto Social, um pensionato feminino
localizado no Humaitd, Zona Sul da cidade, com distancia relativamente proxima a
Universidade.

Ao que levam a crer algumas falas em relagdo ao objetivo do auxilio-moradia, ndo
se tratava de beneficiar os que residiriam muito distantes da Universidade, ainda que, em

alguns casos extremamente especificos, opte-se por custear um local de moradia proéximo a

1«O Projeto KHouse é um dos projetos sociais da PUC-Rio coordenado pela Professora Marisa Lucena. E
um projeto de inclusdo digital que consiste num trabalho sécio-educacional cujo objetivo € democratizar o
acesso a computadores e a Internet para grupos da comunidade que ndo tenham essa tecnologia em suas casas
ou escolas. Também atende a populacgdo infanto-juvenil e adulta. O processo de ensino e aprendizagem ocorre
através do continuo desenvolvimento e acompanhamento de projetos pedagdgicos especificos e praticos,
tentando inserir essa parcela da populagdo no novo mundo da Tecnologia da Informagédo.” (texto retirado do
site da PUC-Rio, em novembro de 2006.)
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PUC em razdo dos gastos com transportes superarem os com moradia. Eis algumas das
demandas mencionadas por entrevistado, que motivaram a criacdo desta vertente do
Projeto:

Quando o aluno mora tdo longe, tdo longe que é mais barato pagar moradia. Porque, por
exemplo, isso teve um caso.. dois casos. Um que morava em Rio Bonito (...)a setenta (70)
km de Niterdi. Entdo pagar o transporte dele era mais caro. Ai a gente propos: “Vocé nao
quer morar aqui perto ndo? Sai mais barato.” E ele achou 6timo, 6bvio. Quantas horas que
ele ndo ficava na Van? E outro era em Petropolis, que ia e vinha todos os dias. No inicio...
gente que morava escondido no alojamento do Fundio e tinha que chegar depois das onze
da noite que o fiscal ja foi embora e sair antes das seis. Como tiveram pessoas que
moravam numa casa, até numa ONG também e tal, mas que ja estavam sem agua, sem luz,
sem gas(...). (E1/2)

Outras situacdes periclitantes também foram molas propulsoras para a criagdo do
auxilio-moradia. Casos como os de jovens que, porventura, estivessem sofrendo risco de
violéncia intrafamiliar, os residentes em comunidades acometidas pelo trafico de drogas e,
por isso, expostos a perigos no trajeto e no retorno a comunidade em razio de seus cursos
serem prioritariamente noturnos, além dos casos do ambiente familiar ndo ser propicio para
a dedicacao ao estudo, devido a um grande contingente de moradores residentes no mesmo
espaco habitacional ou outras situacdes.

Em funcdo do crescimento da demanda pelo auxilio do FESP e da possibilidade de
mais verbas para o projeto, instalou-se o dilema: ajudar a todos que procurassem auxilio,
mesmo que pertencentes a uma classe média ‘achatada’ ou, manter-se atrelado as demandas
de um perfil de estudante, o de baixa renda e, dentro desta delimitagdo, auxiliar estes
ultimos nas varias frentes que se fizessem necessarias? Os depoimentos apontam para a
segunda opc¢io. E o confirma o depoimento: “Também néo queremos resolver os problemas
familiares. Temos que ser bem objetivos nesse sentido, porque sendao a gente se perde. O
que academicamente a gente pode fazer ainda pra que ele tenha as mesmas condicdes de
estudo de quem tem condig¢des financeiras?”

O Servigo de Psicologia Aplicada (SPA) e Nucleo de Orientacdo e Atendimento
Psicopedagdgico (NOAP), também estiveram na lista de colaboradores.

O primeiro, através do encaminhamento dos jovens que, porventura, viessem a
apresentar uma demanda por atendimento psicoldgico. Algumas falas dos entrevistados

apontam na dire¢do de uma demanda pelo olhar psicolégico sobre a experiéncia subjetiva
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destes jovens como universitarios. A importancia da contribui¢do da psicologia para a
compreensdo da experiéncia destes alunos no seu amparo e auxilio ¢ bastante ressaltada.
Sdo mencionadas questdes como o impacto que a mudanga de vida desses jovens, com a
vinda para a Universidade, possivelmente causaria nas relagdes intrafamiliares,
principalmente no caso de jovens que se mudam para as proximidades da PUC e passam a
conviver com suas familias somente nos finais de semana; o modo como esses jovens
encontrariam forcas para lidar com o sofrimento psiquico pelo qual passam; e como esse
aluno se fortaleceu emocionalmente, como ele supera os obstaculos e que for¢a emocional
seria essa. O mesmo entrevistado vislumbra na psicologia um campo fértil no sentido de
ferramentas para lidar com estas e outras questdes, o que outras areas nao disporiam.

Contudo, a parceria entre o SPA — espago onde os graduandos do curso de
psicologia da PUC fariam atendimentos comunitarios como experiéncia de estagio
obrigatorio e supervisionado —, ao Projeto de Acdo Social, via FESP, nao pode ser
considerada exatamente uma experiéncia bem sucedida. A exposi¢cdo pelo qual passavam
alguns alunos do projeto, por serem atendidos por outros alunos da Universidade, ndo
somente pela convivéncia num mesmo espago social, mas por, eventualmente, estarem
inscritos nas mesmas disciplinas (a légica organizacional dos cursos na PUC se estrutura
com base no sistema de créditos) € a mais importante razdo. Diante disso, a parceria com
uma psicologa recém-formada na Universidade (via um projeto social que acontecia
desvinculado a institui¢do) mostrou-se uma estratégia promissora. Trata-se de uma
experiéncia que, perante a grande demanda, pretende tornar-se permanente no projeto.

Ja a atuacdo do NOAP afirmou-se através de um trabalho de apoio psicopedagdgico
aos jovens com dificuldades de cunho académico. Este ultimo, assim como no caso da
Informatica, estende-se aos atuais graduandos do Projeto. De acordo com entrevistado,
palestras de profissionais teriam mencionado certos casos em que as dificuldades
académicas nado estariam relacionadas propriamente a problemas de aprendizagem, mas ao
que chamou de “bloqueios” de cunho psicoldgico.

Entretanto, a proposta de inclusdo da Pastoral acaba surtindo efeitos inesperados. Os
jovens do Projeto comegam a ser automaticamente associados a Pastoral e ao FESP,
diferenciando-se dos demais alunos. A criagdo do rotulo “alunos do FESP”, ou “da

Pastoral” passa a ser preocupacdo da equipe. Uma jovem, estudante de engenharia, ¢ a
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responsavel pelo cadastramento dos jovens e do deslanche que o projeto toma neste
momento. E ela ainda quem vai dar inicio a um trabalho de resgate da auto-estima e de
afirmacdo deste jovem como estudante da PUC, tal como os demais, através de reunides
com os bolsistas. Vale tomar conhecimento do trecho em que ¢ tratado este tema:

Entdo ela comegou a organizar algumas reunides com os beneficiados do projeto pra
trabalhar exatamente isso, o resgate da auto-estima e de dizer: ‘Olha, vocé ¢ aluno da PUC.
Vocé ndo ¢ aluno do FESP.” Porque eles estavam comegando a criar um rétulo mesmo! No
préprio centro de Pastoral a gente comegou todo um trabalho de resgate até pela linguagem
de como se referir ao aluno. Esse aluno nio é aluno do FESP, é aluno da PUC, como todos
os outros. E parece pequeno isso, mas fez uma diferenca muito grande, porque favoreceu a
eles se darem conta realmente dessa inclusdo. Primeiro alguns achavam que estavam
incluidos porque estavam dentro e eles ndo se davam conta de que era uma inclusdo
extremamente precaria mesmo. (EI/3)

Algumas propostas chegam a Pastoral, como ¢ o caso da possibilidade de criagao de
uma sala de computadores exclusiva para os atendidos pelo programa. Entretanto, passam
a ser repensadas e postam em cheque diante da preocupacdo de, ao invés de aproximar,
acirrar ainda mais o abismo entre os jovens dentro da Universidade.

A gente tem tomado cuidado. Eles sdo alunos da PUC! Ao mesmo tempo em que a gente
tem que aproximar, diminuir esse abismo social, tem que tomar cuidado pra que o abismo
nio puxe, que ele ndo tenha tudo na mao e que passe a ser o opressor € nao mais o
oprimido. (EI/2)

3.5.

Um Balan¢o do Contexto Atual

De acordo com dados fornecidos pela instituicdo, no més de novembro de 2005, o
Projeto concedia bolsas para 4510 alunos. Dentro deste nimero, 689 seriam bolsistas do
Projeto de Acdo Social. Estes jovens bolsistas estariam divididos em praticamente todos os
cursos da Universidade, nos seguintes nimeros por Departamentos: CCS — 346 bolsistas;
CTCH — 240 bolsistas; CTC — 103 bolsistas.'* Percebe-se, entdo, que os jovens encontram-

se praticamente em todos os cursos da Universidade e ndo somente restritos aos cursos de

2 Os cursos que teriam bolsistas, de acordo com o documento de 2005 — Administragio(64), Ciclo
Basico/CTC(13), Ciclo Basico/Quimica(27), Ciéncias Economicas(01), Ciéncias Sociais(24), Comunicago
Social(36), Desenho Industrial(18), Direito(33), Engenharia(17), Filosofia(12), Geografia(41), Historia(45),
Informatica(50), Letras(91), Matematica(01), Pedagogia(55), Psicologia(61), Quimica(01), Relacdes
Internacionais(02), Servigo Social(97). Total de 689. Provavelmente houve certa alteragdo deste nimero.
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Pedagogia e Servico Social — muito embora o de Servico Social seja basicamente
constituido por bolsistas de A¢ao Social (numero superior a 90%).

Cumpre ressaltar que a Pastoral sofreu grande transformacdo com a
responsabilidade de administrar o FESP. Hoje, ela conta com uma equipe de assistentes
sociais exclusivamente para subsidiar o Projeto. Segundo Sena(2004), o FESP passa a
contar com o financiamento da Associacdo Nobrega de Educacdo e Assisténcia Social —
ANEAS - antiga Sociedade Brasileira de Educagdo — SBE — ¢ de algumas empresas, como
¢ o caso da Souza Cruz(p.39). Desse modo, os jovens nao mais recebem “beneficio”
somente para transporte ou alimenta¢do, tal como ocorria no inicio do projeto. Atualmente,
apos ser avaliado pela equipe, na analise de documentagdo e entrevista, caso aprovado, o
jovem passa a contar com uma refei¢ao didria no ‘bandejao’, ou no almogo ou no jantar, e
recebe um cartdo que possibilita seu transporte gratuito durante o periodo e horario
escolares. (este beneficio continua sendo distribuido em concordancia com a necessidade de
cada jovem). Vale salientar que os jovens aprovados somente passam a fazer parte do
Projeto apds um semestre de seu ingresso na Universidade, em decorréncia do periodo de
avaliacoes e entrevistas.

A Pastoral realiza ainda reunides peridodicas com os recém-chegados na
Universidade, em que lhes ¢ apresentado um panorama das atividades deste segmento mais
amplamente, seus propositos e fornecem-se as coordenadas para aqueles que se interessam
em receber o auxilio do FESP. Uma vez inseridos no rol de atendidos, ¢ de compromisso
dos jovens comparecerem na Pastoral para assinar o recebimento, sempre nos primeiros
dias do més, impreterivelmente. A auséncia incorre em sansdes que podem acarretar,
inclusive, a perda do auxilio. A equipe da Pastoral, agora ampliada diante do aumento
consideravel de jovens “beneficiados”, divide-se em horarios de plantdes de atendimento e
os jovens sdo também subdivididos em grupos por ordem alfabética, caso queiram buscar
ajuda ou ser atendidos por algum destes profissionais.

O auxilio-moradia que, antes, atendia em torno do nimero de quinze (15), passa a
amparar, aproximadamente, cinqlienta e quatro (54) jovens.

Os jovens tém cotas de copias mensais no RDC — Laboratério de Informatica da
Universidade. Como foi anteriormente mencionado, a parceria com a Khouse (projeto de

inclusdo digital) e com o NOAP continuam. Alguns tratamentos odontolégicos foram
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financiados pelo Projeto, nas situacdes mais extremas ocorridas. Um dos casos que
desencadeou o primeiro tratamento odontologico pago pelo projeto teria ocorrido, segundo
entrevistado, desta forma:

(...)No dia de entrega de beneficio, a pessoa, todo més vem assinar a planilha que esta
recebendo aquilo tudo e, uma menina estava muito abatida. Estdvamos na sala nesse dia
distribuindo e:

- O que foi? O que esta acontecendo? E ela falou:

- Ah, eu estou ha um més comendo liquido. T6 ha dois meses com um canal desse lado da
boca. Ai eu comecei a mastigar do outro lado, ai deu do outro lado. E eu ndo consigo comer
mais. (EI/2)

Segundo ¢ relatado, as demandas por tratamentos odontologicos que aparecem no
Projeto constituem, na maior parte das vezes, casos urgentes e extremamente complicados,
logo, demasiadamente caros. Isto porque muitos deles t€ém pouco acesso a tratamento
odontologico freqliente. Desse modo, os financiamentos deste tipo de tratamento por parte
do projeto ainda sao bastante restritos.

Observe-se ainda que o crescimento do numero de jovens, atendidos pelo Projeto,
promoveu alguns outros impactos que t€ém sido motivos de preocupacdao por parte da
equipe. Com o crescimento do projeto e levando em conta a rede social e de comunicagado
existente entre os integrantes dos pré-vestibulares comunitarios e, mais ainda, tendo
conhecimento de que a grande maioria dos jovens que ingressam na Universidade oriundos
destes cursos mantém-se a eles vinculados lecionando voluntariamente, mesmo que nos
primeiros anos da Universidade, a possibilidade de obtencdo do auxilio tornou-se — e ¢
ainda hoje — muitas vezes determinante na escolha pela PUC em detrimento das demais
Universidades, especialmente as publicas, tdo almejadas por muitos até¢ entdo. Em meio a
este contexto, atuantes do Programa de A¢do Social, como um todo, t€ém se deparado com
um quadro de “inchago” de jovens e, em contrapartida, uma impossibilidade da
Universidade de absorver todo esse contingente nos projetos, tanto das bolsas quanto dos
auxilios. Alguns depoimentos revelaram que os proprios integrantes dos cursos pré-
comunitarios estariam orientando seus estudantes a optar pela PUC, sabendo da existéncia
do Projeto de Acdo Social. A infra-estrutura da Universidade e a ndo ocorréncia de greves
freqiientes por parte de seus funcionarios, aliadas a possibilidade de bolsas integrais e de
auxilio-alimentagdo, transporte e outros eventualmente citados, constituiram um conjunto

de fatores tentador na escolha por esta Universidade.
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Tornava-se impossivel atender tantos jovens. A PUC, nas instancias envolvidas,
passou a fazer um trabalho de conscientizagdo em conjunto com estes movimentos
populares, no sentido de desmistificar o ingresso automatico de seus estudantes nos
projetos da PUC — de bolsas e do FESP —, estimulando os jovens e orientando-os a buscar
os vestibulares de outras Universidades.

Nesta linha de interse¢do entre a atuacdo dos pré-comunitarios e a da Universidade
junto a estes jovens, de outra maneira, a equipe da Pastoral tem percebido mudangas nas
formas dos jovens se relacionarem com este segmento institucional e na maneira de
compreender o que a equipe da Pastoral procura chamar de “beneficio”. Segundo alegam,
no inicio do projeto, os primeiros jovens participaram do movimento em busca de fundos
para o FESP e, por isso, estiveram diretamente implicados com o processo. Viam o auxilio
como um “beneficio” que estava sendo proporcionado por solidariedade de pessoas
sensibilizadas com a causa. Esta ¢ também a maneira que a Pastoral o entende e, portanto,
tenta passar para os jovens que tém entrado no decorrer deste percurso. E o que podemos
contatar no depoimento:

Nos passamos a fazer essa reunido com os candidatos, exatamente porque a gente sentiu
essa consciéncia, de achar que o beneficio era um direito. E ai a gente comegou ja, ha cinco
anos, a reunir os que chegavam ao projeto, os que eram incluidos a cada semestre, e
explicar pra eles os critérios e o que € o projeto. (El/4)

Apos ter participado de uma destas reunides para alunos recém-chegados na PUC
em busca do FESP, pude constatar alguns jovens com colocacdes e posicionamentos de
certa forma incisivos, qui¢cd reivindicatorios, no sentido de cobranga de um direito
adquirido. Uma jovem questionava o modo como acontecia a selecdo para os futuros
“beneficiados”, dando a entender que os critérios seriam subjetivos e sugerindo que, ainda
que exigissem documentagcdo comprobatoria, incorriam no risco de fraude, tendo em vista a
auséncia de visita domiciliar como estratégia capaz de assegurar a confirmacdo dos dados
contidos na documentagdo apresentada.

Assim, ja se toma conhecimento do dilema que assolava a equipe em torno das
conotagdes em que se encaminhava o Projeto, quais sejam: “FESP: sindnimo de beneficio”
ou “FESP: sindnimo de direito”. A partir dai solicitei a ajuda de um entrevistado, que, com
seu ponto de vista procurou aclarar a questdo. Assim, explicou como a equipe administrava

e entendia o processo de mudanca pelo qual teria atravessado o Projeto nas suas relacoes
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com os jovens. Este entrevistado vincula algumas destas posturas por parte dos jovens a
uma “militdncia” (termo nosso) estimulada pelos pré-vestibulares comunitarios e pelos
pressupostos que fundamentam suas agdes, numa perspectiva de luta por igualdade de
condicdes e de afirmacdo da cidadania e de direitos das camadas populares, logo, por seus
proprios direitos. Embora considere compreensiveis estes posicionamentos e ainda
concorde com suas razdes, o entrevistado ndo vé como ¢ possivel o projeto dar conta de
uma problematica muito mais ampla. A fala em destaque, bastante interessante, exprime
seu ponto de vista:

Por mais que a gente coloque: ‘¢ um beneficio, ndo ¢ um direito!’, ainda tém muitos...
identifiquei isso muito nos que vém dos pré-vestibulares comunitarios. Acho legal eles, até
certo ponto, colocarem um pouco isso, porque eles tém na preparagao deles, no programa,
pelo menos de alguns que eu conhego, uma matéria que eles chamam cidadania, que ¢ um
pouco pra sacudir mesmo, pra dizer: ‘Olha! Vai a luta, o Estado também ¢ seu, ainda é uma
elite que esta na Universidade na nossa realidade brasileira, vocé tem direito a este espago!’
Entdo, eu sinto que eles chegam, alguns muito armados com isso ai, com esse discurso. E ai
chegam pra gente dizendo: ‘Olha, ja que eu estou aqui, eu tenho direito!” E ai, ha uma
divida social que eles cobram, e cobram na gente que representa a sociedade pra eles, que
no momento estd aqui, resgatando essa divida com eles. Por outro lado, ai o que a gente
faz? A gente trabalha com eles isso: ‘Olha, o projeto, o que vocés vao receber ¢ um
beneficio, é uma ajuda. N&o é um direito. Alguém ta financiando. E fruto de solidariedade
de algumas pessoas... 30% dos recursos ainda sdo muito instaveis, porque depende da
contribuicdo das pessoas, da solidariedade das pessoas, entdo a gente tenta botar o mais
transparente possivel pra eles isso: ‘Olha, os recursos que a gente tem sao esses aqui, entdo
a gente recebe pra redistribuir pra vocés. Nao ¢ um direito, ainda ndo.” (EI/3)

Os principios norteadores das agdes da Pastoral — ¢ fundamental que
compreendamos suas atividades inseridas dentro destas perspectivas —, reais motivadores
dessas acdes, teriam por base ideais evangélicos e/ou cristdos, calcados no que um dos
entrevistados explica como a triade — integragdo, formagao e, espiritualidade.

Esse viés ¢ o que garante que o Projeto mantenha a perspectiva da ajuda e leva seus
membros a entenderem e justificarem o fato do FESP estar situado na Pastoral. O proprio
modo como a equipe estabelece os critérios, tem por base tais fundamentos, como, por
exemplo, ndo padronizar uma cota fixa de auxilio para todos, desconsiderando a
especificidade de cada caso, como fica claro na fala: “O transporte e alimentagdo, a partir
do momento em que estiver no perfil, todos sdo ajudados de acordo com suas necessidades,
ou seja, segundo a grade de horérios deles e da necessidade de cada um. Isso ¢ bem

evangélico mesmo. Ajudar cada um segundo a sua necessidade”.
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Prosseguindo na andlise do cenéario atual do Projeto, questdes como “preconceito” e
“inclusdo efetiva dos jovens na Universidade” foram assuntos unanimes nas entrevistas
com os atores institucionais. Naturalmente, trata-se de uma das grandes preocupacdes em
relagdo a experiéncia dos jovens na PUC. Contudo, foi também unanime a constatagao de
uma mudanga — do funcionamento estrutural da Universidade e de uma comparagdo entre
os tempos iniciais — em que os jovens em numero extremamente reduzido sentiam-se
excluidos ndo s6 pelas disparidades das realidades socio-econdmicas mas por posturas da
comunidade universitaria — ¢ os graduandos de hoje, pois ainda que ndo plenamente
incluidos e incorporados como parte da Universidade, comegam a ser notados e a
circularem de modo mais “natural” na Universidade.

Contudo, depoimentos e relatos de situagdes ainda fazem mengdo a uma
comunidade universitaria que visualiza enxerga o aluno/bolsista. E o que aponta as palavras
a seguir:

Nao houve preconceito? Nado vou fingir que ndo. Mas isso hoje esta muito melhor, esta
muito trabalhado, s6 que tem ainda uma grande parcela que nem tomou consciéncia, ndo
digo nem que ¢ de maldade. Alguns, pode até ser, ndo vou fingir que nao, mas alguns nem
tomaram consciéncia que os alunos chegaram e que tem gente aqui que ndo tem condicdes.
(EL2)

Todavia, hd quem acredite que o preconceito hoje ocorra somente em casos
isolados. Nesta direcdo, ha ainda os conseguem perceber um cendrio bastante diferente e

um preparo maior do bolsista de hoje no enfrentamento de possiveis discriminagoes.

Pode-se perceber, portanto, através dos varios depoimentos colhidos, que a
experiéncia dos jovens bolsistas de Acdo Social ocorre atravessada por uma rede de forgas
composta por segmentos da instituicdo e de instancias parceiras, incluindo ainda o corpo
docente, discente e, dentro deste ultimo, os jovens/bolsistas. Esta rede, ora move-se em
sentido de complementaridade, ora pde-se em postos de tensao, ndo se entendendo “tensdo”
no sentido de contrariedade ou embate efetivo, mas de atravessamento de forgas.

Neste sentido, compreender o0 modo como tém percebido a experiéncia dos jovens e
do projeto na PUC ¢ de fundamental importancia para situar o modo como 0s proprios
jovens enfrentam, captam e vivenciam suas proprias trajetérias como estudantes desta

instituicdo. Dai o motivo da escritura deste segundo capitulo e do modo como foi
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produzido. Suas falas estdo diretamente imbricadas pela rede de forgcas que as envolve

estando, ainda, entremeadas por vetores de acdo e de intervencao.
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Relatos e Reflexdes de um Pesquisador- Itinerante

Eis ai precisamente o primeiro papel do relato. Abre um teatro de legitimidade a acdes
efetivas. Cria um campo que autoriza praticas sociais arriscadas e contingentes.
(Certeau,2004: p.211)

Para dar inicio ao processo de pesquisa, parte-se do proprio campo, de onde se
descortinardo os caminhos a serem percorridos. As dire¢des escolhidas para a investigagao
sao primordialmente tragadas durante o proprio ‘pesquisar’. Escolhe-se um ponto de
partida. Da-se inicio a investigacao.

O que pretendo fazer aqui ¢ um mapeamento retrospectivo deste tragado e como o
pesquisador foi construindo este percurso, nas suas impressoes, observagoes € passos. No
trajeto da pesquisa, pesquisador e personagens do campo escrevem, em co-autoria, uma
historia, sendo esta composta pelas nuances proprias dos modos de experimentacdo dos
principais protagonistas — no caso, aqui, os proprios jovens —, e dos modos de
experimentagdo do pesquisador no contato com seu campo. Ambos pesquisador e sujeitos
da pesquisa, por certo sdo afetados e, afetam-se mutuamente, durante o percurso
investigativo. E esta a especificidade da pesquisa-intervencao e, talvez se possa afirmar ser

também, o mais instigante desta empreitada.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510392/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510392/CA

71

41.

Percursos e Percal¢gos da Pesquisa

A pesquisa de campo ocorre principalmente através de dois recursos investigativos:
a entrevista € o que denominamos observagdo-itinerante. Os autores Mikhail Bakhtin e
Michel de Certeau, serviram de respaldo reflexivo, embasando, respectivamente, as duas
estratégias metodologicas de pesquisa. Seguem adiante os modos como foram utilizados os

dois dispositivos de investigagdo, nos seus percursos e bases metodologicas.

41.1.

A Entrevista

A entrevista foi utilizada de duas formas distintas. Na primeira, como meio de
acesso a informagdes mais objetivas sobre o programa. Fazia-se importante conhecer a
historia do projeto de Acdo Social na Universidade, no seu percurso e adversidades,
segundo os pontos de vista dos atores institucionais envolvidos nesta trajetoria. Logo,
interessavam os relatos destes atores no sentido de trazer a tona o percurso historico pelo
qual atravessou a construcdo e concretizagdo do projeto desde o seu inicio. Neste caso, o
foco da entrevista volta-se prioritariamente para as informagdes mais objetivas trazidas nos
depoimentos. O acesso e a escolha dos entrevistados foram intermediados pela propria
institui¢do, ou seja, procurei’ conversar com os nomes apontados como fundamentais na
constru¢do do processo, de acordo com orientacao e contatos cedidos por profissionais da
propria PUC. Estas entrevistas foram feitas individualmente num total de oito. Foram
contemplados os seguintes segmentos da institui¢do: Vice-reitoria Comunitaria, Pastoral,
Departamento de Servigo Social, Departamento de Educagao.

Tais depoimentos foram usados principalmente na composi¢do do terceiro Capitulo
— O Programa de Acdao Social na PUC-Rio: Vozes da Institui¢do, a fim de situar as
experiéncias dos jovens dentro da rede de forcas e de acdes que os vem tangenciando

cotidianamente.

! Como o capitulo em pauta centra-se no depoimento pessoal acerca dos processos metodologicos
desenvolvidos, nele optei pelo uso da primeira pessoa do singular.
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No caso da pesquisa com os jovens, a entrevista foi usada em uma outra
perspectiva. A proposta, desta vez, era a de conhecer o modo como os jovens vivenciam a
experiéncia de serem estudantes da PUC-Rio e como significam e expressam esta vivéncia
na linguagem. Assim, foram entrevistados vinte e nove (29) atuais bolsistas do projeto, (20
mulheres e 9 homens), provenientes de varios cursos, tendo sido contemplados os
seguintes: Psicologia, Servigo Social, Letras, Filosofia, Ciéncias Sociais, Geografia,
Informatica, Engenharia, Comunicagao Social e Direito.

Os cursos foram sendo incluidos de acordo com a possibilidade de acesso aos
jovens. A principal preocupacdo era a de que fossem garantidas uma certa pluralidade e
diversidade de areas — exatas e humanas (as licenciaturas e outros cursos) — em fungao das
especificidades de cada disciplina e das razdes que, porventura, teriam motivado as
escolhas dos estudantes pelas areas de atuagdo profissional, entre outros aspectos. Grande
parte das entrevistas foi realizada em grupos cuja composi¢do variou de duas até seis
pessoas, além do pesquisador. Estes grupos, ora eram formados por jovens provenientes das
mesmas areas de conhecimento, ora de cursos diferentes. Algumas entrevistas aconteceram
ainda de modo individual. Estas variagdes ocorreram de acordo com as circunstincias e
com as disponibilidades de horarios dos estudantes. Ja os locais onde se realizaram estas
entrevistas foram os mais variados, também respeitando as possibilidades que se
apresentavam no momento. Portanto, ndo s6 o modo de realizag@o e o objetivo deste tipo de
entrevista diferem do anterior mas, principalmente, a maneira escolhida para acessar os
jovens. E claro que seus relatos sdo, indubitavelmente, fundamentais. Contudo, neste caso,
da-se atencdo ainda a relagdo que se estabelece entre pesquisador e sujeitos da pesquisa no
ato da realizagdo da entrevista, tendo, na perspectiva dialdgica (ancorada em Mikhail
Bakhtin) a sua estratégia metodoldgica principal.

De acordo com a visao desse estudioso, o ato da entrevista consiste num processo de
comunicacdo que tem como base a perspectiva dialogica. Seguindo esta linha de
pensamento e, em concordancia com Jobim e Souza, entende-se por entrevista: “um espago
de constru¢do de sentidos ou de producdo de linguagem entre sujeitos organizados
socialmente a partir de um enquadramento relacional especifico”(p.90). Afirma ela:

O homem tem uma necessidade estética absoluta do outro. Nossa individualidade ndo teria
existéncia se o outro ndo a criasse.(...)ser significa ser para o outro, e por meio do outro,
para si proprio. E com o olhar do outro que me comunico com meu interior. Tudo o que diz
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respeito a mim chega a minha consciéncia por meio da palavra do outro, com sua entonagao
valorativa e emocional. (Jobim e Souza, 1999: p.46)

Spink (1999) conceitua ‘producdo de sentidos’ diferente de “uma atividade
cognitiva intra-individual”, e mais ainda de uma “pura e simples reprodug¢do de modelos
predeterminados.” Segundo sua linha de pensamento, ‘produzir sentidos’ consistiria em
“uma pratica social, dialogica, que implica a linguagem em uso.” (p.42)

Segundo, ainda, esta autora, sempre a luz da perspectiva bakhtiniana, linguagem
teria por definicdo ‘uma pratica social’. Explica ela: “A pessoa ndo existe isoladamente,
pois os sentidos sdo construidos quando duas ou mais vozes se confrontam: quando a voz
de um ouvinte (listener) responde a voz de uma falante(speaker).” Mais adiante
complementa: “A compreensdo dos sentidos ¢ sempre um confronto entre inimeras vozes”.
Entao,

Um enunciado ndo surge, magicamente, do nada. Ele constitui uma unidade do ato de
comunica¢do, um dos elos de uma corrente de outros enunciados, complexamente
organizados. Em outras palavras, ao produzir um enunciado, o falante utiliza um sistema de
linguagem e de enunciagdes preexistente, posicionando-se em relacdo a ele. O que estamos
propondo ¢ que, no cotidiano o sentido decorre do uso que fazemos dos repertdrios
interpretativos de que dispomos. (Spink, 1999: p.47)

Tomando por base tais pressupostos, optou-se por realizar a entrevista com 0s
jovens sem um roteiro pré-determinado, de modo a possibilitar uma re-significagdo dos
papéis instituidos — entrevistador e entrevistado — e a troca de experiéncias. Este modo de
pesquisa caminha na contra-mao de um entrevistador que assume o lugar do especialista em
busca da verdade absoluta dos fatos. Distancia-se, ainda, de um modo de pesquisa que
prioriza a pré-formulagao sistematica das questoes da entrevista fora de seu contexto.

De outro modo, na presente pesquisa, o entrevistador traz uma questdo central em
funcao da qual se inicia o didlogo e, a partir dela, suscitam-se questionamentos outros no(s)
entrevistado(s) e no proprio entrevistador, na forma de um didlogo. O entrevistador, por sua
vez, em interacdo permanente com o(s) interlocutor(es), também participa do dialogo com
suas identifica¢des, impressdes, modos de significacdo e, principalmente, a partir de sua
historia e do lugar social que ocupa. Replica-se ai, no momento da entrevista, um
acontecimento da vida, em que sujeitos circunscritos em logicas sociais diversas

confrontam-se através da linguagem, sendo esta o alicerce sobre o qual emergirdo as
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diferengas, as similaridades e, porque nao dizer, negociacdes. Sob esse ponto-de-vista, o
modo como cada um vai significar e interpretar os relatos diz respeito necessariamente ao
modo como compreende o mundo a sua volta, a partir de pressupostos construidos
anteriormente. Contudo — e esta ¢ a grande contribui¢do que esta proposta metodoldgica ¢
capaz de proporcionar — assim como ocorre nos acontecimentos na vida, sujeitos re-
significam antigos valores, quer confirmando velhos paradigmas, quer modificando-os ou
langando outros olhares e novas interpretagdes sobre os acontecimentos.

Em decorréncia, o dispositivo “entrevista” tomado aqui como ferramenta
metodologica, seria, entdo, um espaco de re-significacdo de papéis socialmente instituidos,
na medida em que aqui, ndo se vé entrevistador e entrevistado em postos hierarquicamente
estabelecidos de uma vez por todas, de forma fixa e imutével, mas como atores sociais, com
suas historias pessoais, inscritas por sua vez em contextos socio-culturais particulares e que,
ao longo da entrevista, estdo sujeitos a negociarem seus lugares sociais. A partir do ato da
entrevista, t€m a possibilidade de atribuirem novos sentidos aos seus modos de ver e
interpretar o mundo e, possivelmente, construirem novos posicionamentos frente a vida.
Para sintetizar, trago as seguintes palavras:

Para o dialogismo, toda a enunciagdo faz parte de um processo de comunicagdo
ininterrupto. Nao had enunciado isolado. Todo enunciado pressupde aqueles que o
antecederam e todos os que o sucederdo: um enunciado ¢ apenas um elo de uma cadeia, s6
podendo ser compreendido no interior dessa cadeia. (Jobim e Souza e Castro, 1997/98:

p.88)
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4.1.2.

A Observacgao-ltinerante

Passemos para a outra vertente de pesquisa. Introduzo-a a partir de um pensamento,
melhor dizendo, de uma analogia, trazida por Marilia Amorin, com a inten¢do de apresentar
uma metodologia de pesquisa que da importancia ao processo € ao caminho percorrido e
construido a cada etapa pelo pesquisador”. Assim diz a autora:

O romance policial ndo conta uma historia. Ele ndo segue a ordem dos acontecimentos, mas
sim a ordem da descoberta dos mistérios.(...) O que ¢ mais fascinante ndo ¢ tanto a
descoberta do culpado, mas a descoberta da descoberta, isto é, o fato de conhecer os
procedimentos que permitiram a elucidacao do mistério. (1997, p.127)

Tomando por base um caminho de pesquisa construido no cotidiano, numa trajetoria
nao-linear, que da atengdo as pistas que o campo tem a oferecer e as impressoes e intui¢des
do pesquisador, deter-me-ei, entdo, na apresentacdo da vertente de pesquisa que
denominamos ‘observacdo-itinerante’.

Nesse momento, sdo as contribui¢des de Michel de Certeau(2004) que tomam a vez.
Podemos inicia-las com as seguintes palavras do autor:

A caminhada afirma, lanca suspeita, arrisca, transgride, respeita etc., as trajetorias que
‘fala’. Todas as modalidades entram ai em jogo, mudando a cada passo, e repartidas em
proporg¢des, em sucessdes, € com intensidades que variam conforme os momentos, 0s
percursos, os caminhantes. (p. 179)

O caminho do observador-itinerante ¢é tragado de forma livre, como um

[3 b [3 . . 2 L4
perambular solto’ pelo campo. De um passo a outro, o ‘pesquisador-detetive’ constroi um
mapa a partir de seu olhar, ou melhor, seguindo os rastros que se descortinam diante de seu
campo de visdo. Porém, o que nao se pode deixar de ressaltar ¢ que existe um objetivo que
justifica toda a caminhada investigativa. Este, sim, ¢ preciso. Nesse sentido, o caminho de
pesquisa parte da delimitagdo de um objeto em fungdo do qual o pesquisador passa a olhar e
direcionar sua atengdo. A partir do momento em que ¢ estabelecido o foco de analise, este

foco direciona as energias e motivagdes presentes no contexto do campo de pesquisa.

> Um detetive, na busca de elucidar um “mistério” ou desvendar um crime, segue as pistas deixadas pelo
caminho e faz seu trajeto guiado por elas. Este € 0 modo metaférico usado por Amorin (1997) para trazer a
tona uma metodologia de pesquisa na qual o pesquisador, na busca de um foco especifico, constrdi seu
caminho guiando-se pelas pistas e/ou rastros que surgem em seu trajeto.
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Em um processo simultaneo, o pesquisador investiga e interage com o campo e seu
objeto. E preciso despir-se de expectativas prévias, pré-conceitos, permitir-se ser
surpreendido e re-pensar antigos valores. Portanto, ndo se pode perder de vista que o
sujeito-pesquisador ndo existe isoladamente. Ele ¢, assim como o sujeito da pesquisa,
atravessado por uma historia que antecede o inicio do processo de pesquisa. Estd inserido
dentro de um contexto social, com légicas de funcionamento valorativas também
especificas e € necessariamente produto e produtor delas. Interessa mostrar aqui nao
somente os caminhos percorridos, mas 0 modo como se descortinam estes trajetos € como o
pesquisador da atencdo as surpresas do campo, transformando-as em sinalizadores que
norteardo a caminhada. Certeau (2004) comenta o seguinte:

(...)Certamente, os processos do caminhar podem reportar-se em mapas urbanos de maneira
a transcrever-lhes os tracos (aqui densos, ali mais leves) e as trajetorias (passando por aqui
e ndo por 14). Mas essas curvas em cheios ou em vazios remetem somente, como palavras,
as auséncias daquilo que passou. Os destaques de percursos perdem o que foi: o proprio ato
de passar a operagdo de ir, vagar ou olhar vitrines, noutras palavras, a atividade dos
passantes ¢ transposta em pontos que compdem sobre o plano numa linha totalizante e
reversivel. SO se deixa entdo captar um residuo colocado num ndo-tempo de uma superficie
de projecdo. Visivel, tem como efeito tornar invisivel a operacdo que a tornou possivel.
Estas fixagdes constituem procedimentos de esquecimento. O trago vem substituir a pratica.
Manifesta a propriedade (voraz) que o sistema geografico tem de poder metamorfosear o
agir em legibilidade, mas ai ela faz esquecer uma maneira de estar no mundo(...) (p.176)

E minha intencio justamente dar visibilidade ao ‘ato de passar’, ao ‘caminhar-
itinerante’ do pesquisador, ou ao que Certeau (2004) chama de “enunciacdo pedestre”,
quando compara o ato de falar — como uma apropriagao da lingua pelo sujeito-falante — ao
ato de caminhar no espago urbano. Tal como a escritura de um texto urbano ou “(...)um
processo de apropriagdo do sistema topografico pelo pedestre (assim como o locutor se
apropria e assume a lingua)” (p.177). Para este autor, o ato de caminhar poderia ser
definido como ‘espaco de enunciagdo’.(p.177)

Amparando-me em suas palavras, trago entdo a ‘retdrica’ da qual fui autora, aliés,
co-autora, ja que a escrevi primordialmente em parceria com os proprios jovens, contando,

ainda, com os inimeros escritores-colaboradores® que surgiram pelo trajeto.

3 Estou considerando como escritores-colaboradores todos os que passaram pelo caminho de alguma maneira,
desde os que me concederam meras informagdes de direcdo, passando pelos que deixaram certos escritos nos
murais na Universidade, os coadjuvantes que serviram de personagens compondo o pano de fundo do cenario
mais amplo de pesquisa, ndo deixando de destacar o grupo de pesquisa com sugestdes e discussdes antes e
durante o processo de investigacdo e, muitos outros.
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41.21

Os Primeiros Passos...

(...)Seu heroi decide partir em busca de aventura indo atrds de um tira de papel que
abandonara aos caprichos do vento. Qualquer pista seguida pelo flaneur vai conduzi-lo a
um crime. Com isso se compreende como o romance policial, a despeito de seu sobrio
calculismo, também colabora na fantasmagoria da vida parisiense. Ainda ndo glorifica o
criminoso, mas sim os seus adversarios e¢ sobretudo o terreno onde se desenrola a cagada.
(Benjamin,1991: p.39)

Tendo em mente o foco principal de analise, parto no sentido de buscar no campo as
primeiras coordenadas a seguir. Escolho, como o primeiro local de busca, o 6rgdo da
Universidade responsavel pela administragdo das bolsas de estudos — a Vice-Reitoria
Comunitaria. Sou prontamente recebida e orientada a procurar alguns nomes que fizeram
parte, mais de perto, da criagdo do Projeto de Acdo Social. Foram fornecidos, neste
momento, alguns dados estatisticos sobre o projeto e outros elementos.

Uma vez conversando com alguns dos protagonistas, comeco a tomar contato com o
contexto mais amplo da pesquisa. Os proximos locais a investigar seriam: a Pastoral da
Universidade, a responsavel pela administragio do FESP — Fundo Emergencial de
Solidariedade, o Departamento de Servico Social — pioneiro na recepgao destes jovens
como graduandos e o Departamento de Educag¢do. A importancia dos cursos pré-
vestibulares comunitarios para a concretiza¢ao do projeto aparece de imediato. Embora nao
fosse o caso de uma investigagdo apurada nestes proprios espagos, ja que interessava-nos a
experiéncia dos alunos na Universidade, presumimos, diante das primeiras pistas, que os
jovens oriundos destes cursos preparatorios se destacavam por apresentar uma experiéncia
singular, diferente dos demais participantes do projeto®. Delimita-se, ainda mais, o objeto
de anélise. Nosso interesse se voltou para a experiéncia dos jovens bolsistas de A¢ao Social
da PUC-Rio, que tivessem tido em sua trajetoria a caminho da Universidade, a passagem
pelo curso pré-vestibular comunitario. Neste momento, precisivamos nos munir de material

capaz de apresentar os modos de funcionamento e a filosofia destes cursos preparatorios,

4 . . . . ~ . A r .

Embora em grande maioria, nem todos os jovens do projeto de agdo social vém de cursos pré-vestibulares
comunitarios. Priorizamos na pesquisa, no entanto, somente os ex-alunos destes cursos preparatorios por
razdes especiais que serdo mais bem esclarecidas no capitulo seguinte.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510392/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510392/CA

78

antes de entrarmos em contato com os jovens. Assim foi feito. Comega entdo a montagem
do “quebra-cabeca”.

Além disso, as observacdes cotidianas do pesquisador sdo também usadas como
material de andlise, as quais se integram aos conteudos das entrevistas. O diario de bordo ¢
a ferramenta usada para registro das informagdes, impressoes, intuigdes, hipoteses. Cada
acontecimento ¢ registrado de acordo com a percepcao e interpretagdo do pesquisador no
momento. Tais impressdes e observagdes — registradas no referido diario — vao juntar-se,
mais tarde, ao material recolhido a partir das entrevistas e, ainda, contribuirdo para propor
reflexdes, questionamentos e conclusdes em torno do tema central do estudo.

De posse do diario de bordo, do olhar curioso, da escuta atenta e, ainda, das
primeiras coordenadas, sigo caminhando pela Universidade em busca dos jovens. A
primeira grande preocupacao seria a de como acessa-los. A intencao era a de entrevistar um
numero representativo deles distribuidos pelos varios cursos de graduagdo. Pensamos’
inicialmente em usar como intermediario um 6rgao da Universidade que ja tivesse certo elo
com os estudantes. Essa hipotese foi logo descartada. Atrelar a pesquisa a algum segmento
da instituicdo poderia significar um obstaculo a espontaneidade dos jovens. Se o que
buscavamos eram ‘repostas ndo-oficiais’, seria razoavel procura-las através de um caminho
também ‘ndo-protocolar’. A melhor saida mostrou-se entdo a de aborda-los pessoalmente e
de modo aleatorio, explicando o motivo da pesquisa e desatrelando-a a possiveis interesses
da institui¢@o. Era, contudo, um caminho mais tortuoso. Como saber quem sio os jovens e
chegar até eles?

Lembro-me mais uma vez dos comentarios de Certeau (2004) quando fala de um
‘andar solto’, deambulante, do pedestre citadino, porém na busca de um fixo, um foco.
Assim diz ele:

Caminhar é ter falta de lugar. E o processo indefinido de estar ausente e & procura de um
préprio. A errancia, multiplicada e reunida pela cidade, faz dela uma imensa experiéncia
social da privacdo de lugar — uma experiéncia, ¢ verdade, esfarelada em deportagdes
inumeraveis ¢ infimas (deslocamentos e caminhadas), compensada pelas relagdes ¢ os
cruzamentos desses &éxodos que se entrelacam, criando um tecido urbano, e posta sob o
signo do que deveria ser, enfim, o lugar, mas € apenas um nome, a Cidade. (p. 193)

> Refiro-me a minha interagdo com o grupo de pesquisa que, em certos momentos, auxiliou o estudo.
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Resolvi partir dos caminhos mais acessiveis para, entdo, chegarmos aos mais
distantes. A realizagio de ‘estagio em docéncia’® na disciplina ‘Psicologia e Direitos
Humanos’ abre a primeira porta, quando, curiosamente, descubro — durante o curso — uma
grande quantidade de alunos-bolsistas optando por fazer a disciplina. Em conversas com a
professora e, observando o cotidiano das aulas, pude constatar que nao se tratava de
coincidéncia, mas, sim, de um dado que deveria ser levado em consideragdo, ou seja,
muitos dos estudantes de baixa renda, pelo menos a principio deste curso especifico,
tentavam buscar disciplinas que tratassem da realidade social da qual faziam parte,
abordando-a numa perspectiva social e politica. Tive a oportunidade de conhecer alguns
destes jovens’ que aceitaram, por conseguinte, fazer parte da pesquisa.

No contato telefonico, recebo o convite para almogar no bandejdo com o grupo para
posteriormente nos dirigirmos a entrevista. Entendi o convite como uma demonstragdo de
confianca e de extrema gentileza e aceitei-o prontamente. O bandejdo ¢ um lugar bastante
freqlientado pelos jovens bolsistas e considerado por eles como um importante espago de
socializagdo. Em andancas pelo local, pude notar jovens bastante a vontade, grupos
diferentes e de diversos cursos cumprimentando-se no horario de almogo, em tom de
descontragdo e intimidade. Conversamos durante o almogo: eu, o grupo de jovens e o
bolsista de graduagio que me acompanhava como pesquisador assistente®. Falamos sobre
professores, sobre a refei¢ao, mestrado, futuro profissional, etc.

Recordar este momento me remete as palavras proferidas por Milito(1995), em que
relata a metodologia de pesquisa de um pesquisador-antropologo, caminhante pela cidade
que, na busca de conhecer seu objeto, vé na interacdo e na participagdo suportes
imprescindiveis para que se faca possivel o ‘observar’. Tomemos contato com um
fragmento do texto:

Observar ¢ um pré-requisito para a participagdo, a interacdo, o atuar. No caso do
antropdlogo, profissional de inversdes classicas, tais como exdtico-familiar, préoximo-
distante, selvagem-civilizado, inverte-se a diade e o participar se torna fungdo da
observagdo. Participa-se para. Participa-se, a modular ‘cada’ participagdo no sentido do

% O aluno de pos-graduagdo que possui bolsa CAPES precisa realizar pelo menos um semestre de experiéncia
docente numa disciplina da graduacéo, supervisionada por um professor-titular.

7 Usarei o termo ‘jovens’ tanto para meninas como para meninos para preservar o anonimato dos
participantes. Por isso, referir-me-ei sempre a eles com o género masculino.

¥ Ao longo da pesquisa de campo, contei com a participagdo de dois bolsistas de PIBIC, Elisangela Ribeiro e
Danilo Godinho, que cooperaram com o registro e¢ analise dos dados, funcionando como assistentes e
aprendizes do trabalho de campo.
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aprofundamento da observacdo, da conquista de novos territorios. Participar, atuar,
interagir, conversar, fazer as coisas do dia-a-dia sdo atitudes que s6 podem ser orientadas
pela atitude fundamental para a explicitacdo da identidade do antropélogo ali: observar,
fungdo de observagdo. (p.10)

Sigo participando, interagindo, observando. Um fato me surpreende,
principalmente por seu aspecto inusitado: ainda durante o almogo, um dos jovens comenta,
em tom descontraido, que aquela entrevista seria uma troca de interesses. Haveria uma
solicitacdo da parte deles, uma contrapartida, que logo seria esclarecida.

Teve inicio entdo o didlogo gravado. Tratava-se de um grupo bastante unido e que
compartilhara das experiéncias como pré-vestibulandos comunitarios € como recém-
chegados na PUC, coletivamente. Grande parte dos integrantes do grupo teria vindo do
mesmo curso preparatorio. O fato ¢ que estes estudantes tinham firmado uma alianga
dentro da Universidade e ¢ se apoiando nela que tém vivenciado a experiéncia universitaria.

Um estagiario do grupo de pesquisa e aluno da PUC também estava presente.
Surgem imediatamente os primeiros sinalizadores das diferengas de realidades socio-
econdmicas entre o entrevistador e os entrevistados quando apodio no centro da mesa um
gravador digital. Toda a atengdo voltou-se para o objeto. Um jovem logo comenta:

- Que gravador legal! O que ele faz? Seria otimo para gravarmos as nossas aulas!
E eu respondo:
- Gostou? E bom, né. Comprei numa promogdo na loja X. Pra fazer a pesquisa.

Claro ¢ que o fato trouxe-me certo mal-estar: estaria eu mesma iniciando certo
distanciamento entre n6s? Minha resposta foi certamente uma tentativa de amenizar a
disparidade de realidade econdmica entre o pesquisador e o grupo, que ficara evidente no
momento em que expus o objeto. Era uma tentativa, ainda que imperceptivel e de certo
modo frustrada, de minimizar as disparidades entre as realidades ali presentes. Ora,
frustrante porque, por mais que me esforgasse neste sentido, as diferengas existiam e foram
gradativamente emergindo no decorrer do didlogo. Foi o que aconteceu no momento em
que um jovem cita algumas escolas da rede privada do Rio de Janeiro e as compara quanto
a qualidade de ensino as escolas publicas das quais provieram, justificando as diferengas de
desempenho dos estudantes nos processos seletivos do vestibular. Um dos colégios
particulares citados era exatamente aquele em que havia realizado boa parte de minha

formagao dos segmentos fundamental e médio.
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Mas o abismo tenderia a se agravar quando os discursos dos jovens eram
permanentemente atravessados por relatos de preconceito por parte de sujeitos das classes
média/alta da Universidade. Definitivamente, eu fazia parte do rol de estudantes
privilegiados economicamente e dos quais eles se queixavam por ter de conviver por
discrepancias nos modos de ver o mundo, concepcdes de vida, culturas e valores. Além de
pesquisadora, eu ali representava uma classe social vista por eles como opressora, provida
de regalias e que desconhecia, ignorava ou desconsiderava suas dificuldades, peculiaridades
e suas lutas.

Certamente esse fato causou-me certo incomodo, tanto que, ao final da entrevista,
percebo-me dando um depoimento pessoal, falando de minha historia e tentando deixar
claro que, embora eu fizesse parte de um outro contexto social — alvo das inumeras criticas
trazidas — solidarizava-me com suas causas € minha aproximacdo com uma psicologia
numa perspectiva social e politica teria sido justamente motivada pela possibilidade de
contribuir para uma transformagdo social. Talvez estivesse tentando fazer-lhes recuar na
visdo generalista e um tanto quanto radical explicitada através do teor de seus relatos e
argumentacgdes. Talvez fosse ainda uma tentativa de auto-defesa. O fato ¢ que, quando trago
relatos de preconceito as avessas que vivenciei no inicio de trabalhos junto aos espagos
populares, um dos jovens concorda, relatando a ocorréncia de atitudes reticentes de alguns
moradores de sua comunidade quando da entrada de pessoas de outras classes sociais. De
um modo ou de outro, faldvamos de preconceito e do sentimento de estrangeirismo num
espago social diferenciado. De certa forma, identificamo-nos. Estabeleceu-se ai um
denominador comum.

Ao final da entrevista, um dos jovens retoma o comentario realizado durante o
almocgo a respeito da contrapartida que esperavam pelos depoimentos que se dispuseram a
fornecer. Diz que, ap6s me terem confiado suas vidas e aberto suas historias pessoais,
preocupavam-se com o uso que seria feito do trabalho: se somente para a elaboragdo de
mais uma dissertacdo de mestrado para obtencdo de um titulo ou se, ao contrario,
contribuiria de fato para alguma transformagao social. Disse o jovem: “Espero que esse nao

seja mais um trabalho académico que venha a usar o tema da pobreza e desigualdade social
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pra ganhar titulo. Nos compartilhamos nossas vidas com vocé™

. Nada mais compreensivel.
De fato, quaisquer que fossem os sujeitos pesquisados esta seria, sem duvida, uma
reivindicagdo razoavel. O fato € que, de um lado, coloca-se ai um embate ético da maior
relevancia para nds, académicos e pesquisadores da area de humanas.

O convite a reflexdo sobre o tema “ética na pesquisa” surge novamente num
encontro sobre historia, alteridade e subjetividade em que participo na UERJ. Assistindo a
apresentacdo de grupos de pesquisa com abordagens tedricas proximas a nossa, presencio
um debate que traz em seu bojo a questdo da ética do pesquisador nas ciéncias humanas. A
principal preocupagdo dos pesquisadores presentes era a de refletir sobre a importancia de
um retorno da pesquisa no sentido de contribui¢do para o pesquisado, como um
compromisso ético do pesquisador que se apropria das vidas dos sujeitos em prol da
pesquisa cientifica. O que os jovens colocavam j& estava sendo motivo de amplas

discussdes e polémicas nos corredores académicos.

41.2.2

Continuando a Caminhada...

Em busca dos jovens...

Vou andando pela Universidade olhando todos os panfletos, o bandejdo... cartazes
anunciam em todos os andares o prazo para renovagdo do Fies. A Vila dos Diretérios, o
Pilotis, o Bar dos Funcionarios, o “Bosque”, a area livre com mesas e cadeiras do
departamento de Artes. (IAG)... o mural da pastoral... no alto e em destaque o titulo ‘Centro
de Pastoral Anchieta’... Logo abaixo as informacdes: Sonho Cidaddo: Pré-Vestibular
Popular. Procuram-se professores das disciplinas de matematica, biologia, fisica, redagao,
inglés, historia, quimica, portugués, geografia, espanhol. O local do curso e o e-mail para
contato. Avisos sobre o FESP.. Lembretes de prazos de documentagdo... Lista dos
documentos a serem entregues... Inscrigdes dos novos... Horarios de atendimentos dos
alunos atendidos pelo projeto... vez ou outra um estudante entra e sai do local... O centro de
Pastoral localiza-se abaixo da Igreja... ando por perto... duas jovens conversam e também
observam o quadro de avisos...

Contava com a ajuda de uma pesquisadora-graduanda, também bolsista. Ela me
conseguiria alguns contatos de seu convivio proximo. Tinha também os meus proprios, nao

muitos, de amigos que fiz durante meu percurso como psicéloga atuante em projetos sociais

? Veio-me embutida a mensagem: ‘Olha 14 o que vai fazer com a confianga que depositamos em vocé! Vocé
estd ganhando algo com nossas histdrias. E nos, de que maneira seremos beneficiados?’
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em espacos populares. Entretanto, ndo eram suficientes. Principalmente tendo em vista a
necessidade de contatar jovens com uma pluralidade de areas de conhecimento. Precisava
de outras estratégias. Achei por bem me dirigir as Secretarias dos cursos de posse da lista
de bolsistas com suas respectivas matriculas.'’ Escolho um departamento aleatoriamente.
Logo de imediato encontro um aluno-bolsista de outro departamento trabalhando nesta
secretaria. O jovem logo se prontificou a contribuir. Quando solicito seu contato, concede-
me o telefone da Secretaria, seu local de trabalho, justificando que passava a maior parte do
tempo ali, quando ndo estava em sala de aula. Diante da falta de disponibilidade de horarios
do jovem, fazemos a entrevista no hordrio proximo ao almogo, na propria secretaria. Trés
aspectos me chamam a atengdo: o incomodo do jovem com a presenca do gravador, a
ansiedade com o término da entrevista — olhava constantemente para o corredor
averiguando se alguém poderia solicitar-lhe alguma tarefa ou a sala para alguma atividade
— e, ainda, o fato dele ndo me sugerir nenhum colega que pudesse dar-me entrevista, sob a
justificativa de um contato com colegas de curso bastante esporadico, devido a correria
cotidiana. Estas percep¢des me trouxeram algumas indagagdes: haveria jovens bolsistas
trabalhando nas secretarias dos cursos em paralelo a formagdo universitaria? Estes jovens
passariam boa parte do tempo na Universidade, o que significava uma grande jornada de
estudo e trabalho? Ao contrario do grupo anterior, alguns dos jovens fariam seu trajeto
como universitarios solitariamente? Estas primeiras pistas estariam sinalizando algumas
diregdes.

Além das secretarias dos departamentos, elegi outro local para focalizar meu foco
de observacdo: a Pastoral. Pelo que pude tomar conhecimento, boa parte dos jovens
freqlientavam este espago por conta do auxilio do FESP, que era 14 administrado. Passei a
freqlientar as intermediagdes do local, lendo o quadro de avisos e observando o ambiente
circundante. E foi exatamente dessa maneira que conheci meus proximos entrevistados.

Dois estudantes estavam olhando o quadro de avisos da Pastoral, por isso presumi
que fossem atendidos pelo projeto. Resolvi entdo aborda-los. Eram colegas de curso. Um
deles mostrou-se um pouco desconfiado. O outro, ao contrario, logo me forneceu o contato
para marcarmos um encontro. Quando chego no local e data combinados, um dos jovens

nao havia chegado e o que estava presente se prontificou a acompanhar-me na busca do

' A instituigio me disponibilizou este documento.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510392/CA


PUC-RIo - Certificagdo Digital N° 0510392/CA

84

colega que ja poderia estar na Universidade, porém esquecido da entrevista. Fui entdo
guiada aos provaveis locais em que poderia estar e o primeiro deles foi o laboratorio de
informatica — o RDC. Ao que me parecia, alguns locais seriam bastante freqlientados por
estes jovens na Universidade. O bandejao, a Pastoral e, desta vez, o laboratorio de
informatica, apareciam como uns dos mais recorrentes.

Chegamos entao ao RDC. O jovem que me acompanhava apresentou-me a outros
conhecidos convidando-os a participarem de minha pesquisa. Um deles, sentado ao
computador, prontifica-se. Afirma que estava verificando um prazo para inscrigdo em
processo seletivo para estagio. Mesmo tendo pouco tempo disponivel — uns minutos antes
do inicio de uma aula — o jovem aceita participar. Nos direcionamos para o “bosque” —
como alguns chamam uma area arborizada, com algumas mesas e bancos de cimento,
localizada em frente a Pastoral. O colega que faltava acabava de chegar e juntar-se a nos.
No caminho, fui conversando com o jovem que acabava de conhecer. Ele estava muito
ansioso em realizar um estagio na sua area de atuagdo. Gostaria de sair urgentemente de seu
atual local de trabalho — a lanchonete Mac Donalds. Queixava-se da carga horaria e de
funcdes bastante exaustivas, sobrando pouco tempo para dedicar-se a Universidade e a um
aprendizado pratico na sua area de formagdo. Sentamos todos numa das mesas de cimento.
Realiza-se a entrevista.

No outro dia, dirijjo-me a Universidade, logo no inicio da tarde. Entro
excepcionalmente pelo portdo dos fundos da PUC. Logo préximo a saida dos carros me
deparo com um dos jovens entrevistados sentado na calgada ainda dentro da Universidade.
Cumprimento-o e puxo assunto... “Esta de castigo esperando alguém?” E ele responde:
“Estou esperando um conhecido que, vez ou outra, me da uma carona” Despeco-me e sigo

em frente...
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O pesquisador-Detetive: Em Busca de um Foco

Novo dia de pesquisa. Naquele dia ndo contava com nenhuma aula ou
compromisso. Fui a PUC exclusivamente com o objetivo de observar... talvez conhecer
algum jovem que quisesse contribuir com seu depoimento. Resolvi deambular sem destino

certo, munida de meu diario de bordo, descrevendo meu trajeto € minhas impressoes...

Passo pelo bandejao, por volta das 18:00h., o cheiro de comida esta invadindo o corredor
em frente. Provavelmente estdo arrumando o jantar que € servido as 19:00h. Passo pelo
pilotis novamente. Tém uns jovens com uma camera preparando alguma gravagdo. Um
deles treina ao microfone. Vou a Pastoral, vejo uma jovem que foi por mim entrevistada
entrando 1a. Olho o mural, os avisos. Lembro-me dos locais citados pelos entrevistados
como espagos em que costumam circular pela Universidade e o RDC é um deles. Vou até 1a
e, enquanto faco meu recadastramento para acesso as salas de computadores observo alguns
deles conversando e um pergunta: “Ele ¢ de algum pré-comunitario?”” Bem, imaginei que
fossem bolsistas pela conversa citando o pré. E logo chega outro jovem, da graduacdo de
psicologia. Reconhego-o. Freqiientava a disciplina em que eu era monitora.
Coincidentemente conhecia os jovens ali presentes. Resolvo me aproximar. Pergunto: “Da
licenca, mas eu ouvi vocés falando sobre pré... voc€s vieram de pré-vestibular
comunitario?” Eles dizem que sim. O estudante de psicologia me reconhece e lembra da
minha pesquisa. E eu pergunto se gostariam de me dar uma entrevista no dia em que fosse
melhor pra eles. Um deles, de outro curso, diz... “Vocé tem o meu contato por ele. Mas...
fala um pouco mais sobre o objetivo da sua pesquisa!” Explico-lhe. E ele sai apressado em
direcdo a sala dos computadores dizendo que tava atrasado pra fazer um trabalho.

De repente, compreendi que a escolha do acesso aos jovens, de forma aleatéria na
Universidade, ao contrario do que se imaginava, foi justamente o fio condutor do caminho
de pesquisa no campo. Na corrida em busca de jovens que pudessem participar das
entrevistas, guio-me pelos rastros e sinais que aparecem no percurso, sinais estes deixados e
trazidos pelos proprios jovens. Na medida em que um contato levava-me ao outro e assim
sucessivamente, descortina-se e mapeia-se um tracado que, por si sO, diz muito sobre a
experiéncia dos jovens na Universidade. O tragado do mapa foi escrito pelos proprios e
pelo pesquisador-itinerante que, guiando-se por ele, vai construindo a rota através de seus
passos, com seu proprio caminhar. Cada contato trazia sinais e dados sobre suas vivéncias e
apontavam para outros contatos. O fato ¢ que os proprios jovens trouxeram fragmentos de
suas historias através de seus depoimentos, mas também de seus passos, de trajetos, de

conversas cotidianas.
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Esta constatacdo caminha novamente na mesma dire¢do da proposta de pesquisa
descrita por Milito (1995), na obra Vozes do Meio Fio. Embora tratemos de diferentes
objetos, concordamos com a escolha do caminho metodolégico. Suas palavras servem de
reflexdo e elucidam este momento:

O relato dos episodios ou fragmentos entronizam o episddico no texto(...) No formato aqui
escolhido, embarafustamo-nos em mil perplexidades. Desconfiamos mesmo da
possibilidade de leitura deste amontoado de episddios. Guindamos a cena o material basico
dos bastidores, isto ¢, o diario de campo, mas este com um formato bem peculiar: o de
pequenas historias, flagradas no dia-a-dia da pesquisa. De que servem as pequenas histérias
sendo para, passadas pelo moinho da analise, destrincharem-se do outro lado do moedor sob
a forma de materiais distintos? A analise converte as historias em temas, questdes,
problemas(...) Ao optar pela manutencao das histdrias do dia-a-dia, fomos guiados por elas
proprias. (p.12)

Pensando nisso, no fato de que a escolha de uma busca aleatéria levou-me a ter,
mesmo sem notar, 0s proprios jovens como guias de seus trajetos cotidianos, recordo-me de
uma data em que me dirigia a uma comunidade popular'', para realizar uma entrevista com
dois conhecidos e estudantes-bolsistas. Propus-me a ir ao local devido a dificuldade de
disponibilidade de tempo dos jovens em atender-me na Universidade. Ambos trabalhavam
num projeto social na comunidade em que moravam e por 14 facilitaria, segundo eles, a
realizacdo de uma conversa informal, encaixada nas lacunas de horarios existentes entres
seus compromissos de trabalho. Se 14 preferiam, assim seria feito. Entretanto, a lembranga
deste episddio remetia-me, mais diretamente, a0 momento anterior a minha ida ao local.
Ofereci uma carona a trés jovens que ja haviam me concedido entrevista e que residiam na
mesma comunidade. Antes disso, resolvemos tomar um lanche e elas sugerem as
barraquinhas (ou quiosques) localizados do lado externo na Universidade. As opgdes eram
muitas e variadas, indo desde ‘churrasquinhos’ de carne ou frango, ‘crepes no palito’,
‘pipocas’, ‘cachorros-quente’ e salgados diversos feitos na hora. ‘Croissants’,
‘hamburgueres de forno’ e muitas promogodes, incluindo as bebidas. Era, de fato, mais em
conta do que nas lanchonetes no espago interno da Universidade. Mais tarde outros
estudantes em entrevistas citam também as barraquinhas como opcao acessivel de

alimentacdo e afirmam que os espacos da Universidade, com sua logica de consumo,

! Refiro-me a comunidade do “Complexo da Maré”, onde trabalhei durante o periodo de trés meses como
profissional em um projeto social. Este encontro foi mediado pela minha parceira de pesquisa, a bolsista de
iniciagdo cientifica, também bolsista do projeto de agdo social.
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separam os estudantes com diferentes poderes aquisitivos. E o que um deles denomina
“selecao natural”. Alguns locais seriam mais freqiientados pelos bolsistas por serem mais
acessiveis do ponto de vista econdomico, como ¢ o caso do bandejdo, do bar dos
funciondrios e desta vez, das barraquinhas situadas do lado externo do campus da
Universidade.

Continuando minhas andangas, minhas idas aos possiveis locais de maior circulacao
destes estudantes na Universidade tornaram-se freqiientes. Este foi principalmente o caso
da Pastoral, ndo s6 devido as entrevistas que busquei realizar com membros da equipe, mas
com a inten¢do de observagdo e acesso aos jovens que, porventura, viessem por ali estar.
Tive, entdo, a permissdo para assistir uma reunido realizada pela equipe da Pastoral, de
recepgao de jovens bolsistas na Universidade e que se interessavam em ser atendidos pelo
FESP'%. Nela, foram explicitados os ideais que norteiam as atividades deste segmento,
assim como os modos de estruturacdo e critérios para inclusdo no projeto. Surpreendi-me
com a grande quantidade de estudantes interessados. Alguns atentos e em siléncio, fazendo
anotacgdes sobre documentac¢do necessaria e outros dados. Outros estavam interessados em
tirar davidas sobre o projeto. Mas a atitude de um deles, em especial, retém minha atengao.
De uma maneira um tanto quanto incisiva, em postura bastante intimidativa, o jovem
questiona os critérios € o0 modo de selegao. A maneira como o fez assemelhava-se a de um
sujeito reivindicando um direito que, por alguma razdo, poder-lhe-ia ser usurpado. Ao
mesmo tempo, percebo um esfor¢o da equipe no sentido de afirmar que os auxilios seriam
um beneficio, e ndo um direito, e de justificar as escolhas dos critérios ¢ do modo de
selecao. Guardo minhas impressdes para analisa-las num outro momento.

Ao fim desta reunido, um estudante conhecido pela atuacdo no DCE — Diretdrio
Central dos Estudantes — convocava os jovens ali presentes para uma reunido onde seriam
discutidos assuntos de interesse do alunado. Sua presenca ali tinha exclusivamente a

inten¢do de convidar os alunos-bolsistas, recém-chegados na Universidade, para o evento.

2 Fundo emergencial de Solidariedade — Pastoral. Para ser incluido na listagem de atendidos pelo FESP, é
preciso passar por uma selecdo realizada pela equipe da Pastoral. A selec¢do é feita mediante a avaliagdo de
documentagdo comprobatdria sobre situagdo socio-econdmica cujo objetivo seria o de averiguar se o jovem
estaria ou nao dentro do perfil sdcio-econdomico determinado pela equipe. Esta restri¢do deve-se, segundo a
propria Pastoral, ao pouco recurso que se tem mediante doag¢Ses para contemplar todos os estudantes que se
dirigem ao local em busca de auxilio. Além disso, a intengdo principal do fundo ¢é subsidiar jovens de baixa
renda que efetivamente ndo tenham condigdes de manter-se na Universidade e de concluirem a formagdo
superior.
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Achei curioso o fato e me perguntava qual seria a relacdo entre o DCE, os CAs e os
estudantes bolsistas. Haveria bolsistas de acdo social nos CAs? Em caso afirmativo, de que
maneira dava-se sua atuacao nestes espacos?

Apresentei-me ao representante do DCE'". Fiz-lhe algumas perguntas sobre a
reunido que ocorreria (poderia ser um espago interessante de investigacdo). No meio da
conversa, cito um nome de um conhecido — o conhecia também em virtude de meu trabalho
em comunidade popular - atual aluno/bolsista da PUC, lembrando-me que havia tido uma
participacdo bastante ativa no movimento estudantil da Universidade. A intencdo era a de
saber se o jovem do DCE o conhecia. Somos surpreendidas, eu e a estagiaria-pesquisadora,
com a resposta: “Quem? O fulano'*? Claro que conhego! Ele é meu idolo!” Ao que tudo
indicava, teriam feito parte de uma mesma chapa para coordenacdo do Centro académico.
Referiu-se ao jovem como alguém que, de fato, havia sido bastante implicado com o
movimento estudantil e que teria se dedicado mais se ndo fossem as inimeras atividades e
compromissos em sua vida pessoal, familia, coordenagdo de curso pré-vestibular
comunitario, o proprio curso de graduacdo e outras. Suas palavras sobre o colega estavam
acaloradas de admirac¢ao e saudosismo. Continuo minha jornada.

Registro a data e horario da reunido promovida pelo DCE que seria aberta a
participacao de todos os alunos. No dia e hora marcados, sigo em busca de observar e
participar do encontro. A localizagdo era incerta. A principio ocorreria na Vila dos
Diretérios. Entretanto, ndo havia nenhum movimento e indicio de uma reunido no local.
Dois jovens conversam sentados a calgada da Vila. Resolvo perguntar-lhes. Eles afirmam
que ouviram falar da reunido mas ndo sabem se iria ocorrer, porque ali se organizava a
popular “chopada”, a do curso de Engenharia. De fato muitas caixas de bebidas chegavam.
Tonéis com gelo também. Jovens comecavam a se aglomerar para a festa. Alguns
segurancas também se encontravam parados no local. Espero um tempo e desisto.

Ainda realizava entrevistas com alguns atores sociais envolvidos no projeto. E foi
numa destas entrevistas que surgiu mais um fato inusitado, o qual me dispus a averiguar.
Um aluno-representante de um centro académico de certo curso, ndo-bolsista, sensibiliza-se

em ajudar um colega, bolsista, que, por nao ter respeitado os prazos pré-estabelecidos,

" Juntamente com a pesquisadora, estava a bolsista de iniciagio cientifica da graduagio.
14 . ~ . . .
Usei a expressao “fulano” para preservar a identidade do jovem.
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havia sido desligado provisoriamente da lista de atendidos pelo FESP. Em acordo com
demais alunos, disponibilizou-se em ajudar nos custos com seu transporte, em caso
excepcional, fazendo uso da verba arrecadada pelo proprio Centro Académico, até que o
jovem pudesse ser novamente incluido no projeto. Além deste fato, outro merece atencao:
este mesmo aluno-representante do CA haveria procurado um segmento da instituicao,
preocupado com um incidente que teria presenciado, envolvendo bolsistas, no seu curso de
graduacdo. Imediatamente fui em busca do jovem para uma conversa que me fosse

esclarecedora.

41.2.3

As Surpresas do Campo...

Consigo o contato do jovem. Vou no Centro Académico a sua procura para uma
conversa. Um grupo de alunos cantava ao som de um violdo, a vontade, uns deitados,
outros sentados ao sofd. Conversamos proximos ao local. Suas colocagdes me sdo
surpreendentes e merecem ser trazidas.

Segundo conta, o representante estudantil e alguns colegas entraram numa sala de
aula, ao inicio de um semestre letivo, na intengdo de solicitar contribui¢do financeira dos
alunos, recém-chegados, para realizagdo da festa de recepgdo dos calouros' — a “chopada”.
Ao fazer o pedido a turma, apenas pouquissimos alunos se dispdem a contribuir (parece que
costumavam pedir um valor de aproximadamente cinco reais para cada estudante e a
contribuicao costumava ser praticamente unanime). Seu colega de grupo fica decepcionado
com a pouca aderéncia, entendendo-a como uma recusa dos alunos em solidarizar-se com a
proposta de confraternizagdo. O jovem, contudo, percebe que ha algo diferente,
principalmente por notar que a turma era majoritariamente composta por estudantes negros,
0 que nao era comum naquele curso, tampouco na Universidade. Em outra ocasido, resolve
voltar a turma no horario de um professor com quem tinha uma relagdo mais amistosa e
solicita um espago ao final de sua aula. Entra na turma e pede que os estudantes que fossem

bolsistas levantem as maos. Percebe, entdo, que a maioria esmagadora dos alunos possuia

'> Como sdo chamados pelos alunos os estudantes recém-chegados na Universidade.
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bolsa integral. O fato lhe causa extrema indignacdo. Uma turma composta somente por
alunos bolsistas'®! Considerava a diversidade de culturas e de realidades e a convivéncia
entre elas extremamente benéficas para todos e temia que aquele incidente fosse resultado
de uma atitude segregacionista por parte da instituicao.

O estudante ouve as opinides dos alunos sobre o assunto. Alguns nao se
incomodaram. Outros achavam que se tratava de um apartaid. Houve ainda os que temiam
uma estigmatizagdo da turma e um possivel tratamento diferenciado por parte dos
professores. Busca a coordenagao do curso para esclarecimentos. A explicagdo dada vai no

I'7 ter sido realizada

sentido de um acaso, em virtude da matricula dos alunos do PROUN
posteriormente as dos demais alunos.

A conversa com este jovem foi uma das grandes surpresas que me acometeram
durante a pesquisa. Inicialmente, levava comigo a expectativa de uma possivel dificuldade
de interagdo entre jovens de classes sociais distintas, especialmente nos cursos tidos como
os mais elitizados. E eis que me deparo com um jovem, ndo-bolsista, que ndo somente
percebe a importancia de uma diversidade de culturas convivendo no espago educacional,
mas que ainda milita pela causa, reivindicando na Universidade a prevaléncia dessa
diversidade. Surpreendi-me também com suas palavras, quais sejam:

O legal é justamente que o cara que come no Couve-Flor, mora em Ipanema, e nunca
comeu no bandejao, conviva com o cara que pega trés oénibus pra chegar a Universidade e
se alimenta no bandejdo através do beneficio que recebe do FESP(..). A riqueza esta
justamente nessa diferenca e no convivio com ela. O curso tem muito a perder com a
situag¢do ocorrida.

Em varios momentos da pesquisa, apds discussdo na pesquisa e analise retrospectiva
dos acontecimentos, insisti com alguns dos entrevistados de certos cursos, em especial com
os daqueles cursos que considerava de uma elite econdmica, em questiond-los sobre a
possibilidade de sofrerem algum tipo de preconceito por parte de seus colegas ndo-
bolsistas. Tinha como certo encontrar este tipo de discurso nos depoimentos destes
estudantes/bolsistas. No entanto, deparei-me com uma pluralidade de situagdes, umas

confirmando minhas expectativas ¢ outras, refutando-as. Dai a importancia de desprover-se

' Quando digo ‘bolsistas’, estou me referindo aos jovens que possuem bolsa de estudos integral, muito
embora existam outras modalidades de bolsas com valores diversos. Estes dados podem ser encontrados em
nota de rodapé no capitulo 2 - Programa Bolsa de A¢do Social.

' Programa Universidade para Todos — Governo do Estado.
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de expectativas prévias e de se estar aberto a qualquer possibilidade de situagdes/fatos
surpreendentes que o campo possa vir a proporcionar.

Em outro dia, sou abordada pela professora da disciplina de estagio em docéncia
que, sabendo de meu tema de pesquisa, fala-me de rumores de dois cursos da Universidade
com turmas inteiramente compostas por alunos-bolsistas. Ao que tudo indicava, corriam
boatos de ter acontecido o0 mesmo caso acima descrito — turmas compostas exclusivamente
por alunos do PROUNI — em outros departamentos. O mais intrigante ndo ¢ a veracidade
(ou nao) dos fatos, tampouco as razdes ou justificativas, mas a repercussdo tomada por eles.
As informagdes, distorcidas ou ndo, chegam aos alunos. Em uma disciplina em que sdo
tratados temas como “estigmas”, “preconceitos” e “exclusdo social”, na avaliagdo escrita,
mais de um aluno haveria tomado como exemplo estes acontecimentos. Foi desse modo que
a professora da disciplina tomara conhecimento destes rumores na Universidade. Vejamos

as proximas direcdes...

4.1.2.4

Itinerarios do Corpo que Vé...

(...)Precisamos ver a cidade com outros olhos e(...) precisamos percorré-la, mesmo nos
cantos conhecidos, com uma atencdo que deve ‘estranhar o familiar’. (Barros, 2003: p.160)

Em certo momento da pesquisa, enquanto espero um jovem para uma entrevista no
patio do prédio Kennedy na PUC, mais uma vez observando, dedico-me a descrever o
ambiente. E o patio mais freqiientado pelos estudantes entre os intervalos das aulas. Situa-
se ao lado da Vila dos Diretdrios, que € o local aonde se localizam as sedes dos Centros
Académicos dos Estudantes, também onde ocorrem as festas de recep¢do para os novos
alunos — as famosas ‘chopadas’. Vez ou outra, noto algumas feiras de artesanatos por estes
arredores. Alguns departamentos, como o de Relagdes Internacionais, t€ém suas Secretarias
ali localizadas. Muitos professores colocam os textos que irdo trabalhar em suas disciplinas
nas xérox dos CAs.

Como estudante da Universidade, tenho meu proprio itinerario rotineiro. Faco-o e o

construo de acordo com minhas prioridades. Freqiientemente me percebo observando o
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quadro de avisos do departamento de Psicologia e no da Pos-graduagao. Pode haver algo ali
do meu interesse, um curso, um evento... Caminho pelo patio do prédio Kennedy sempre
rapidamente, ou com a intengdo de tomar uma agua de coco no Fast Way — lanchonete que
vende sanduiches naturais —, ou ir ao banco ou dirigir-me a Vila dos Diretorios, sempre
para tirar copia de textos. Fago meu trajeto apressadamente e com algum objetivo e destino
certos.

Contudo, a partir do momento em que o espago cotidiano passa a ser também meu
campo de investigacdo, mudo o olhar. Comeco a estranhar o que antes me era
desapercebido ou invisivel aos meus olhos. Cendarios antes corriqueiros e situagdes que
nada diziam, agora falam por si sos, apontam caminhos, escrevem histérias. E nesta
perspectiva que se justifica o trecho de abertura deste topico. A descri¢do trazida, se olhada
despretensiosamente, fora do contexto desta pesquisa, provavelmente induziria a sentidos
outros do que se vista “munida das lentes do objeto” que se esta investigando.

Entendido isto, convido o leitor, para “abrir uma janela” para o cotidiano da PUC.
Fago o apelo para que sua leitura seja feita focada na tematica em questdo, possibilitando

inferéncias e/ou dedugdes capazes de fazer indagar-se sobre o tema.

Em frente ao Fast Way...

(...)Marcamos as 19h. e, por op¢do do jovem, em frente ao Fast Way. Eu
perguntei: ‘O que? Em frente ao FESP, na Pastoral?” E ela falou: ‘Nao, Fast
Way, que vende sanduiche!” ’Cheguei mais cedo do que o combinado e sentei-
me observando o movimento dos alunos no patio do prédio Kennedy. Com
caderno e caneta em maos, resolvi descrever o que via naquele espaco. Sentei em
frente a fila do estacionamento, que embora pequena, sempre apresenta grande
rotatividade de jovens para pagar. Trés meninas brancas, vestindo jeans e
sandalias plataformas acabaram de pagar o tiquete e conversam. Um estande da
Rede Globo de televisdo encontra-se montado no meio do patio com o titulo:
“Esporte ¢ Educacdo” anunciando horarios de palestras sobre o tema. Um casal
namora numa escada, um jovem cabeludo ¢ um pouco gordinho fica sozinho por
um certo tempo sentado no meio fio observando o movimento. No Fast Way,
duas meninas, muito jovens (uns 20 anos) estdo conversando sobre orkut. Eu
pergunto onde ¢ a fila e secamente uma delas aponta. Continuam a conversa...
orkut, garotos... Um grupo de jovens trocam figurinhas de album — jogadores de
times de futebol — vi o Uruguai e fotos de rostos masculinos com uniformes de
times. Uma menina branca, cabelos lisos, pede cigarro a outra que o tira da bolsa.
Volto a observar o estande da Globo. Nomes como Fernanda Venturini, Tino
Marcos, Giovani(volei), Horténcia(basquete) e Jorginho aparecem como
palestrantes e mediadores dos debates. Os titulos: ‘A responsabilidade de ser um
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atleta’, ‘A importancia do esporte no desenvolvimento do jovem’, ‘Os valores
que o esporte ensina.” Em baixo dos slogans: Rio 2007/PUC-Rio/Globo. 18:50h.
— O Pilotis enche, de repente, de jovens agrupados. A lanchonete de sanduiches
esta cheia. Ao lado do caixa esta escrito: aceitamos cartdes VISA, Rede Shop,
Credicard e outros. Uma televisdo ligada na lanchonete passando a novela das
18h. da Rede Globo — Sinha Moga. Dois casais estdao se beijando. Um dos casais
bem arrumados, ele de terno e ela de blazer e sapato fechado, tipo scarpin, na fila
enorme para comprar no Fast Way. O outro casal — ele de boné verde, camisa do
fluminense e ténis, ela de salto, camisa social e bolsa/cabelos louros. Uma
menina chama a atengdo — camisa de seda vermelha, loura, estatura baixa, pele
muito clara, cal¢a estilo cargo usada larga dando um aspecto despojado e
“masculinizado”, bolsa colorida com predominancia do azul. Parecia destoar do
estilo de roupas das jovens ali presentes. A menina a ser entrevistada chega.
Pergunta como vai ser a entrevista porque esta muito resfriada e diz que segunda-
feira é um dia ruim. Ela disse que ainda ia jantar naquele momento, apontando o
bandejao. *Achei diferente ela ter falado que ia jantar. A maioria esmagadora dos
jovens estudantes da noite lanchariam... no Fast Way. Ela tem cabelos pretos
chapeados, negra, bem alta, bem magra, aparéncia de modelo. Entio ela
pergunta: ‘como vai ser essa pesquisa? Porque hoje o dia estd muito ruim, esta
muito corrido e eu estou muito resfriada, sabe.” Afirma que estardo no dia
seguinte as 17:00h. na biblioteca, na sala de estudos em grupo. Vou embora sem
a entrevista e combino de passar no dia seguinte na biblioteca ao encontro dela.
No caminho para casa, no Onibus, 410, onde entram muitos estudantes da PUC
em dire¢o a Zona Sul - moradores da Zona Sul como eu - duas jovens e um
rapaz discutem sobre orkut. Uma fala que ficou sabendo que criaram um
programa que ¢ capaz de saber quem vasculha seu perfil no orkut. E diz... ‘cara,
perdeu total a privacidade!” Depois, no meio da conversa ela fala: ‘Eu estou
querendo sair mas sempre acontece algo que faz eu ficar’.

O que chamo de ‘olhar através das lentes do objeto’, significa dar atengdo aos
sinais e pistas que, se ‘vistas a olho nu’, sdo a principio insignificantes, mas, se focalizadas
no que se pretende desvendar, podem trazer sentidos outros. Através do meu campo de
visdo, organizo minhas percepcdes na forma de escritos. Estes relatos podem, por si sos,
falar algo sobre a vivéncia dos jovens na Universidade, j4 que € neste contexto que eles a
experimentam cotidianamente. Organizando em palavras, em texto escrito, minha
observagdo, tenho a intencao de abrir uma fresta na janela com vistas ao cotidiano da PUC,
de modo que o leitor, tomando minhas lentes de empréstimo, possa acompanhar o cenario
no qual se constrdi toda a caminhada dos transeuntes que por ali circulam. Certeau (2004)
comenta o seguinte:

A opacidade do corpo em movimento, gesticulando, gozando, ¢ que organiza
indefinidamente um aqui em relagdo a um alhures, uma familiaridade em confronto com
uma ‘estranheza’. O relato de espago € em seu grau minimo uma lingua falada, isto é, um
sistema lingiiistico distributivo de lugares sendo ao mesmo tempo articulado por uma
focalizagdo enunciadora, por um ato que o pratica. Este o objeto da ‘proxémica’. Basta
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aqui, antes de ir buscar as suas indica¢des na organiza¢do da memoria, lembrar que com
essa enunciagdo focalizante o espago surge de novo como lugar praticado. (p.217)

Spink (1999) resgata o que chama de ‘a metafora do bindculo’. Neste momento,
suas palavras a respeito podem ser de grande contribui¢do para o entendimento do que se
propde aqui.

Se olharmos através desse instrumento, conseguimos visualizar uma cena composta de tal
forma que a especificidade de seus elementos pouco interferem no conjunto, a totalidade
aponta para além da soma de suas partes. Vemos, por exemplo, uma densa floresta. Ao
invertermos esse mesmo instrumento, passaremos a visualizar ndo mais a primeira cena,
mas uma outra imagem, uma outra cena. Vemos, por exemplo, uma formiga sobre uma
pequena folha seca. A formiga estava 1a, por certo, desde a primeira observagdo, porém
nosso olhar, no primeiro momento, s6 nos permitiu nomear a floresta. (p.45)

Continuemos, entdo, com os relatos, ou, como ja diria Certeu (2004), a “organizar

as caminhadas”(p.200).

No Pilotis tudo acontece...

O patio do prédio Kennedy ¢ onde se situa a biblioteca central, no terceiro andar. Situam-se
também ali alguns bancos (financeiros). Muitos estudantes ficam por ali, sentados em
grupos, individualmente. Uns conversam, riem alto, alguns com fones de ouvido. E um
espaco de grande circulagdo de jovens, especialmente nos intervalos das aulas e nos
horarios de almogo. A noite o movimento ¢ ainda maior. Muitos cursos funcionando no
periodo noturno.

Certa vez, atravesso, apressadamente, o patio com destino a Vila dos Diretorios.
Precisava xerocopiar um texto e voltar em poucos minutos. Estava atrasada para a aula.
Percebo um alvoroco no patio do prédio Kennedy. Um grande circulo formado por
estudantes centrava-se no patio, em frente a cabine de pagamento do estacionamento.
Alguns jovens permaneciam em pé ao redor da roda. Apenas alguns, ndo muitos.

Horario de almogo. O patio lotado de estudantes. Um barulho enorme. Interesso-me
em entender o que acontecia, quem eram aqueles jovens e em fungdo de que propoésitos se
reuniam no local. Ao centro do circulo reconheco o jovem representante do Diretorio
Central dos Estudantes — DCE, que eu havia conhecido na reunido dos bolsistas em outra
data. Com todo aquele barulho, esforgava-se em ser ouvido pelos colegas. Refere-se aos

jovens presentes como representantes de centros académicos de cursos. De fato o eram,

pois assim alguns se identificavam quando tomavam a palavra. Um destes jovens tenta
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otimizar o tempo e organizar a pauta da reunido. Tenta objetivar a discussdo para que a
reunido fosse produtiva. Um dos assuntos... o decreto imposto pela prefeitura vetando a
possibilidade de realizacao de ‘chopadas’ no campus. Este assunto era a grande polémica
do momento. De acordo com rumores ou boatos, moradores residentes nas proximidades da
Universidade, especialmente aonde acontecem estas “chopadas”, teriam participado de um
abaixo assinado reclamando do barulho que se fazia quando ocorriam estas festas no
campus, o que provavelmente teria motivado a feitura do decreto. Além destes assuntos,
outros faziam parte do rol de topicos a serem debatidos no local. Contudo, minha pressa
impediu que pudesse observar um pouco mais a reunido. Chama-me a atengdo o fato
daqueles jovens estarem fazendo uma reunido no centro do ‘pilotis’ do Kennedy num
horario de tanto movimento, com um espago tao vasto na Vila dos Diretorios ou em tantos
outros da Universidade. Os estudantes precisavam gritar quando tomavam a palavra.
Dispunham apenas de um megafone que ainda assim nao era suficiente. Provavelmente foi
uma tentativa de fazer os demais alunos da Universidade participarem daquele
acontecimento, ou mobilizarem-se. Constituiu, também, uma forma de se fazerem visiveis,
ainda que poucos jovens estivessem no entorno, preocupados em ouvir o que se discutia na
reunido — dos representantes de centros académicos ¢ DCE — mesmo que o patio estivesse
repleto de jovens, alvorogados, por toda a parte.

Outro dia resolvo andar pela Universidade novamente. Subo pelos andares do
prédio Kennedy e observo os quadros de avisos dos cursos, a movimentacao dos jovens
pelos corredores. Avisto dois jovens parados conversando em frente a uma escada. Resolvo
abordar-lhes e pergunto se conhecem algum colega bolsista que pudesse me conceder uma
entrevista. Os jovens citam um nome, mas titubeiam quanto a aceitacdo do colega em
contribuir. Ainda assim, pedem meu contato telefonico para passd-lo. Eu comento que
estava com certa dificuldade por conta da falta de disponibilidade de tempo dos jovens.
Eles concordam e sugerem: “Por que vocé ndo procura nos cursos pré-vestibulares
comunitarios? Eles costumam freqiienta-los mesmo apds entrarem na Universidade!” Achei
0 comentario bastante preciso para ter vindo de alguém que ndo conhecia esta realidade.
Depois de um tempo conversando, pergunto se sao bolsistas. Afirmam timidamente que
sim. Relutaram em identificar-se. Bem, peco uma entrevista e eles afirmam que ndo tém

disponibilidade de tempo para um outro dia. Contudo, come¢amos uma conversa informal
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que me traz dados bastante interessantes. Ao final do “bate-papo”, chegam outros jovens
que acabaram de sair da aula que termina. Os dois jovens me apresentam a um dos que
chegam sugerindo que marcasse uma entrevista com ele. Este ultimo se prontifica
imediatamente e ainda exclama: “Pode me ligar qualquer dia em torno deste horario porque
tenho muito que lhe contar!” Fico entdo com os depoimentos informais dos jovens, um
contato que me parecia bastante promissor e refletindo sobre minhas novas impressdes.

Faz-se aqui pertinente fazer um adendo, destacando um trecho de Milito(1995) a
respeito do caminhar do pesquisador etnografico pelo campo:

O movimentar-se de um antropdélogo no campo, por maior que seja o grau de intimidade
que tenha com o seu objeto, a intersubjetividade conseguida, o grau de fusdo dos
horizontes, sera regulado também por sua curiosidade, seu interesse, suas incertezas
especificas. O conjunto de tais movimentos e vivéncias compde o mapa mental da pesquisa,
projeto, hipoteses, comprovagao, suficiéncia da comprovagao, relativizacdo das projecdes
pessoais sobre experiéncias vividas. (p.11)

Estava de tal maneira imbuida pelo tema de pesquisa que andava pela Universidade
olhando-a através dele. Para todo, situagdes me pareciam sinais. Observava os corredores, 0

patio, o RDC e até as salas de aula'®.
Na informalidade do Espaco. Ainda no Pilotis! Uma Entrevista Descontraida
Procuro na minha rede de contatos pessoais indicagdes de jovens para entrevistas.

Consigo uma. Envio um e-mail com contato e, quando estou na Universidade no periodo da

noite recebo a ligacdo do jovem propondo-se a ajudar. Ele estava saindo de uma aula e

'8 Certa vez, entrando numa delas deparo-me com o seguinte aviso escrito no quadro:

Vendo:

Brigadeiro — 1,00

Mousse de maracuja — 2,00

Mousse de Chocolate — 2,00

O Nome de uma menina e o telefone celular.

Presumi que tivesse sido escrito por um aluno com dificuldades financeiras. Em se tratando de PUC,
caso fosse um aluno, seria certamente um aluno-bolsista. Liguei. Pensei em comprar um doce € a0 mesmo
tempo conhecer quem teria posto o anuncio. Ligo pra o telefone na parte da tarde. O jovem afirma que
estudava na Universidade, s6 que na parte da manha. Logo, ndo poderia ser encontrado naquele horario. Apo6s
muito refletir, achei por bem deixar o contato de lado. Nao me sentia bem fazendo uso do trabalho do jovem
para colher dados para a pesquisa. Lembrava-me das palavras dos primeiros jovens entrevistados. O dilema
ético por eles trazido acompanha-me em minhas andangas. A historia fica entdo inacabada, e da mesma forma
a deixo para o leitor, que tem a liberdade de dar-lhe seu proprio acabamento (ndo somente aqui, mas em todo
o trabalho). Fiquemos, todos, com os rastros que ela nos deixa pelo caminho.
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poderia dar-me entrevista naquele momento. Diz que traria uns amigos, ndo imagino que
fossem tantos! Estou a postos...

O Pilotis com uma TV voltada para o patio exibindo um jogo de futebol. Varios rapazes
parados em pé em frente ao aparelho. Jovens brancos, negros, de varias idades, todos ali
hipnotizados pelas imagens da televisdo. Futebol ¢ de fato uma linguagem universal! Faco
mais um contato com o jovem e marcamos o encontro com seu grupo. Eu falo em Fast Way
e ele diz que ndo conhece. Ele fala em cabega do Kennedy e eu nao conhego... Nos
descrevemos... nossas roupas... marcamos as 19:00h. A entrevista... uma hora e meia de
duracdo. O grupo acabava de entrar na Universidade, estavam no primeiro periodo. Eram
sete. Dois bolsistas, ex-alunos de pré-vestibulares comunitarios, outros do PROUNI. Os
jovens chegam todos falando ao mesmo tempo, animados, rindo... 0s meninos sdo
‘estilosos’... um visual ‘afro’, a pele negra comungando com os cabelos black power, gorro
e cabelo com trancinhas ‘rasta’... acho muito legal o que vejo... o visual, o estilo, o clima de
amizade... muita descontragdo, cumplicidade. Nitidamente satisfeitos por estarem ali, por
fazerem parte daquilo tudo... Pareciam conhecidos de anos! Sera?

Sentamos, todos, no estande armado no patio para o evento sobre esporte e
educagdo, patrocinado pela Rede Globo de televisdo. O estande estava vazio, ja que as
atividades ja haviam-se encerrado naquele dia. Usamos umas cadeiras e fizemos uma roda.
Coloco o gravador no centro, no chio de carpete do estande. Todos conversam e riem ao
mesmo tempo. O fato de estarem entre amigos (¢ em maioria) faz com que se sintam
extremamente a vontade e transformam esta entrevista em uma conversa descontraida.
Piadas entre si, trocas de informagdes sobre disciplinas, xérox de textos... Uma jovem me
chama atencdo. Ela ndo ¢ bolsista. A tnica do grupo. Um deles pergunta se ela pode
participar. Eu digo que ndo ha problemas mas ela se sente envergonhada e prefere dar uma
volta enquanto os colegas participam. Um jovem fala sobre o gravador. Mais uma vez o
gravador! Sugere que testemos antes da gravagao preocupando-se com a possibilidade do
aparelho ndo registrar com clareza tantas vozes em uma certa distdncia. Conversamos um
pouco sobre isso... sobre gravadores digitais. Ele parecia conhecer sobre o assunto! O
gravador parecia ter intermediado uma aproximagao entre nos.

A entrevista me surpreende bastante. Acabam de entrar na Universidade, estdo ainda
sem o auxilio de transporte e de alimentagdo, ansiosos em serem inseridos no projeto do
FESP. A unido do grupo parece ser o principal esteio para superarem as dificuldades. Logo
de imediato € o fator que mais fica explicito. Criam uma rede de apoio e de amizade. Uns
espelham-se nos outros, orientam-se mutuamente. Claro ¢ que alguns estdo em situagdes

mais dificeis do que outros, cada um com suas peculiaridades. As realidades mostram-se
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bastante diversas: jovens que vieram de outro estado, de outros municipios, de
comunidades populares da cidade do Rio de Janeiro, dentre outras situacdes. Falam de
preconceito, mas também de uma turma em que jovens de varias realidades sociais
interagem. Falam das dificuldades, mas mais do que isso, da luta que foi chegar até ali e do
quanto estdo orgulhosos de terem alcancado os seus objetivos e de estarem na PUC. Sao
bem articulados. Alguns me parecem bastante amadurecidos. O desejo de mudanga, de
transformagao individual e coletiva, parece ser o combustivel que os fazem continuar
“correndo atras” — expressdo que um deles usa — como uma maquina a todo vapor.
Conduzem um debate mediado pelas minhas questdes. Um afirma que tentou sete anos o
vestibular. Chama-me a aten¢@o o modo como falam das dificuldades que vivenciaram. Foi
motivo de gargalhadas o relato de um deles sobre uma das atividades laborativas que ja
precisou praticar para se sustentar... vender gergelim. Riem todos, inclusive o proprio
jovem. Todos parecem se divertir com o encontro'’. Sinto-me tio a vontade que me
esquego, por certos momentos, que sou a entrevistadora e que se tratava de uma pesquisa.
Sou bem acolhida pelo grupo. Explicam-me sobre o PROUNI, informacgdes objetivas sobre
o sistema. Comeca um debate sobre o assunto. Uma discussdo sobre as cotas também. Eu
os oriento quanto ao FESP. Eles acabavam de entrar na Universidade e ndo tinham o
beneficio. “O riso torna as dificuldades da vida mais leves”, ¢ a mensagem que alguns deles
tentam passar quando comecam a relatar situagdes de privacdo pelos quais estariam
enfrentando, pela dificuldade com os custos de alimentacdo, transporte, etc. Declara um
deles: “Acho que a gente pode ainda rir disso, ndo ¢ que esteja acontecendo aquele papo... ¢
a gente vai rir disso ainda!’ A gente ja ri disso agora! (Todos riem...) O bom da gente ta
rindo € que a gente nao ri da desgraca alheia. A gente ndo fere ninguém, nao ri de ninguém,
a gente ri da nossa propria desgraca.” E o outro... “Acho que brincar as vezes... satirizar a
vida... d4 uma amenizada, né.” Uma li¢do de vida. Enquanto alguns choram, lamentam-se,
outros encontram no senso de humor, forca para enfrentar as adversidades.

Ao final, falam que participam de um grupo de teatro e me convidam para assistir
no fim de semana uma pega do grupo. Nao seriam os atores desta vez mas, estariam
assistindo. A menina que ndo ¢ bolsista volta e junta-se ao grupo. Um dos jovens fala da

unido do grupo e do fato de jovens nao-bolsistas de sua turma desejarem dele fazer parte.

" Todos, inclusive eu! Parecia ter perdido a conotagdo de entrevista... pelo menos a daquela convencional.
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Citam a menina presente como exemplo. Pede que ela fale sobre o que pensa sobre eles. A
menina fala com admiragdo dos colegas. Um deles diz: “Ela ¢ uma burguesinha gente boa!”
E todos caem na risada. Acaba a entrevista. Um deles vem conversar comigo sobre a
pesquisa. Explico sobre a metodologia. Além deste, outro tem a mesma idade que a minha,
o0 que talvez tenha contribuido para aproximar-me do grupo ainda mais.”* Saio daquele
momento bastante contagiada pelo grupo. Aquela entrevista, ou melhor, aquele encontro,
ficou na minha memoria por um tempo. Sigo em frente... muitas situagdes ainda estavam

por Vir...
A Biblioteca: Relatos de Experiéncias com o Espago e com o Outro.

Preocupada com a escritura da dissertacdo e em como faria para materializar toda a
pesquisa na forma de texto escrito, sigo para a biblioteca para ler algumas dissertagdes e
teses ja defendidas. Precisava de vetores que me esclarecessem. Entro e fago a solicitacao
do material. Lembro-me do primeiro dia em que entrei na biblioteca. Ficara impressionada
com a estrutura e sistematizacdo do funcionamento. Transcrevo minhas lembrangas e
divido-as com o leitor para que continue seguindo meus passos.

Quando procuro um livro, o fago pelo computador situado na bancada localizada na entrada
da biblioteca e anterior a roleta. Se ele estd disponivel para empréstimo, passo a carteirinha
de estudante, com o devido codigo de barra e o comando ¢ imediatamente enviado a
instancia responsavel. O livro é imediatamente disponibilizado e estd a minha espera na
bancada da parte interior da biblioteca. Passo pela roleta — antes dela tem uma fila dedicada
a pegar chaves de armarios para guardar o material e outra destinada para entrega de
material e pagamento de multas pendentes. Na roleta, ha um funcionario cuja funcdo é
conferir os livros que irdo sair do local, se estdo devidamente cadastrados e autorizar sua
saida. Sento-me em uma mesa individual com o material e uma moga senta-se na mesa da
frente, abre uma tampa de ferro situada ao lado direito de sua mesa, no chao de carpete. A
tampa esconde uma tomada aonde seria conectado o fio de seu laptop. Nunca soube de uma
tomada para tal fun¢do na lateral das mesas de uma biblioteca. Quando me dou conta de
que todas as mesas tém esta tomada e, ainda, alguns estudantes estdo trabalhando em frente
aos seus laptops. Coisa impressionante! Se o era para mim, o que dird para os estudantes
que sequer t€ém computadores em suas residéncias.

%% Tive vontade de ir & pega de teatro. Infelizmente ndo foi possivel. Pensei ainda em ir a Pastoral reivindicar
pelos jovens para que fossem incluidos na lista de atendidos do FESP. Achei que nfo seria certo. Assim como
eles, muitos outros teriam necessidades e eu ndo deveria interferir no trabalho dos profissionais. Além do
mais, 0s proprios jovens sabiam “correr atras” (expressdo muito corriqueira entre eles, bastante coloquial, dai
sua manuteng@o no texto desta dissertagdo, tentando manter a verossimilhanga para o leitor) de seus objetivos
e necessidades.
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De volta ao momento em que busco subsidio tedrico-metodologico para a realizagao
deste trabalho... continuemos, pois, na biblioteca da Universidade. Precisava da orientacao
de algum funcionério para encontrar um material que estaria situado na estante. Vejo um
jovem, negro, com cabelos com trangas ‘“rastafari”’, e penso em perguntar-lhe se trabalha
ali. Lembro-me dos depoimentos dos jovens a respeito de situacdes no inicio do Projeto
Bolsa de A¢ao Social na PUC em que os Unicos estudantes negros eram confundidos com
os funcionarios. Estes incidentes, veridicos ou ndo, cristalizaram-se como representativos
de atitudes preconceituosas para/com os jovens bolsistas da época. Resolvo ndo pedir ajuda
ao jovem. Era, porém, o Unico que estava proximo a estante. Mas poderia ser um estudante
da Universidade. Quando chega uma estudante®', pergunto-lhe se sabe de alguém ali que
possa me orientar. O jovem com as trangas escuta o didlogo e imediatamente se aproxima.
Era ele, de fato, o funcionario. Poderia perfeitamente ser também um aluno em busca de um

material.

4.2.

Um Balango da Caminhada...

De uma geografia preestabelecida, que se estende (se a gente se limita apenas a casa) desde
os quartinhos, tdo pequenos ‘que ndo se pode fazer nada deles’ até ao legendario celeiro,
desaparecido, ‘que serve para tudo’, os relatos cotidianos contam aquilo que, apesar de
tudo, se pode ai fabricar e fazer. Sdo feituras de espaco. (Certeau, 2004: p.207)

Durante a pesquisa de campo, muitas situagcdes aconteceram. Pistas que levavam a
lugares e encontros interessantes, sinais que abriam portas inusitadas, surpreendentes, mas
também desencontros, percalgos, contrariedades, impasses mas também entraves. Além dos
acontecimentos aqui descritos, muitos outros fizeram parte desta jornada. Causaram
surpresas, desmentiram velhas crencas, mas ainda repetiram o j& sabido. Todos os
acontecimentos ocorridos durante este processo foram responsaveis pela constru¢do do
sujeito-pesquisador, assim como todos os anteriores a ele, processo este que, por sua vez,
continuara permanentemente em movimento, mesmo apo6s o término da dissertagao.

O trajeto ndo estava determinado a priori. Ele foi sendo realizado na medida da

caminhada. Cada passo conduzia a outro e assim sucessivamente. O Pesquisador-itinerante

21 . .
Essa era mesmo aluna. Estava estudando em uma mesa proxima anteriormente.
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deambula pelo campo e se guia pelas pistas que o interpelam pelo caminho. O principal
objetivo era o de encontrar jovens bolsistas de cursos variados para participarem das
entrevistas. No afd de encontra-los, eles proprios mostraram o caminho. E como dizem os
relatos de Milito (1995), ja trazidos, sobre seus passos como pesquisador-participante: “Ao
optar pela manuten¢do das historias do dia-a-dia da pesquisa, fomos guiados por elas
proprias”. (p.12) Cada palavra solta, encontros ndo-realizados, outros inusitados,
significaram fragmentos de suas historias. O corpo do pesquisador-caminhante foi o
instrumento usado para conta-las. Seus depoimentos serdo os arremates principais da teia.

Todos os fatos, somados as impressdes e percepgoes aqui relatados e os outros que
nao puderam ser trazidos, estdo presentes, direta ou indiretamente, no modo como estruturo
e organizo este trabalho. Entretanto, selecionei aqui apenas algumas das situagdes que
fizeram parte desta empreitada. Aquelas que marcaram meu trajeto. E como diz Milito
(1995):

O que as historias trazem para quem as ouve ou as 1€? A ambivaléncia em que medraram,
as emogoes desconcertantes e desconcertadas que se entrelagaram entre seus atores e suas
testemunhas, a possibilidade de integrar o imprevisto, detalhes convocados para compor o
quadro. Mas, quando contamos histdrias, selecionamos personagens, montamos as
situagOes significativas numa cadeia sintagmatica que elimina varias outras situagdes
consideradas redundantes ou significantes. Determinamos os detalhes interessantes. (p.13)

O proximo capitulo — ultimo, mas nao conclusivo —, tentara unir o quebra-cabega,
trazendo, desta vez, a experiéncia dos jovens em suas proprias vozes. Convido alguns

autores para dialogar com eles. Fica o convite também extensivo ao leitor.
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A Experiéncia dos Bolsistas na PUC-Rio:

As Proéprias Vozes.

Este capitulo fard uso das vozes dos proprios bolsistas para relatar suas historias.
Nao que este ultimo seja mais significativo que os demais, mas, de fato, suas falas servirao
de elo para a composi¢ao da teia que vem sendo trabalhada. Claro é que a discussdo acerca
do tema ndo ¢ definitiva, ja que, em absoluto, esgotar-se-ia ao fim deste trabalho, assim
como ndo se findaram as reflexdes e as problematizagdes que ele suscita. Mas isso nao
significa que ndo possamos discutir, mais objetiva e criticamente, alguns aspectos que
pudemos perceber e inferir sobre o assunto.

Vinte e oito (28) jovens bolsistas de Acdo Social foram entrevistados — vinte (20)
mulheres e nove (8) homens —, representativos das varias areas de conhecimento da
Universidade. Area das Ciéncias Humanas — Direito, Psicologia, Servigo Social,
Comunicag@o Social —, as Licenciaturas — Filosofia, Geografia, Ciéncias Sociais, Letras e,
a area das Ciéncias Exatas — Engenharia e Informatica. Conforme ja mencionado no
capitulo anterior, contemplar esses varios cursos foi uma opg¢ao premeditada, na medida em
que procuramos perceber suas experiéncias, inseridas nos contextos especificos de seus
cursos de graduacao.

O material das entrevistas foi gravado e transcrito. Apds andlise de todo o material
obtido, organizamos os principais aspectos em categorias. Vamos trata-las, portanto,

sempre ilustradas pelos depoimentos dos jovens.

Conversar sobre suas experiéncias como universitdrios da PUC, significa
necessariamente remeté-los as vivéncias antecedentes aos seus ingressos no curso superior.
Grande parte dos jovens, que participou desta pesquisa, introduziu seu depoimento com
relatos sobre 0 momento em que optou por realizar uma formagao universitaria e, ainda,
sobre o processo pelo qual passou, antecedente a sua aprovagao e classificacdo no processo

seletivo do Vestibular da PUC-Rio.
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No primeiro capitulo, foram trazidas questdes sobre o quadro educacional brasileiro.
Este apresenta um cendrio de falta de oportunidades de acesso a educagdo de qualidade para
a grande massa de jovens de baixa renda, de quase todo o pais. Grande parte deles ndo
dispde de condicdes suficientes para competir com os jovens das “elites” (que, em
contrapartida, tétm como certo e inquestionavel, na maioria esmagadora dos casos, 0
ingresso no curso superior). O que chamamos de ‘condigdes suficientes’— alias, vai desde o
ensino de base qualificado até recursos financeiros para custeio de material didatico,
transporte, alimentacdo, dentre outros aspectos. Ndo ¢ sem razdo que O0S jovens,
provenientes de uma elite econdomica, ocupem as vagas das institui¢des de ensino superior
gratuitas, além das privadas de maior qualidade e de prestigio social. Neste caso, fica a
cargo da grande maioria de jovens de origem popular inserir-se no mercado de trabalho,
ocupando as oportunidades de emprego que exigem menor escolaridade e realizando
atividades que necessitam menos da habilidade intelectual do que de outras, como a forga
fisica, atividades mais burocraticas etc. Estas atividades laborativas costumam ser menos
valorizadas no mercado de trabalho e, portanto, com remuneragdes menores.

Se, por um lado, estes jovens nao alcangam o curso superior pela falta das varias
condigdes ja sabidas, por outro, a maior parte deles acaba por ndo acreditar na possibilidade
de enveredar por outros caminhos e exclui a formagdo superior do rol de possibilidades
para um projeto de vida futuro.

Os estudantes universitarios de origem popular da PUC, personagens centrais deste
trabalho, “decidiram”, entretanto, contrariar as expectativas e as estatisticas. E € ja neste
momento, no da tomada de decisdo, que suas caminhadas tém seus pontos de partida.

Os primeiros fatores recorrentes nas falas dos jovens e que, segundo percebemos,
diferenciaram as trajetorias, foram ‘os objetivos que os teriam motivado a se aventurarem
pelos caminhos do ensino superior.” Ainda que cada historia seja diferente da outra,
pudemos perceber dois grandes objetivos, em torno dos quais os jovens encontrariam
motivagao para buscar o ensino superior.

A expectativa de ascensdo e transformac¢do individual pelo viés educativo — nos
sentidos financeiro, de status social e de crescimento pessoal —, certamente ¢ a mola
propulsora de todos. E uninime, no caso destes jovens, perceber na educa¢io uma

“oportunidade” de mudanga de vida em varios aspectos além, evidentemente, de
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oportunidade de ascensdo socio-econdmica. Alguns ja tinham certa inser¢do em projetos
sociais nas comunidades, em Igrejas e o conhecimento — propiciado pela formacao superior
— adviria como subsidio a estas atividades, além da possibilidade de um status maior
através da obtencdo do titulo superior. Algumas falas demonstraram o que representaria,

para alguns deles, o ingresso na Universidade:

Eo/27' - Eu cheguei a parar o ensino médio, parei de estudar e fui trabalhar... s6 que, um
ano depois de trabalho eu parei e falei: “Nao vou conseguir nada na vida se eu ndo estudar!’
Eu larguei o trabalho, voltei a estudar e coloquei como meta pelo menos ter o ensino
superior.

Eo/22 - Hoje, eu com 25... nunca imaginei que com 25 eu fosse me ver dessa maneira... eu
vejo que eu estou em cima da linha, que eu tenho que correr! E(...) chegou uma hora que eu
falei: ‘Se eu ndo comecar agora, eu ndo vou sair disso aqui!’(...) As pessoas vao olhar seu
diplomal(...) Eu quero aprender e poder crescer!

No entanto, alguns deles trazem ainda, em seus discursos, além destas motivagdes,
um desejo de transformacdo social e politica numa perspectiva coletiva, encontrando na
formacao universitaria (e na expectativa de uma futura realizagao profissional) ferramentas
capazes de promover estas transformagdes, o exercicio da cidadania e a minimizacao das
desigualdades sociais. Este ¢ o caso do graduando de Comunicacdo Social que, quando
questionado sobre o que teria despertado seu desejo de realizar uma formagao superior,
comenta o seguinte:

Eo0/23 - Eu acho que, se vocé faz algo positivo, toda agdo tem uma reagdo. Se vocé faz algo
positivo, vocé tende a reverter em algo positivo pra alguém. Entdo, vocé, estando numa
comunidade... de repente vocé esta servindo de exemplo, servindo de espelho: ‘P06, o cara
estd 14 na faculdade, maior dificuldade, mas estd 14 batalhando, querendo um curso
superior...” Aquilo ali pode incentivar outras pessoas. Eu me vejo assim. (...) e eu estou la
todo dia, saindo, batalhando, com meu caderno, minha mochila e aquilo dali, por mais que
seja um segundo, o cara deve parar e... ‘P6! O cara esta indo estudar... ¢ maluco!’ (...)Mas,
de repente: ‘Se o cara pode, porque eu também ndo posso? Vou voltar a estudar nem que
seja pra sair de la!” Eu me vejo assim, sendo um estimulo.(...) E também pra poder
melhorar... eu quero, depois da Universidade, fazer comunicacdo, poder levar um projeto,
talvez uma radio, de repente um projeto social pras criangas, um projeto cultural...

' Os entrevistados foram enumerados, de modo aleatério e suas falas serdo identificadas pela sigla Ea — para
entrevistado do sexo feminino, ¢ Fo — para entrevistado do sexo masculino. Embora grande parte dos
depoimentos seja extraida de um didlogo (j& que a maioria das entrevistas ocorreu em grupos), alguns deles
serdo apresentados, aqui, isoladamente. Desse modo, notar-se-a4 que alguns “trechos-exemplo” sdo falas de
apenas um estudante e outros constituem didlogos.
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E neste momento, entdo, que se faz essencial distinguir os movimentos pré-
vestibulares comunitarios um dos outros. Optou-se por privilegiar o0s jovens
necessariamente oriundos destes cursos, partindo da premissa de que as experiéncias dos
jovens estdo intrinsecamente relacionadas aos modos de organizagdo e funcionamento
destes projetos sociais.

Ha alguns que tém, como proposta Unica auxiliar, estes jovens a serem aprovados
nos processos seletivos das Universidades. S3o os cursos pré-vestibulares independentes.
Ha outros que fazem parte de movimentos sociais populares com perspectivas ¢ filosofias
que, em alguns casos, superam o objetivo mais concreto de preparar jovens
academicamente para a aprovagao no Exame Vestibular. Pode-se acreditar, ainda, que a
passagem por estes projetos vai influenciar nas maneiras como os jovens vao lidar com as
adversidades do cotidiano universitario.”

Assim, se, por um lado, ndo se pode afirmar categoricamente que todos os jovens
oriundos dos cursos mais ‘politizados’ pretendem, com a formagdo superior, ndo somente
uma ascensao individual mas, também, uma transformagdo socio-politica mais abrangente;
por outro lado, a maioria esmagadora dos jovens, que demonstra em seus discursos e nas
suas posturas cotidianas uma ideologia revoluciondria e transformadora, fez (alguns ainda
fazem), certamente, parte destes movimentos.’

Os depoimentos adiante demonstram o que a participagdo nestes tipos de

movimentos sociais representa para alguns estudantes:

*Alguns dos cursos funcionam em espagos cedidos por escolas publicas, aos finais de semana. Os recursos
materiais e a estrutura fisica destes projetos sdo ainda precarios, embora isto seja varidvel de curso para curso.
Os professores, em sua maioria, sdo ex-alunos que, mesmo apos o ingresso na Universidade, permanecem em
seus cursos de origem lecionando voluntariamente. Estes ex-alunos ocupam, ainda, boa parte dos cargos de
coordenagdo. Alguns cursos exigem aos alunos o pagamento de uma taxa simbdlica, com o objetivo de arcar
com as despesas mais essenciais, segundo comentam alguns dos estudantes da pesquisa. Outro dado
encontrado ainda é o da existéncia, nos projetos mais engajados politicamente — caso do PVNC e
EDUCAFRO - de ‘cartas de principios’, aonde constam, entre outros itens, normas e tarefas de aplicacdo
coletivas. A existéncia deste documento ¢ de uma perspectiva socio-politica, acaba por implicar a todos,
inclusive os proprios alunos que, mesmo depois de ingressarem no ensino superior, participam e contribuem
para a continuidade do projeto. Alguns jovens trouxeram relatos sobre terem que cumprir tarefas coletivas
como: ajudar na arrumacdo das salas emprestadas pelas escolas publicas antes e apds o uso, participar das
reunides ainda enquanto alunos e, mais tarde, como professores voluntarios e coordenadores e, também,
participarem das decisoes.

*Dois dos maiores movimentos, PVNC — pré-vestibular para negros e carentes — e EDUCRAFRO — Educagéo
e Cidadania de afrodescendentes e Carentes® —, trazem no bojo de suas propostas ideologicas a preocupagio e
o compromisso de minimizar as desigualdades entre as classes sociais e as ragas. Dada sua importancia, o
atravessamento destes cursos nas vidas e experiéncias dos jovens serd retomado em outros momentos neste
capitulo.
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Ea/7 - Porque ali n6s somos uma comunidade! (...)Quando a gente participa de um projeto
desses, vocé se sente integrado numa rede que estd fazendo outra coisa que o governo nao
estd fazendo e que ninguém esta fazendo. (...)Entdo, eu quis retornar... ndo s6 por essa coisa
de retribuir mas, por porque eu quero participar de uma comunidade, de um processo
democratico... eu vou fazer alguma coisa.

Ea/2 - Por ser essa conotagdo... de um movimento popular...

Ea/l - Tinha uma reunido geral que era uma vez no més, em que os prés... até hoje existe
isso... (...)que todos os prés, todos os nucleos (EDUCAFRO, por exemplo) vao para a festa
da EDUCAFRO, onde tém palestras, onde t€m discussdes, onde discutem
questdes.Inclusive, a vitdéria das cotas na UERJ foi através desse movimento também. (...)A
gente tem esse momento, de esta discutindo, falando, de estar levantando a problematica... é
uma rede.

Ea/2 - Tem toda uma construgdo!(...)Como o pré ¢ um movimento, tem toda uma questio
politica. Ndo se trata de um assistencialismo.

5.1

O Discurso do Outro como Fator Incentivador

Um segundo aspecto aparece bastante em quase todas as historias da pesquisa.
Trata-se da ‘presenca de um outro elemento’, funcionando como fator incentivador. Este
seria responsavel pelo encorajamento (ou impulso) na luta pelo objetivo de ser um
estudante universitario.

Assim, quando um jovem foi indagado sobre se haveria muitos outros, provenientes
de seus espagos sociais que desejariam ingressar na Universidade, responde
afirmativamente. Alega que o que faltaria para grande parte deles ndo seria o desejo de
realizar um curso superior — nem, tampouco, pode-se acrescentar, capacidade — mas sim,
oportunidade. Nao temos duvida disso e as discussdes do primeiro capitulo se propuseram a
demonstrar este quadro através de alguns estudiosos sobre o tema. Retomemos a questdo,
desta vez, nas vozes dos jovens:

Ea/2 - No inicio do ano (...) € assim: sao duas turmas de 60. (...)O pessoal pegando cadeiras
de outras salas pra poder sentar... todo mundo no colo... todo mundo meio tumultuado...
dividindo a mesma mesa... maior ‘cabecada’ mesmo! Muita gente! Um lugar muito
apertado! Geralmente a gente ocupa espaco de escolas publicas. (...)O jovem da
comunidade... se perguntar... ele quer! O que falta é oportunidade! Comega no inicio do ano
aquele pessoal: 120! (...) Gente! Vai passando os meses... um arruma emprego ¢ fica: ‘O
que eu faco agora?’ E um emprego que tem que trabalhar aos sabados! Ele ndo tem opgao!
(...)N@o tem pra onde correr! E empregos que trabalham aos sabados e domingos,
supermercados, por exemplo, shoppings... que sdo obrigados a estar ali. Entdo, o que
acontece? Comeca a evasdo. Pessoas que saem por causa de emprego, saem porque t€m que
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bancar a casa, porque ndo tém dinheiro pra passagem pra ir pro pré, por falta de muitas
coisas!

Da mesma forma, participantes desta pesquisa também encontraram dificuldades e
precisaram lidar com estes obstdculos para continuarem buscando uma vaga na
Universidade. E neste sentido que se fez pertinente questionar o que os teria levado a
acreditar na possibilidade de alcangarem o curso superior e/ou a resistir a tantos entraves.
Pudemos extrair, de quase todas as historias, a presenca de um ‘fator’ responsavel por
incentivd-los a empenharem-se no alcance da meta, o qual denominamos ‘fator
incentivador’. Estao embutidos nesta expressdao desde um diretor de escola que acredita na
possibilidade de sucesso de um jovem e, por conta propria, efetua sua inscri¢do no processo
seletivo do Vestibular; um chefe de trabalho que motiva outro estudante a “al¢ar voos”
mais altos e o incentiva permanentemente no aprimoramento da leitura e aquisicdo de
outros conhecimentos; até um convivio casual com amigos de outra classe social, entre
muitos outros casos. Selecionamos alguns exemplos, os mais expressivos, dentre o0s
relatados pelos estudantes:

Ea/2 - Na verdade, eu tive que fazer uma escolha muito dificil: ou eu, de alguma forma,
procuro mudar essa minha histéria, me dando oportunidade de estudar... (...)Eu parei,
voltei, desisti uma época de estudar por causa de trabalho, depois voltei, fiquei sete anos
sem estudar, foi quando me surgiu o desejo de voltar(...) porque eu tava nesta escola...
(...)os professores falavam: ‘Vocé ¢ tao inteligente! Porque vocé ndo procura estudar mais?’
As pessoas comentavam e eu comecei a acreditar em mim! Até entdo, eu servia pra ser
faxineira, pra ser doméstica. E esse foco foi mudando, conforme eu fui tendo contato com
pessoas desse colégio. Porque eu me lembro que, no meu segundo grau, as pessoas
falavam: ‘vocé€ quer ser o que? Um engenheiro? Um professor?’ As pessoas ndo vao falar
isso... 0 seu destino ¢ ser assalariado!

Ea/6 - Eu fiz o pré-vestibular. (Por vir de uma comunidade um pouco mais carente, a gente
ndo sabe pra onde a gente vai, o que ¢ esse negocio de faculdade...). (...) E 1a eu fiquei
conhecendo uma professora de espanhol que falou pra mim... E eu queria sempre fazer
Letras, s6 que eu ndo queria dar aula. Ah! Vou fazer o pré e depois, quem sabe, eu vou estar
dentro do curso, me interessar...(...) Eu sempre me interessei muito por linguas e ela falou
que existia o curso e me explicou o que era a PUC, porque eu ndo conhecia a PUC. E de
tanto ela falar eu fiquei interessada, comecei a pesquisar, queria saber como era, o que era...

Ea/17 - Eu estava no segundo grau, no terceiro ano. Foi o ano que eu entrei pra Federal de
Quimica e foi até engracado! (Risos) Foi por causa do meu diretor que eu fiz Vestibular
pela primeira vez. Porque, eu entrei pra Federal de Quimica e era pelo rendimento. Ai eu
fui pra Federal até antes do tempo. Quando eu tava fazendo a inscrigdo, ele: ‘Vai fazer
vestibular?” E eu: ‘Eu ndo!” E ele: ‘Faz! Vocé tem que fazer!” E eu: ‘Ndo. Mas eu ndo
estudei, eu ndo quero, ndo tenho dinheiro!” Ai ele: ‘Nao! Vocé tem que fazer. Eu vou pagar
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pra vocé!” O diretor!(risos) Ai ele pagou e eu tirei B! Ele levantava a mao pro céu, porque,
numa escola do Estado, vocé tirar o conceito B!? Eu tinha feito pra nutri¢do, depois eu fiz a
prova e nio passei. Quando eu entrei na Federal de Quimica... sabe aquele espirito das
pessoas? ‘Ah! Vou fazer faculdade!’.

Eo/27 - (...) eu tive oportunidade de comecar a entrar em contato com pessoas de classes
econdmicas superiores e, todos eles ali, os pais que ja tinham o ensino superior, ja queriam
que seus filhos também passassem pro ensino superior, ja era mesmo uma cobranga. E eu,
convivendo nesse meio também eu...(...) Passou a ser uma cobranga minha também. Até
porque, aquele ali ¢ seu ambiente, sdo seus amigos, entdo vocé ndo quer ficar pra tras,
também.

Houve ainda relatos apontando para o nucleo familiar como esteio motivacional,
mas definitivamente este foi o aspecto menos mencionado pelos estudantes. Alids, muitos
jovens queixavam-se de que suas familias ndo incentivavam seus ingressos no curso
superior. Muitas delas — tendo seus membros, de um modo geral, baixa escolaridade —,
viam, no ensino médio, ou at¢ no fundamental, tempo suficiente para que os filhos
encerrassem a carreira de estudantes e se inserirem no mercado de trabalho. Isto, em parte,
pelas dificuldades financeiras e, noutra, talvez, por uma questao cultural.* Vamos conhecer
duas destas historias e onde teriam surgido, nestes casos, os fatores de incentivo:

Ea/14 - O incentivo maior que eu tive pra entrar na Universidade foi o estidgio que fiz
quando estava fazendo segundo grau técnico. O meu supervisor... (...)era uma pessoa(...)que
tinha uma visdo de mundo muito legal. Lia sobre tudo, levava as discussdes pra gente fazer
junto com ele... (...) e ele sempre falava pra gente fazer a Universidade, da gente buscar, de
ver o pré-vestibular porque era fundamental. Em casa eu ndo tinha esse incentivo porque,
pro meu pai e pra minha mae... eu terminei o segundo grau tava bom. Pra minha condi¢ao
social (...) era o méaximo! Terminei o segundo grau e ja tava trabalhando, entdo ja tava
legal! Muito até por falta de informacao e... como fazer pra viabilizar se eu quisesse fazer a
Universidade?

Ea/13 - No meu caso, foi um pouquinho teimosia. (...) Quando eu acabei a oitava série, eu
ouvi do meu pai... (...)que ndo era pra eu fazer segundo grau... eu era mulher e tinha que
ficar atras do forno, atras do fogdo, fazendo comida, casar, aquelas coisas de sempre. Ai eu
me revoltei, sabe. Af eu corri atras, fiz meu segundo grau, depois eu parei, eu fiquei quatro
anos s6 trabalhando... ndo tinha certeza do que eu queria fazer(...)! No segundo grau ¢ que
nasce isso. Se ndo tivesse feito o segundo grau, convivido com as pessoas no segundo grau,
ndo iria fazer faculdade.(...)E, porque, todo mundo fala... “P6, vamos fazer o que na
faculdade?” ou: “Vocé ja decidiu?”, diziam os professores, entao.

* Vale salientar que isto nio ¢ uma regra. Também ndo se trata, aqui, de estigmatizar as familias de baixa
renda como responsaveis pelo desestimulo de seus filhos frente a possibilidade de uma trajetéria universitaria.
Apenas a constatacdo de um comportamento/posicionamento de algumas familias que pode ser, tanto
resultado de uma condigdo financeira precaria, quanto de uma questdo cultural.
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Os ‘fatores incentivadores’ ndo estiveram presentes somente no inicio do trajeto,
atuando como “pontapés” iniciais, mas, também, durante o periodo em que alguns deles
foram pré-vestibulandos comunitarios. Desta maneira, o proprio curso pré-vestibular
poderia ser incluido na lista dos incentivadores, quer atuando de forma direta ou, ainda,
indiretamente. Com a permanéncia dos ex-alunos (recém aprovados nas Universidades),
como professores voluntarios nestes cursos, cria-se uma rede de comunicacdo entre 0s
jovens. Uns acabam servindo de espelhos e de referéncias para outros. Servem de exemplos
concretos de que € possivel atingir a meta, mesmo com tantas contrariedades e obstaculos.
A rede de apoio criada entre os jovens, em alguns destes cursos, contribui em grande escala
para que os estudantes ndo desistam diante dos impasses € para que encontrem € criem
estratégias coletivas de superagdo destas dificuldades. Vejamos o modo como alguns deles
relatam suas experiéncias durante o pré-vestibular:

Ea/1 - Fora os grupos de estudos durante a semana que a gente fazia.(...) A gente se reunia
porque, a gente sabia que, uma hora por semana, de cada disciplina, pra ver todas as
matérias que t€ém no ensino médio... (...) pra gente ficava muito pouco. A gente se reunia,
aos fins de semana, na casa de um dos colegas da sala que cedeu a parte de cima da laje
dele. No terraco. A gente conseguiu quadro, cadeiras, doagdes mesmo. E ali a gente se
reunia todos os dias pra estudar matematica, reforcar fisica e até mesmo pra ajudar os
colegas. Entdo a gente combinou: ‘Olha, quem for bom em matematica (ou em outra
disciplina) ajuda os outros que estdo com dificuldade.’ (...)E a gente se reunia ali pra fazer
o0s exercicios que o professor passava nos finais de semana...).

5.2

Entre a Felicidade da Conquista e o Temor do Desconhecido

A aprovagdo dos jovens na Universidade os teria feito vivenciar, antes mesmo do
ingresso, uma gama de sensagdes das mais variadas, apesar de algumas delas serem
praticamente comuns a todos os jovens, manifestando-se de modos particulares.

O sentimento comum a todos eles ¢ o de orgulho de terem conquistado um objetivo.
Foram bastante comuns discursos de jovens afirmando que, depois do grande esforgo para
atingir a meta almejada, iriam-se dedicar ao maximo durante a formacdo universitaria,
aproveitando tudo o que este espago teria para lhes oferecer. Vejamos como alguns

descrevem essa relagdo com a PUC:
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Eo0/23 - (...)tem reunido, a gente estd presente! Entdo, a gente tem esse interesse, de estar
por dentro do que esta acontecendo na faculdade. (...)A gente estd no CA, pergunta o que
estd acontecendo, o que o CA esta fazendo como atividade. Esta tendo aula de teatro aqui, a
gente esta participando(...). As palestras que estdo tendo pra langamento dos documentérios,
a gente esta participando também. Nao tem em outras faculdades. Muito dificil vocé ver
palestras que nem aqui! E as atividades extracurriculares... a gente esta sempre presente!
Entdo, além de tudo, a gente pode ‘sugar’ o maximo e a gente estd ‘sugando’ o maximo da
faculdade nesse sentido.

Ea/1 - Pra mim, a questdo de estar aqui na PUC.. eu acho que eu estou aproveitando a
PUC... o que ela tem pra me oferecer. Porque a gente sabe que tem que ter nivel superior!
Ea/2 - E sugar...

Ea/1 - Sugar o que a gente puder aqui!

Em se tratando ainda do momento antecedente a entrada na PUC (quando recebem a
noticia da aprovagdo no vestibular), o primeiro aspecto que distingue as experiéncias dos
jovens refere-se ao sentimento de cada um em relagdo a propria PUC, isto €, ao significado
que o fato de ‘ser estudante da PUC’ teria na vida de cada um deles.

O sonho de entrar na Universidade foi o maior motivador de todo o esforco
realizado e a aprovagdo no vestibular significaria, para todos, a realizagdo deste sonho.
Entretanto, “ir para a PUC” traz significados distintos para cada um dos jovens. Alguns
comentam que, ja na preparagdo para o vestibular, tinham como alvo principal a aprovagao
especifica para a PUC-Rio. Quase todos atraidos pela grande infra-estrutura da
Universidade, aliada a possibilidade de nao perderem dias letivos por conta de greves que
comumente ocorrem nas Universidades publicas brasileiras. Alguns tomaram
conhecimento, previamente, da possibilidade de receberem auxilios transporte e
alimentagdo através do projeto do FESP.”

Para os que tinham além do sonho de estudar numa Universidade, o de serem
estudantes da PUC-Rio, a aprovagdo e possibilidade concreta de ingresso nesta instituicao
significaria a concretizagdo de dois sonhos simultdneos. A fala a seguir mostra este

significado para um dos entrevistados:

> Este tltimo caso, entretanto, refere-se aos alunos que mais recentemente ingressaram na Universidade, ja
que, no inicio do projeto, o FESP atendia muito precariamente, com pouquissimos recursos, além de ndo ser
tdo amplamente divulgado como no momento atualPrincipalmente pela rede de comunicagdo que se
estabelece entre os estudantes através dos cursos pré-vestibulares comunitarios. A questdo dos alunos
procurarem a PUC em fungdo da expectativa criada pelos coordenadores e professores dos cursos de que
seriam automaticamente beneficiados pelo FESP, imediatamente apds a entrada na Universidade, foi motivo
de preocupacdo por parte da institui¢do, que iniciou um trabalho de conscientizagdo dos integrantes dos
cursos com a preocupacdo em ndo absorver tantos jovens nos projetos e no quadro de alunos bolsistas da
Universidade. Ver capitulo 2 — programa de ag@o social na PUC-Rio.
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Ea/6 - A professora de espanhol (...) falou pra mim que existia o curso e me explicou o que
era a PUC(...). E (...)de tanto ela falar eu fiquei interessada, comecei a pesquisar(...). E eu
comecei a querer vir pra PUC! Quando eu fiquei sabendo, até pelo contato que eu tinha
com pessoas universitarias(...), eu fiquei sabendo quais eram as melhores Universidades.
Vocé vai comegando a interagir naquele meio. E eu comecei a querer entrar s6 pra PUC! Ja
virou um sonho mesmo de entrar aqui!

Ea/4 - (...)Eu fiz o vestibular pra PUC mas, fiz pra UERJ também. Mas eu, diferente da B.,
queria vir pra PUC! Eu nao tinha nogdo, mas o pré-vestibular mesmo... ja estava fazendo
uma politica do pessoal vir pra PUC! “Ah, porque ¢ melhor! O meu curso era melhor na
PUC!

Para outro grupo de jovens, os dois acontecimentos (o de ter sido aprovado e o de
ser aluno da PUC), ndo tinham o mesmo significado. Enquanto comemoravam e se
orgulhavam da aprovacdo no vestibular e, de estarem ingressando numa Universidade, por
outro, sentiam certa frustracdo em nao estarem indo para uma Universidade publica. Para
estes estudantes, o sonho de conquistar uma vaga no ensino superior, coincidia com o
sonho de ser estudante de uma institui¢ao publica.

As razdes seriam muitas, mas podemos inferir algumas delas. Alguns se baseariam
na crenca em uma ideologia de transformacao social e politica, em uma democratizagdao do
ensino publico superior, de modo que as vagas das Universidades (que sdo gratuitas e que
deveriam ser para todos), passassem a ser ocupadas também pelos estudantes das classes
sociais populares.® Além disso, outro motivo seria também o fato de terem que adentrar
num espago cuja maioria de alunos pertenceria a uma ‘elite economica’. O status de ter sido
aprovado no vestibular e de fazer parte da Universidade publica ainda €, para muitos,
sindbnimo de sucesso. A diversidade socio-cultural, presente no corpo discente das
instituigdes publicas, ainda ¢ maior do que nas Universidades particulares, ainda que isto
nao se confirme no caso de alguns cursos de maior procura. Contudo, alguns dos jovens
chegaram a comentar sobre o quanto sonhavam em fazer parte dos movimentos politicos
que acontecem na Universidade publica, das reivindicagdes por uma Universidade
democratica e igualitaria. Nestes casos, ser estudante de uma Universidade publica
significaria a possibilidade de um espago de militdncia, dando continuidade ao que

praticavam nos cursos pré-vestibulares comunitarios dos quais alguns deles faziam parte.

® Que acabam sendo excluidos em detrimento de uma elite econdmica.
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Em se tratando da influéncia destes cursos pré-vestibulares na escolha dos
estudantes para as publicas ou para a PUC, os casos variavam. Embora tenhamos
constatado, nos casos mais recentes, o incentivo destes cursos para que seus alunos
procurassem a PUC (em razdo da possibilidade de atendimento pelo FESP’), em
contrapartida, outros cursos incentivariam os alunos a cursar o ensino superior publico,
neste caso, motivados por uma ideologia politica. Houve caso de, no proprio curso pré-
vestibular, ocorrer uma diferenciacdo e estigmatizagdo dos estudantes que faziam parte da
PUC, como se o fato de estudar nesta Universidade significasse a traicdo de um ideal ou
algo similar a um pacto com o ‘sistema capitalista’, considerado como o maior responsavel
pela opressao as camadas populares.

Vejamos como teriam acontecido algumas dessas trajetorias, no inicio:

Ea/19 - Mas eu queria UERJ, eu ndo queria PUC! Eu achava que a coisa s6 ia se realizar se
fosse numa Federal, no Fundao!(...) Ndo sonhava muito com Fundio ndo, queria UERJ!
(...)Pelo nome e ai ja tinha alguém que falava alguma coisa... reivindicagdo, sempre muita
ativa... tinha uma amiga minha que estudou no CAP da UERJ... era cheio de beneficios, de
agitacdo, de movimento em termos de direitos... entdo, eu queria UERJ. Ai eu fiz a PUC...
Tinha uma coisa que a gente ja sofria antes. Dentro do pré-vestibular, a PUC ndo era tdo
difundida pros alunos. Era uma opcdo, que entrava pela parceria com o curso, mas aqui
dentro, a gente tinha o preconceito de quem entra pra PUC...

Eo0/28 - Ainda tem um pouco...

Ea/19 - Porque tinha a visdo negativa de que era mais facil...

Eo/28 - O vestibular...

Ea/19 - ...tinha a coisa do particular e ai, se era funcdo do Estado ou ndo era... ¢ beneficio
ou ndo é... ¢ obrigacdo e ndo é... e ai € era uma confusdo! E pra quem ndo tava era uma
oportunidade mas, ao mesmo tempo, dizer que ia tentar a PUC (...) virou alvo pra algumas
pessoas!

Ea/17 - A principio, eu tinha muita resisténcia em fazer vestibular pra PUC, por toda essa
questdo de... meu sonho sempre foi estudar em faculdade publica! Meu objetivo era esse.
Mas, enfim, eu tentei passar pras publicas, fiz inscri¢do pra todas, fiz inscri¢do pra PUC, fiz
pra todas e so passei pra PUC.

A necessidade de ter que conviver com um grupo social extremamente diferenciado
do seu habitual e, ainda mais, numa Universidade organizada e estruturada em fungdo de
um outro perfil de estudante, também desencadeou, em grande parte dos jovens da
pesquisa, um sentimento de frustragdo diante da necessidade de ter que estudar na PUC.

Entretanto, a apreensdo de adentrar num territorio estrangeiro e de ter que conviver neste

" Ver capitulo 2 — O Programa de A¢do Social da PUC-Rio: Vozes da Institui¢do.
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espago, acompanhou (neste principio de trajeto a caminho da Universidade) ndo so este
grupo mas, também, os demais estudantes entrevistados.
Muitos jovens se disseram preocupados também quanto ao que iriam encontrar na
Universidade apos o ingresso. Tinham imagens negativas® sobre os estudantes “das elites’.
Adiante, destacam-se mais dois argumentos sobre a apreensdo inicial e sobre as
representacdes que teriam sobre o que iriam encontrar:

Ea/11 - No inicio, eu fiquei meio apreensiva... de pessoas... sei la... discriminarem...
Porque, esse processo de cotas, de PROUNI, ja foi um embate muito longo. Eu participei da
votagdo da lei, fui na assembléia legislativa. Porque o movimento de que eu fiz parte lutou
muito pra isso! Entdo... como é que eles vao recepcionar a gente? Porque eles ja... ‘Ah! Sao
pessoas incapazes! Se precisam disso € porque ndo estudam!’ Sempre viam a gente como
inferiores! E... pensava: ‘se eles chegarem na faculdade e ndo conseguirem acompanhar o
ritmo de estudo?”

Ea/l - Eu soube que passei pra PUC primeiro que a X, porque eu entrei pelo ENEM. E eu
fiquei feliz por ja ter a certeza de estar numa Universidade mas, ao mesmo tempo, uma
angustia porque... eu estou sozinha 14, sabe! O que vai ser de mim? E ai eu soube que a X.
passou e, entdo, foi a maior felicidade!

Vejamos o proximo relato:

P’ - Porque vocé ndo queria vir pra c4 antes?

Ea/17 - Porque eu imaginava que aqui s6 tinha riquinho... sei la... UFRJ tem mais nome!
UFRIJ... publica... o sonho de estudar numa Universidade publica... essas coisas que a gente
tem. E, por vocé fazer um pré-vestibular comunitario também, tem muito isso, deles
incentivarem vocé a passar pra Universidade publica.

Portanto, os sentimentos que acometeram os jovens variavam. Alguns temiam
possiveis atitudes discriminatorias por parte dos alunos de classe média/alta, pelo fato de
serem bolsistas e/ou de serem de origem popular. Houve ainda a preocupagdo de um
isolamento frente a dificuldade de interacdo entre estudantes de realidades distintas. Outros
temiam ndo acompanharem o ritmo académico dos demais estudantes (e isto incluia a
preocupacao de uma possivel segregagdo ou rotulacdo por parte dos professores) e ainda

sofrerem discriminagcdo quanto a raca, numa Universidade de maioria de estudantes

% Vale salientar que — mesmo como dados empiricos — os estigmas vigoram, provavelmente (pude notar isto
nas aulas que participei na Graduacdo), tanto no imaginario dos jovens de baixa renda em relagdo aos das
‘elites’, quanto o inverso, levando em conta que, embora freqlientem a mesma cidade, a aproximagdo entre 0s
grupos ¢ bastante precaria num contexto urbano que segrega mais do que aproxima.

? P = pesquisador.
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brancos. Entretanto, houve ainda aqueles que, apesar de curiosos, mostravam-se

despreocupados quanto a estes aspectos. Outros depoimentos mostram mais concretamente

como alguns deles relatam terem vivenciado este inicio:

Ea/17 - No inicio eu tinha um certo receio das pessoas daqui. Porque, poxa! PUC!
Rico! A Universidade mais cara do Rio. Eu estava... ‘Eu? Vir pra ca?’

Ea/20 - Eu vou ser sincera com voceés: eu fiquei com um pouco de receio. Porque, antes de
comegcarem as aulas... a visdo que a gente tem da PUC ¢ uma visdo de alunos ‘elitizados’!
Al, eu fui entrar no orkut pra pesquisar... ‘vou ver quem sao as pessoas...” (1isos)

Todos: (Risos.)

E0/23 - O que eu vou encontrar por 14... (risos)

Ea/20 - O que eu vou encarar, né... (risos)

Ea/7 - Mas ¢ uma coisa que amedronta. Quando a gente chega, quando a gente vem... a
gente, que vem de uma classe mais baixa, (...)estd tdo acostumada na sociedade a ser
rebaixada, que quando vocé chega aqui, vocé fica: ‘Meu Deus!’... Mas ai, tem aquela
coisa... ‘Ah, estou numa Universidade! Ndo posso me deixar rebaixar.” Mas, amedronta
sim, mas (...)agora eu ja estou mais tranqiiila, ndo deixei de fazer nada, ndo deixei de me
sentir igual a todo mundo, mas é uma coisa que complica... ‘Ah, eu sou bolsista!’ Isso, na
cabeca da gente... a gente fica afirmando... ‘Nao ¢ problema! Nao ¢ problema! Nao ¢
problema!’ Mas no fundo é meio complicador sim.

Enfim, ¢ deste modo que os jovens ingressam na PUC-Rio: acometidos por uma

confusdo de expectativas e de sensagdes (de um lado a preocupagdo em conviver num

espago onde prevalece uma realidade discrepante das suas proprias; de outro, um

sentimento de orgulho, de sucesso e de conquista de um objetivo, mesclado ainda com um

certo conflito quanto a ter que preterir suas convicgdes e ideologias politicas em funcdo de

uma vaga na Universidade). Citem-se, ainda, preocupacdes com o auto-sustento, e a

concilia¢do entre formacao académica e trabalho fora do espago da Universidade que lhes

garante o sustento (entre muitos outros aspectos). E ¢ ainda neste espaco, no seu cotidiano,

que irdo, efetivamente, lidar com todas estas e outras questdes, através da interagdo com o0s

demais atores sociais.

5.3

Um Estrangeiro no ‘Mundo da PUC’: A Construcao da Identidade de Aluno
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A entrada na PUC — um novo espacgo de sociabilidade com culturas, formas de vida,
condigdes sOcio-econdmicas especificas —, causou um grande impacto na maioria dos
jovens da pesquisa. A expressao ‘mundo da PUC’ foi utilizada algumas vezes, por varios
estudantes, quando comentam sobre suas primeiras experiéncias na Universidade.

Grande parte deles se impressiona com quase tudo. Mencionam os modos de se
vestir, os gestos, posturas e girias dos outros estudantes, os temas das conversas entre 0s
alunos, as facilidades de aquisi¢do material que possuem, a infra-estrutura que a
Universidade oferece, os precos da alimentagdo nas lanchonetes etc. O sentimento de
“estrangeirismo” € praticamente unanime, no principio.

Logo, um dos aspectos que ficou mais proeminente nos depoimentos foram as
sensagdes de ndo-pertencimento, de deslocamento e de isolamento. Varios estudantes deles
descreveram o primeiro dia de aula como o momento de um grande reencontro de
estudantes das ‘elites’. Mesmo que os alunos das classes mais favorecidas tenham estudado
em colégios diferentes, identificavam-se por terem os mesmos referenciais, pelos locais
freqiientados, por conhecerem os colégios, seja pelos nomes ou pelos amigos. Em
contrapartida, os bolsistas se sentiam — boa parte deles — sem referenciais. Segue em
destaque dialogos de grupos, revivendo as sensagdes € as impressdes que cada um dos
membros teria vivenciado no momento no inicio:

Ea/1 - E um mundo da PUC! E algo a parte! E tudo algo a parte!

Ea/4 - Eu levei um choque porque eu ndo conhecia essa cultura. E eu sempre rodava no
Leblon, ja tinha tido aula mas era totalmente diferente do que eu imaginava!

Ea/l - Desde a hora que a gente entra por essa porta, as pessoas sdo diferentes. Nao tém
cara de pobre... (risos). Grosso modo, andam diferentes, falam diferentes, se portam
diferentes! A gente esta acostumada com uma cultura popular que ¢ a das comunidades(...),
entdo ¢ um universo diferenciado, porque ¢ marcado por tradi¢des diferentes, ¢ algo a
parte... é burguesia! E elite! Nio falando de uma forma discriminatéria, mas... ¢ uma forma
diferenciada... tanto o olhar quanto o falar...

Ea/4 - Uma riqueza de culturas! Pessoas de fora... estrangeiros... muitos... vocé... escutando
o pessoal falando...

Ea/l1 - Quando a X. falou que ¢ um mundo, ¢ porque ¢ um mundo mesmo! Parece que ¢
algo 4 parte! Nao é um lugar que a gente estd acostumada a lidar! Pra quem esta
acostumada no mundo Zona Sul, a PUC ¢ muito familia deles. Eu ouco conversa do pessoal
falando. Parece que a PUC sempre fez parte... ainda mais quando eles entram aqui e véem
amigos, passam por varios colégios ja tradicionais aqui da Zona Sul, e se encontram aqui na
PUC. Pra gente ndo. A gente ndo tinha referéncia aqui. A gente sempre estudou em escola
publica, entdo a gente tinha referéncias diferentes. As nossas referéncias éramos nos! No
inicio a gente fica muito no vazio. Eles s3o muito diferentes da gente. Até a gente se
adaptar e ir criando lagos e vendo que a gente nem ¢ tdo extremo assim... a gente tinha
muito que criar as referéncias!
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Ea/15 - Quando vocé chega aqui, por mais que vocé saiba das desigualdades que existem,
das diferengas de pensamento... a gente ¢ minoria ainda... vocé é meio que...

Ea/16 - Sufocado...

Ea/15 - E, sufocado... por uma visdo de mundo, por experiéncias que eles tém em comum,
eles viajaram pros mesmos lugares, freqiientam outros lugares. E a sua referéncia é
totalmente outra. Entdo vocé fica meio sem referéncia mesmo, tanto de uma pessoa pra se
relacionar, quanto pra conversar. A experiéncia ¢ muito diferente. Vocé se depara muito
com essa diferenga social na pele, porque o tempo todo vocé é lembrado de que...

- ‘Ah! Vocé estudou onde?’

Nio pergunta nem o teu nome, sabe! E... aonde vocé mora? Onde vocé estudou? Ai eu
falei:

- ‘No Paulo de Frontin, colégio publico!

- Ah! Aonde?’

- Ali no Rio Comprido, perto da Tijuca.

- Ah! Perto do Carrece?’

E um colégio carissimo que tem ali...

- ‘Ah ta! Sei aonde é!”

A referéncia ndo era o colégio! Era o Carrece, que o pessoal conhecia gente que tinha
estudado 4. E estranho! A gente foi fazer um trabalho uma vez l4 na Praga Sans Pena.(...)
Todo mundo falando de Disney, Disney... (risos), ai eu falei pra C.:

- “Vamos passear, vai! (risos) Vamos sair daqui!’

Porque vocé ndo tem papo pra conversar com eles! Vocé ndo tem o que falar! Entdo,
comegam a falar e vocé: ‘Vamos sair, estamos sobrando aqui!’

Curioso foi um acontecimento ocorrido numa entrevista com trés (03) estudantes,
duas delas do mesmo curso e amigas proximas. A terceira, graduanda de outro curso, havia
conhecido as demais através de uma disciplina eletiva que realizaram juntas. O contato da
ultima jovem com as primeiras dava-se, até entdo, de modo superficial, j4 que ndo se
conheciam mais profundamente. Quando indagadas a respeito da experiéncia da entrada na
PUC, travam o seguinte dialogo:

Ea/10 - Nossa! A minha foi traumatica!(...) E porque eu nio morava no Rio, eu morava no
interior.

Ea/11 - E mais um ponto em comum!!!(risos)

Ea/10 - ...entdo eu vim pra ca e, pra mim foi meio que um choque! Eu tranquei a faculdade
no primeiro semestre, fui pra casa...

P - Vocé morava aonde?

Ea/10 - Eu morava em largo de Muriag, perto de Itaperuna...

Ea/11 - Aaaaah! Vocé morava perto dos meus parentes!(risos)

Ea/10 - Onde?

Ea/11- Muria¢!

Ea/10 - Ai, que legal!

P - Mas porque que foi traumatico?
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Ea/10 - Porque eu vim pra c4, eu morava com uma amiga, mas minha mae ficou 14, meu pai
ficou 1a. Eu cheguei, ndo conhecia ninguém, todo mundo conhecia alguém de algum lugar
e, eu ndo conhecia ninguém.! As vezes eu ficava no vacuo, sozinha. E depois que eu fui me
adaptando. Mas, no inicio...

Dois aspectos chamaram atengao neste trecho. O primeiro em relagdo a sensagao de
soliddo, de inadequacdo, de “estrangeirismo”, que uma das jovens parece ter vivenciado na
entrada para a Universidade, culminando inclusive no trancamento da matricula e no
retorno para sua cidade de origem. O segundo aspecto percebido ¢ 0 modo como as jovens
vao descobrindo caracteristicas comuns nas suas historias de vida, nas origens e, como essa
identificag¢do deixa a impressao de um acolhimento, de uma sensagao de pertencimento e de
alianga entre as jovens.

O impacto da entrada na PUC foi significativo para praticamente todos eles. Porém,
cada jovem vai usar uma maneira propria de lidar com este estranhamento. No caso da
estudante a seguir, quando fala sobre o que mais a impressionou no momento da entrada na
PUC, diz que:

Ea/5 - Mais essa questdo... das pessoas mesmo! Nao s6 pelo modo de se vestir mas, até,
pelo modo de falar. A gente percebe a diferenga. E varias pessoas também... eu ja ouvi
falar que... s6 pela aparéncia da pra ver quem ¢ pobre e quem ndo é. Entdo, no inicio(...),
por ndo ter esse contato antes, eu me sentia bastante constrangida. Eu ja sou uma pessoa
timida, entdo eu fiquei bastante acanhada. Nao falava com quase ninguém, demorei um
tempinho pra conseguir fazer uma amizade. Eu ficava observando quem eu achava que
tinha mais a ver comigo, com meu ‘mundinho’. Um periodo mesmo de adaptagdo que foi
mais dificil.

Pode-se perceber no trecho acima a tentativa da jovem em adaptar-se ao novo
espaco, procurando aproximar-se daqueles que lhe pareciam mais com sua maneira de ser.
A sensacdo de estrangeirismo pode ser verificada também nos proximos relatos. Vejamos
as maneiras com as quais cada estudante vai-se encontrar para lidar com a questao:

Ea/15 - A entrada foi...

Ea/16 - Chocante!

Ea/15 - Foi chocante! Porque a gente vé pessoas completamente diferentes do nivel social
que a gente vem. Entdo, de inicio, foi muito dificil. Eu lembro quando eu cheguei na
primeira aula, que eu vi aquela turma imensa! Ninguém! Ai, na outra aula é que eu fui
encontrar elas (referindo-se as amigas presentes), ai eu pensei assim: ‘Ah! Agora ja vai ser
uma forga a mais, alguém que vem do mesmo lugar que eu. A gente vai poder estar mais
junto!” Porque ter contato com as pessoas era um pouco dificil no comego.

No caso da jovem, estudante do curso de Direito, ela afirma que:
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Ea/13 - E por isso que eu falo que eu sou meio estranha “no ninho”. Porque, o pessoal de
Servico Social, a maioria € bolsista. Entdo, no primeiro periodo que eu vim pra ca, eu
chegava umas cinco horas da tarde porque eu ndo fazia estagio ainda, e eu ficava assistindo
aulas com eles. Porque todas as pessoas eram bolsistas e todas as pessoas eram do meu
grupo social. S6 que ai vocé percebe que vocé mesmo se exclui um pouco da sua turma, da
faculdade

Cumpre ressaltar que os espagos da Universidade, principalmente as salas de aula,
sdo as arenas onde as diferencas surgem e onde os conflitos, mas também negociagdes,
ocorrem. Os jovens entram apreensivos com o novo espago, tao diferente de seu contexto
social habitual. Além disso, sdo acompanhados por crengas pré-concebidas, valores antes
‘cristalizados’, assim como todos os demais atores sociais com 0s quais irdo interagir.
Houve os que salientaram que, por mais que tivessem uma representacao prévia do que,
supostamente, poderiam encontrar, as surpresas foram ainda maiores. Mas elas foram de
todas as ordens. De um lado, corroboraram velhos pensamentos e antigas representagdes e,
de outro, possibilitavam suas re-significagdes. E desse modo, estando atravessados por uma
confusdo de sentimentos e de expectativas, que estes jovens vao interagir com os demais

atores da Universidade.
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5.4

As Muitas Maneiras de Sobrevivéncia na Terra do Outro

Imbuidos da sensacdo de estrangeirismo e da preocupacdo com o0s possiveis
problemas que poderiam vir a enfrentar, conforme nos fazem crer alguns dos discursos ja
destacados, cada jovem vai escolher um modo proprio de interagir no novo espago.
Organizamos estas maneiras em trés movimentos de acordo com os modos de interacdo que
ficaram mais proeminentes, ¢ os denominamos negociacdo, enfretamento ¢ confronto."

Tais movimentos serdo descritos a seguir.

Ora, como se pdde perceber, as salas de aula sdo os espagos de interagdao e de maior
aproximacao entre os jovens com os demais alunos e com o corpo docente. Na medida em
que entram na Universidade, o primeiro dia de aula costuma ser o primeiro contato mais
concreto entre estes atores sendo, sinceramente, neste momento que as diferengas vém a
tona pela primeira vez, de forma mais concreta.''

Logo de imediato, algumas experiéncias relatadas nos levam a crer que, muito
embora o estudante, oriundo de espaco popular, j4 venha fazendo parte do corpo discente
da Universidade desde o inicio da implementagdo do Projeto de A¢do Social, apesar disso,
alguns membros da instituicdo ainda nao percebem este estudante, ou mesmo, ndo notam,
de fato, o alunado na sua diversidade. Na relagdo com alguns professores, as sensagdes de
estrangeirismo e de invisibilidade dentro da Universidade acirram-se e os jovens sdo
levados a escolherem modos proprios de lidarem com as situagdes.

Vejamos o seguinte didlogo de um grupo de estudantes:

Ea/2 - (...)Eu lembro do primeiro dia de aula na PUC. A professora fez uma roda e ela falou
que a gente olhasse um pro outro ¢ ficamos, assim... se olhando... ¢ ela falou... olha o
discurso... a X. tava até presente: ‘Vocés podem perceber que ndo hd nenhum negro na
sala.” E depois a professora falou assim: ‘E, com certeza, aqui também nao ha nenhum
aluno de escola publica.’(risos) Ai eu olhei pra Y. e falei... gente, eu ndo posso me camuflar
aqui dentro. Eu tenho que ser o que eu sou... a questdo da minha identidade! Apesar de eu

! Organizamos as maneiras de interagdo dos jovens em grupos, para melhor compreensdo. Contudo, nio
perdemos de vista o fato de que as a¢des sdo todas diferentes entre si. As maneiras e os artificios com que
cada jovem vai interagir com os demais atores, no cotidiano, sdo singulares.

' Pode-se ter observado isto no item anterior sobre o primeiro impacto na entrada.
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ser ruiva e tudo... ndo interessa! Eu sou e eu tenho orgulho de ser o que eu sou. Eu comecei
a entreolhar pra Y., que eu ja conhecia, ai, daqui a pouco a gente levantou o dedo ¢ ela (a
professora) falou assim: ‘Pois ndo?” ‘E que sou de escola publica.” ‘Ah! Vocé é Pedro
Segundo, CAP UERIJ, UFRJ ou CEFET?’

Ea/1 - E com ar de deboche, porque ela ¢ muito debochada!

Ea/2 - Com ar de deboche! E de perna cruzada! ‘Vocé ¢ do Pedro Segundo, CAP UERIJ,
UFRIJ...?" Eu olhei pra ela e: “Nao. Eu sou do Colégio Estadual André Moro4, aqui da Praca
Sibélio’. E todo mundo olhando, como... assim... se fosse... um extra-terrestre que parou,
que baixou ali na sala, sabe! Entdo, sdo alguns discursos que vocé... o quanto realmente
somos excluidos a todo momento. E muito dificil.

Podemos inferir certos aspectos a partir deste trecho. Alguns jovens tém feito um
esforco no sentido de fazer-se perceber pela comunidade escolar. O professor, segundo a
percepcao do jovem (propondo uma atividade de recepcao e de reconhecimento do publico
para quem destinaria seu trabalho, além de uma possivel tentativa de integracdo entre os
alunos), parece ndo ter se dado conta — por desconhecimento ou outro motivo —, da
existéncia de um outro perfil de estudante que, ainda que em minoria, faz parte do corpo
discente da Universidade. Este estudante, por sua vez, esforga-se em fazer-se visivel e em
ser reconhecido como parte do espacgo e, ainda, com sua postura, convoca o professor a re-
significar seus pressupostos e sua visdo sobre seu espaco de trabalho, seu modo de abordar
os alunos e sua didatica.

Estes jovens, ao que perece, colocam-se e afirmam sua identidade e origem social,
mas o fazem na medida em que sdo ‘convocados’ pelas circunstancias. O discurso destes e
de outros que agem de modos semelhantes, apontam para um jovem que esta aberto a
negociagdes, a interacdes com os demais mas, quando afetado, coloca-se com suas
posturas, convicgdes e deixa clara sua origem e lugar social. Escolhemos o termo
enfretamento para categorizar as formas que estes jovens, especificamente, optam para lidar
com as situagdes e construir uma identidade de estudantes dentro da Universidade.
Tomemos contato, desta vez, com dois didlogos diferentes, de um mesmo grupo de
estudantes:

Eo0/22 - Eu, no primeiro dia de aula... no fundo da sala...

Eo0/23 - Ele foi o tnico que falou...

Eo0/22 - O professor pediu pros alunos se apresentarem e falarem qual ¢ a origem da escola,
da onde vinha e eu fui 14 e disse: ‘Eu vim do PROUNI!”

Eo/21 - Tem gente que tem vergonha...

Eo0/22 - O pessoal... ninguém falou...

Eo/25 - Nao! Eu, no primeiro dia, falei!
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Eo22 - Al euw sera  que eu fui o UGnico do  PROUNI?
Eu vim sozinho? Nao tem ninguém que é do PROUNI aqui?

Eo/25 - Eu falei contigo.

Eo0/22 - Falou? Ah, é! Vocé falou: ‘Eu vim também.’

Eo0/25 - Eu falei: ‘Nao fica com vergonha nao, eu também sou!’

Eo0/22 - Ah é! Vocé falou!

Eo0/22 - Essa boa relacdo que a gente tem, ndo estd restrita s6 no campo dos bolsistas,
porque a gente também estabeleceu uma boa relacdo com outras pessoas da sala.

Eo/23 - E! Exato! Com outras turmas!

Eo0/22 - Mesmo sendo bolsista, eu ndo senti... eu ouvi pessoas da propria sala que sentiram
preconceito das pessoas. Eu ndo sei até que ponto ¢ mania de perseguicdo... (...)Sentiram
preconceito das pessoas dentro da nossa sala. Eu ndo sei até que ponto isso é(...) mania de
perseguicdo... ela estd nessa condigdo e sente que... qualquer maneira das pessoas de agir...
ja acha que ¢ por ela ser bolsista. Mas, em nenhum momento, na sala, eu senti... ¢ eu, de
cara, ja assumi que vim do PROUNI!

E0/23 - Eu acho que isso ndo ¢ motivo nenhum de inferiorizagao.

Eo0/22 - Nao € motivo mas, na cabega das pessoas, faz a diferenca...”

O que se pdde extrair destes dois didlogos de um mesmo grupo de estudantes ¢ uma
preocupacdo em mostrarem suas identidades de bolsistas e afirmarem seu lugar social,
especialmente nos momentos em que ha um convite para uma identificagdo. Ao mesmo
tempo, uma postura de negociagdo com o novo espago, abrindo-se a interacdo com o0s
jovens de uma outra realidade social.

Hé jovens bolsistas, por sua vez, que optam por maneiras outras de interagir ¢ de
lidar com a sensacdo de “estrangeirismo”. A expectativa de sofrerem preconceito ou
segregacdo por parte dos outros estudantes faz com que assumam um posicionamento
vigilante, provocando, ainda, atitudes um pouco incisivas e, até mesmo, agressivas, de
embate, nas situagdes cotidianas. Antecipando a possibilidade de um tratamento
estereotipado a ser a eles direcionado, escolhem como saida o confronto. A palavra
confronto, neste caso, vem carregada do sentido de conflito, de embate. Seguem dois
depoimentos através dos quais os proprios jovens analisam, retrospectivamente, suas
posturas quando da entrada na Universidade:

Ea/19 - Eu acho que ndo ¢ s6 do curso X, mas vindo do pré-vestibular comunitario, no
trabalho do pré-comunitario no geral. Eu acredito que boa parte deles tenha essa coisa de
discutir, da posicao politica: Porque vocé esta ali discutindo? Qual € o seu papel enquanto
ator social? Vem muito imbricada na gente essa coisa do lugar que vocé vem e de querer
falar sobre isso. Eu lembro, no primeiro periodo, um colega... com ele eu tinha uma certa
amizade porque ele brincava e tal. Com outros, eu fiz verdadeiras inimizades! Porque eu
queria afirmar aquilo o tempo todo e chegava a ser agressiva... de querer porque querer
aquilo!
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Eo0/28 - No decorrer do processo,(...) no primeiro dia, no dia da apresentagdo, eu falei que
morava na Maré, onde morreram os torcedores dos Santos (risos). O cara falou: ‘Maré,
Maré, onde é a Maré?’ Ai eu falei: ‘Sabe onde morreram os torcedores dos Santos? Entdo,
ali ¢ a Mar¢!”

Todos: risos.

Eo0/28 - Por isso que eu estou falando... eu... meio agressivo até um pouco nas colocagdes,
meio acido! Causava aquele impacto!(...)Mas, do jeito que ele tava falando, ele ndo
conhecia a Avenida Brasil, ndo conhecia a Oswaldo Cruz. (..)Também, isso tava
incomodo! Porque a galera tava falando que tava vindo de férias: um estava de férias em
Miami, outro estava vindo da Australia, a galera tava dentro desse tom. Eu ja tava perdido,
passei minhas férias na Maré! Ai, quando a galera veio: ‘Mas voc€ mora onde?’ E eu:
‘Moro na Mar¢’ E ele ndo saber onde era a Maré!

Ea/19 - Foi... pra impactar, né.

Eo/28 - E, mas... ele tentou até amenizar a coisa. Ele ficou assim... (risos)

Ea/19 - Visivelmente... (risos)

Eo/28 - ... ele ficou parado. Ai voltou e: ‘Nao! Mas na Maré também mora gente decente!’
Al eu disse: ‘Também mora bandido! Do jeito que fala gente decente parece que € excegdo,
mas ndo € ndo! A excegdo ¢ o bandido! Que nem aqui, pd!” Ai ele: ‘Nio... eu nao quis dizer
isso ndo...”

As posturas coincidentes com as categorias que denominamos de enfretamento e
confronto, apontam para jovens, boa parte deles com convic¢des politicas bastante
concisas, que tém, como preocupacgdo, a ndo-negacao da sua origem, das suas raizes.

Algumas expressdes foram usadas de forma recorrente, como nao ‘aburguesar-se’,
por exemplo, demonstrativas de uma preocupac¢ao em ndo se tornar mais um ‘operario’ para
retro-alimentar a engrenagem do sistema capitalista de producdo. Alguns falam
criticamente sobre um deslumbramento de outros que, apds conviverem com jovens de uma
elite econdmica, sucumbiriam aos seus valores ¢ modos de vida, esquecendo-se das suas
origens e das dificuldades que teriam enfrentado para alcancarem o objetivo. Isto talvez
seja, também, denotativo de uma imagem construida, previamente, sobre o jovem de
classe/média alta, como alguém que nao se implicaria com as problematicas sociais do pais
ou, talvez, de um consumidor passivo e reprodutor da logica sdcio-politica vigente. Seguem
alguns relatos:

Eo0/23 - Nao quero simplesmente chegar aqui ¢ me deslumbrar com a ‘playboyzada’, com o
carrinho do ano. ‘Querer ser igual a eles e esquecer da onde eu vim.” Ndo quero isso!

P: Vocés acham que acontece isso com algumas pessoas?

Eo0/23 - Claro! Claro! E o que acontece.

Ea/l - S6 a questdo da identidade. Quando a gente entra aqui na PUC, tem esse choque, que
ja foi muito bem falado. Tem, eu acho, dois caminhos: ou vocé se mostra e ai foi o que a
gente aqui fez...

Ea/2 - D4 sua ‘cara a tapa’, né?
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Ea/l - Da sua ‘cara a tapa’. E vocé tem uma série de conseqiiéncias com isso. S6 que, eu
sou quem sou e vou continuar sendo. Ou voc€ se camufla, (...)tem pessoas que estudam
com a gente, até no nosso curso mesmo que, totalmente se camuflaram e viraram
‘patricinhas’!

Ea/2 - E quando receberam o beneficio do FESP... porque na época, vocé podia escolher
entre bandejao e Fast Way. Ai teve uma pessoa que ela... de pré e tudo... pessoa... assim...
pobrezinha... mas s6 que falou assim: ‘Nao. Eu quero Fast Way.” Mas quando acabou essa
op¢do, que tinha que comer no bandejao, a pessoa simplesmente falou: ‘Néo, no bandejao
eu ndo como. Eu quero se for Fast Way.’(...)

Ea/l - ...e, na época, comecou a vender os tickets pra poder ostentar uma comida aqui do
Gourmet, do Couve-Flor! Entdo, vocé vé€ isso. Pessoas querendo meio se fantasiar.

Ea/2 - A pessoa se camufla e vive num mundo... ‘esse ndo ¢ meu mundo e eu vou pertencer
a esse grupo agora...’

Ea/19 - Com o tempo vocé vai perdendo essa coisa do preconceito. E aos poucos. E 1ogico
que... ¢ fato que existe! Mas a gente vai conseguindo se adaptar, né (...), sem perder a
esséncia, que eu acho que isso ¢ importante. Porque, infelizmente, ha pessoas que perdem.
A gente tem contato de pessoas que ndo se afirmam, que negam, que mentem, que viram a
cara e sdo daqui, e partiram do mesmo lugar que a gente partiu, e ndo se afirmam(...).

Ea/l - (...)Ou a gente mostra a nossa identidade, a gente se firma aqui, continua com o
objetivo até politico mesmo de continuidade do movimento que é a gente mostrar nossa
presencga, mostrar as diferengas e com isso vir a enriquecer € a trocar...

Estes jovens trazem uma preocupagao de retornar o conhecimento adquirido durante
a Graduagdo, o status e respeitabilidade proporcionados pela aquisicao do diploma de curso
superior, na forma de beneficio para a sua propria comunidade ou em fun¢do de alguma
causa social e potencialmente transformadora, o que significaria dizer: fazer uso da
formagao superior para contribuir para uma melhoria nas condi¢des de vida da populagao
menos favorecida. Isto ficou bastante claro em varios depoimentos, inclusive em alguns ja
destacados neste capitulo. Destaco agora outros deles, onde estas questdes aparecem de
modo mais expressivo:

Eo/23 - Uma coisa que eu acho legal é se pudesse realmente manter essas pessoas na
faculdade, se elas pudessem se formar, ai sim o projeto teria sentido. Porque a P. volta pra
onde ela mora e comeca a movimentar o local, as pessoas que tdo no entorno, tdo na
convivéncia... ‘Ela ¢ um exemplo, ela ¢ uma batalhadora, ela conseguiu, foi pra
Universidade, estd trabalhando!” Ai vai modificar a realidade.(...)O W. ja muda a realidade
dele porque ele da aula, porque ele(...) estd a servigo da comunidade. E pode mudar mais
ainda, quando chegar 14 com o diploma e as pessoas que moram ali no entorno e convivem
ali com ele... ‘P6, um diploma!’(...)E isso faz com que as pessoas se sintam puxadas
também... ‘Ah, o cara conseguiu fazer! Como ¢ que vocé fez?” ‘Pd, passei perrengue, ao
invés de almogar, comia um salgado numa promoc¢do, apertava, mas dava.” E ai as
pessoas... ‘Ah, o cara conseguiu!’
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Eo0/23 - Fundamental ¢ ndo sair daqui sem passar isso adiante, pra sociedade de alguma
forma! Tipo... cinema: que ele trabalhe com esse cinema de alguma forma pra sociedade. A
publicidade... que ele (...)tenha meios pra passar isso pra sociedade de alguma forma. E o
jornalismo, a mesma coisa, e por ai vai. Qualquer tipo de curso! Tem que passar isso. Se as
pessoas da elite devem fazer isso, noés que estamos vindo da ‘ralé’, que somos os
“plebeus”... ainda mais! (...)E ai... outros grupos, outras pessoas que vém pra ca vao passar
isso adiante.

Analisando estas questdes sob um outro ponto de vista, ha ainda aqueles que
preferem a negociagdo como forma de sobrevivéncia. O que estamos chamando de
‘negociagdo’ seria um modo de construgdo de identidade do estudante na Universidade que
opta pela ‘invisibilidade’ como forma de sobrevivéncia. Apesar das criticas por parte dos
demais jovens, enxergamos esta ultima maneira de lidar com um contexto estrangeiro,
como mais uma estratégia de sobrevivéncia escolhida por alguns jovens. Certos estudantes
preferem ndo explanarem permanentemente suas condi¢des de bolsistas, o que ndo significa
dizer, necessariamente, que escondem suas identidades ou trairam suas origens. Assim
como os jovens dos grupos anteriores, escolhem estratégias proprias de sobrevivéncia e
auto-prote¢do num espaco estrangeiro, sendo a op¢ao, neste caso, de uma circulagdo que
podemos chamar de ‘silenciosa’, pela Universidade. Vejamos alguns depoimentos:

Eo0/27 - Em relagdo a coisa das pessoas aqui na faculdade, é normal. Também ndo fico
espalhando (...)que eu sou bolsista. E que rola mesmo... ndo sei dizer se chega a ser
vergonha, mas € que vocé estd num ambiente e vocé ndo quer se diferenciar muito. Se bem
que... como eu ja me dava com esse tipo de...

P: Uma certa maneira de prote¢ao?

Eo/27 - E. Talvez. Talvez nio querer me expor. E porque pra mim isso nunca... apesar de
eu ser um completo duro, sem grana, (...) isso ndo impede de eu andar com esse tipo de
pessoa. Nunca foi um empecilho.

Ea/16 - Eu ndo sabia mesmo o que fazer. Com o tempo vocé€ vai ficando mais segura.
Agora ndo. Que se dane, sabe! Nem escuto porque... ninguém sabe que a gente ¢ bolsista.

P - Ninguém sabe que vocés sdo bolsistas?

Ea/16 - N2o. Nosso grupo sabe mas, no nosso curso tem muito disso, vocé faz matéria com
a pessoa um periodo depois ndo v€ mais. Tem muito disso também mas... pelo menos as
pessoas que estdo mais proximas da gente, no grupo daqui alguns até... se perguntar...
também ndo vou negar, sabe.

Ea/16 - Também ndo chega falando entendeu? Ah! Vim de tal lugar... a gente também nao
fica falando, também.

Ea/15 - Na verdade ¢ muito mais porque, nesse caso, eles ndo perguntam, acho que, tem
pessoas que nem imaginam... Acho que as pessoas ndo t€m nem idéia disso, que tem
bolsista que veio de pré-comunitario. Mas, no nosso grupo grande parte sabe que a gente ¢é
bolsista.
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Contudo, fica bastante claro que estes modos de interacdo, diferenciados dos
estudantes e de construg¢do de diferentes identidades de alunos na PUC, fazem com que os
estudantes se dividam. Usualmente os jovens que optam pela circulagcdo e interagdo mais
silenciosas sdo alvos de criticas por parte dos outros estudantes-bolsistas. Foi o que
pudemos perceber nas entrevistas. Os que ndo afirmam constantemente sua origem social e
a condicao de bolsistas, mais explicitamente no espago universitario, sdo vistos como
traidores de sua origem, de suas raizes. Alguns estudantes relatam, em tom de critica, que
outros fingem ndo conhecé-los por vergonha de seu lugar social. Conhegcamos alguns
depoimentos aonde estudantes bolsistas queixam-se de outras colegas.

Ea/2 - Por incrivel que parega, ¢ mais facil eu ter problema com o proprio bolsista. Eu ndo
aceito isso! Gente, bolsista passar por mim, estudou comigo a vida inteira ali no pré.. dois
anos.. e virar o rosto pra mim aqui dentro. Isso acontece!

P: Vocés acham que acontece isso porque?

Ea/2 - Porque vocé ¢ uma referéncia de bolsista e as outras pessoas sabem que vocé é
bolsista, entdo ndo quer que seja identificado como tal, entendeu?

Ea/l - Tipo... ‘Da onde vocé conhece essa menina?’

Ea/3 - Tem uma menina que trabalha no FESP. Ela falou que é muito engracado vocé
chegar no final do expediente, da entrega dos beneficios, que aparecem bolsistas com as
pastinhas escondendo o rosto, entrando escondido pra receber o beneficio na porta.

Ea/2 - E terrivel isso!

No trecho a seguir encontramos uma postura-exemplo da categoria que
denominamos aqui confronto. Neste exemplo, uma estudante fala da postura de outros
colegas que ndo deixam clara sua origem social e faz referéncia a seu proprio
posicionamento no cotidiano, como aluna da PUC.

Ea/19 - Tinham muitos colegas meus que eram bolsistas e caiam numa de ‘coitadinhos’...
de se deixar levar... (...)As vezes estavam precisando, numa situagdo, porque tinham uma
certa dificuldade, e ndo se colocavam! Se reprimiam e deixavam a coisa passar por cima. O
professor encarava a turma toda igual e ele ndo se posicionava! Ou, entdo, por exemplo:
estd numa sala de aula, o professor falava uma besteira sobre um determinado grupo que ele
faz parte e ele ndo se posicionava. Isso causava um mal pra ele, que eu percebia, muito
grande!

P: Vocés tinham outra postura?

Ea/19 - Eu acho que essa coisa da agressividade... ajuda um pouco... e essa coisa da
personalidade... que a gente tem de afrontar, de reivindicar, de falar... ndo permite um
pouco isso. (...)E isso também coloca no sentido de proteger, porque vocé esta numa ‘cova
de ledes’! Nao da pra fugir disso! (...)Claro... como ja ir com isso? Eu comentava com
alguém e essa pessoa disse: ‘Mas eu ndo consigo!” E eu: ‘Como vocé ndo consegue?’ Acho
que pra alguém que € mais retraido, ja € mais dificil e a tendéncia é a de alguém montar ou
as pessoas acabarem se sobrepondo. Mas, quando vocé se coloca... ai ja vem colocando
mesmo... ‘eu vim pra dar porrada, porque se alguém me der porrada vai ter que vir com
muita for¢a também pra agiientar!” Eu ia assim. Eu ia pro embate! Porque se alguém ousar
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falar alguma coisa...(...) Acho que os problemas que eu tive, iniciais, foram muito por essa
afirmac@o, talvez excessiva, que eu ndo me arrependo! Sinceramente, eu ndo me arrependo!
Faria de novo. Talvez com um pouco mais s6 de moderagao...

Ora, os jovens estdo, de fato, num espago social completamente distinto do seu
proprio. A Universidade foi organizada e estruturada em func¢do de um perfil de estudante e
a chegada de um outro publico-alvo tem levado a instituicao a se adaptar e a se reestruturar
em funcao deste novo estudante. Mas este processo ainda nao se deu por completo. Ele tem
acontecido de forma gradativa. Desse modo, alguns dos membros e representantes da
institui¢do, ao que tudo indica, ndo os percebem como parte do espago, na sua diversidade e
pluralidade e, por vezes, deixam isto transparecer no cotidiano, o que contribui para acirrar
ainda mais a possivel sensacdo de outsiders ou de “estrangeirismo” que possam Vvir a
experimentar.

Além disso, a relagdo cotidiana com os professores ¢ a presenga de um alunado
majoritariamente composto por estudantes das ‘elites’ faz com que os graduandos oriundos
de espagos populares sintam-se deslocados ou sem referenciais, além da sensacdo de nao-
pertencimento e, porque nao dizer, de inadequagdo. Conforme ja mencionado, diante deste
quadro, cada um deles opta por uma maneira propria de lidar com os impasses ¢ de
proteger-se, construindo sua identidade de aluno no trato didrio e através do modo como
interage com os diversos atores sociais neste cotidiano. Portanto, as categorias negociagdo,
enfrentamento e confronto, foram estruturadas de modo a explicitar e exemplificar essas
formas variadas de movimentacao destes estudantes no espago da PUC, nao perdendo de
vista que, cada uma delas ¢ vivenciada de modo singular por cada bolsista e, ainda, que
representa simplesmente uma dentre as varias maneiras de sobrevivéncia e, possivelmente,

de auto-prote¢do em um espago estrangeiro.
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5.5

Estudantes Bolsistas e Corpo Docente: Olhares Entrecruzados

As entrevistas trouxeram relatos variados sobre a relagdo entre os jovens/bolsistas e
o corpo docente. Na interagdo cotidiana com estes profissionais — representantes da
instituicao que interagem mais diretamente com os estudantes —, surgem embates, conflitos
mas, também, identifica¢des.

A relagdo entre os alunos e o corpo docente foi algumas vezes mencionada pelos
jovens, nas situagdes as mais variadas. E fato que a experiéncia dos estudantes como
bolsistas na PUC est4 também atravessada pela relacdo e interagdo com o corpo docente. E
através, principalmente, dessa relagdo, que os estudantes comecam a interferir na estrutura
da instituicdo, que vai sendo convocada a se adaptar gradativamente ao novo publico.

As opinides dos jovens sobre a relagdo com os professores € as maneiras como as
interagdes acontecem, trouxeram a tona duas principais tematicas. A primeira delas reflete a
transmissdo da teoria no contexto académico e sua aproximacdo com a realidade social
brasileira, no seu sentido mais abrangente. J4 a outra diz respeito ao reconhecimento, por
parte dos professores, de um alunado plural e diverso sécio-culturalmente bem como a
formulagdo de uma didatica e metodologia de ensino que leva em conta tal diversidade.
Estes temas principais sdo os que vao determinar uma maior aproximagao, identificacao
e/ou uma possivel rejeicao por parte dos sujeitos da pesquisa em relagdo a determinados

membros do corpo docente.

5.5.1.
Conhecimento pratico X Conhecimento Académico: Conhecimento em
beneficio de quem?

Quando o assunto das entrevistas era o conhecimento que a Universidade
proporciona e a sua relevancia para uma atuacao profissional, alguns jovens ressaltaram a
dificuldade em relacionar o contetido aprendido nas aulas, a uma atuagdo profissional
futura que, leve em conta, os varios contextos e realidades sociais existentes na cidade e, no
Brasil, mais amplamente. Esta problematica foi enfatizada com maior veeméncia pelos

graduandos provenientes dos cursos pertencentes a area de ciéncias humanas. Relatos
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ressaltam, em tom pejorativo, a freqiiéncia com que as discussdes realizadas nas aulas
tomavam como parametro uma realidade social especifica, ndo considerando a pluralidade
de culturas presentes no contexto brasileiro. Alguns jovens se queixaram de ndo se sentirem
representados e identificados com os exemplos mais concretos trazidos, alegando que,
recorrentemente, os referenciais usados como base dizem respeito as experiéncias
vivenciadas pelas camadas de maior poder aquisitivo da populagdo. Contudo, nas salas de
aula, alguns alunos afirmam trazer suas realidades sociais para a cena dos debates —
usualmente aqueles cujas posturas se aproximam das descritas nas categorias que
denominamos enfrentamento e de confronto. Tomemos contato com algumas historias:

Eo/28 - Depois que vocé sai daqui, das discussdes do nosso curso pré-vestibular
comunitario... a gente, na época... nossa! A gente discutia muito essas coisas! Entdo a gente
ja sala com uma certa argumentacdo pra estd discutindo, principalmente com os
professores! Eu acho que o problema maior acontecia com os professores também. Com
seus esteredtipos e aquelas palavras classicas que...

P: Os professores? Engracado que sdo os cursos em que os professores deveriam ter uma
mentalidade...

Eo/28 - Justamente. A minha decepcdo maior foi essa. Mesmo os professores que eu
gostava sdo muito fracos nessa andlise da questdo da favela e da propria questao da inser¢ao
nossa dentro da PUC.

Eo0/28 - Quando vé vocé falando certo diz assim: ‘P6! Esse cara sabe falar! Mas vocé fala
tdo direitinho!” e eu falei: ‘E!” E ela ndo cansou ndo, ela foi falar pros meninos... ‘Pd, mas
como ele fala bem, né?’(...). Mas, na Universidade isso ¢ muito forte. Eu acho até que
muitos professores... por exemplo: tinha uma professora que me adorava e ela queria citar
um exemplo, foi citar 14 da Vila do Jodo: ‘Porque vocé pensa bem: Vocé estd saindo da
Avenida Brasil, aquela Vila do Jodo, eram aquelas casas todas bonitinhas, coloridinhas,
agora vocé€ passa 14 tem uma faveeeeela!’ Ai eu falei: ‘Professora...” Expliquei pra ela
dentro da minha argumentagao e, ai ela falou assim: ‘Nao, vocé tem razdo. Me desculpe, ¢
verdade.” A pessoa, quando quer pegar um exemplo ruim ela vai pegar de alguém que nio
esta ali proximo a ela, porque ndo esta ali pra se defender. E porque ali eles acham que tio
falando pros pares. .

Ea/19 - Tudo o que eles falam ¢ do espago que eles freqiientam.(...)

Eo0/28 - Tem uma arrogéncia natural do professor...

Ea/19 - E a hierarquia... E o professor! Quem é que vai refutar o argumento... ‘Eu sou o
professor, se coloque no seu lugar’...

Eo0/28 - E ai, quando vocé ¢é professor e acha que estd num grupo tdo especifico, ele esquece
essas coisas. Vai falar mal até...”

Uma vez que alguns jovens véem na formacao universitaria a possibilidade de uma
atuacdo que promova uma transformagao social mais efetiva que, por sua vez, minimize as
disparidades nas condi¢des de vida da populagdo (mais amplamente), h4 uma identificagao

maior destes estudantes com os professores cujas visdes e perspectivas tém um
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atravessamento mais politico e social e cujas representacdes sobre os espacos populares sao
menos estereotipadas, unilaterais e/ou reducionistas.

Hé que se pensar, sob outro viés que, em alguns casos, podem ocorrer distor¢des das
interpretacdes feitas por estudantes, num movimento de prevengdo e de auto-protecao,
acerca das falas de determinados professores, ou ainda, outros alunos. Entretanto, vale se
ter em mente que nao se trata aqui de emitir quaisquer juizos de valores, mas de analisar o
modo como o estudante de origem popular vivencia a experiéncia universitaria na PUC-
Rio, as nuances que surgem na convivéncia cotidiana neste espago, nas interagdes com 0s
varios atores sociais €, como os estudantes significam e expressam essas vivencias na

linguagem.

5.5.2.

O Reconhecimento da Pluralidade e da Diversidade...

Estudantes tentando fazer-se visiveis no cotidiano escolar e queixando-se das
posturas de alguns professores que ndo reconheceriam o alunado na sua diversidade — essa
questdo foi trazida ja no inicio dos depoimentos e, dada sua recorréncia, vamos retoma-la
neste momento.

Os jovens tém certos professores como parceiros, identificam-se com suas visoes,
mas fazem criticas a outros quanto a metodologia de ensino que desconsidera suas
dificuldades e privilegia um publico especifico de aluno. Em se tratando das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no cotidiano da formacao universitaria, a falta de dominio da
lingua inglesa teve um certo destaque. Os jovens entrevistados ressaltam a freqiiéncia com
que, a maioria dos estudantes das ‘elites’, faz viagens de intercdmbio para paises
estrangeiros além de terem freqiientado, por toda a formagdo escolar, cursos de linguas,
sendo a inglesa a mais recorrente. Diante disto, solicitacdes de referéncias bibliograficas
escritas em inglés, filmes passados em sala nesta mesma lingua, sem o recurso de legendas,
sdo motivos de reclamagdes por parte dos jovens, em relagdo as didaticas utilizadas por
certos professores.

Ea/4 - Eu lembro de umas das primeiras aulas(...). Eu tava na sala e, nesse dia uma amiga
minha ndo compareceu. Entdo, ali do projeto s6 tinha eu naquela sala e foi uma das
primeiras aulas. O professor chegou e fez um discurso: ‘Voceés s@o a elite do pais! Voceés
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sdo o melhor! Vocés merecem o melhor! Eu t6 aqui pra dar o melhor! Vocés sdo os futuros
donos do Brasil!” Ai eu: ‘Meu Deus!’. E comegou a dar aula. E ele falava metade de uma
frase em portugués, metade em inglés, e falava como se todas as pessoas que estivessem
ali... e eu acho que praticamente todas as pessoas que estavam ali... ja tinham tido
experiéncia no exterior e a maioria falava inglés! Todos falavam, s6 eu que... aquele dia eu
sai daqui muito mal.

De acordo com os relatos, pode-se constatar que alguns professores sentem-se a
vontade para usar alguns recursos e materiais didaticos escritos em inglés. Este ¢, de certa
maneira, um debate polémico. H4 que se pensar que, muitas vezes, alguns professores
preparam o conteudo a ser transmitido, levando em conta os pré-requisitos exigidos pelo
mercado de trabalho para a conquista de vagas para experiéncias de estagio e profissionais.
Por outro lado, os jovens/bolsistas questionam o modo como isto acontece, ja que um
conteudo que deveria complementar a formacdo dos estudantes, transforma-se em pré-
requisito para o acompanhamento das aulas na Universidade. Este grupo de graduandos de
cursos diferenciados, discute a questdo. Vejamos como se da o dialogo:

Ea/14 - Vocé estava falando dos professores... ndo, nenhuma diferenciagdo. Mas eu acho
que eles tratam como se todo mundo fosse de classe média/alta. Quando eu tava no
primeiro periodo, teve um professor que ela... tinha um video que falava sobre a Rede
Globo. Um documentario super dificil. O problema é que o documentario ndo... ou ele ndo
tinha legenda ou ele so tinha legenda em inglés. Ai: ‘Eu posso passar? Tem algum
problema?’ A turma toda falou que ndo tinha problema nenhum passar um documentario
em inglés, porque todo mundo sabia inglés! SO que... vocé vai ser uma pessoa no meio de
70... ‘Nao, ndo vai passar o documentario?” Na verdade, vocé vai ficar sem esse
conhecimento, porque as outras pessoas tém.(...) E... pedir um texto em inglés e falar: ‘O
texto s6 tem em inglés.” E colocar o texto na pasta! Acho que ¢ legal quem tem, poder ter
acesso a mais uma referéncia, mas acho que isso nao pode ser cobrado!

Ea/15 - Tém matérias que o livro ¢ s6 em inglés... eles falam que ndo tem livro em
portugués a altura do que eles querem que seja dado. Ndo tem nenhum que eles queiram
dar... ¢ muito pouco.

Ea/16 - Teve um professor que, uma vez eu fui perguntar... eu queria pegar o dele porque
ele tinha um em portugués. Ele falou assim: ‘Eu até te empresto agora mas vocé tem que
comegar a ler o em inglés. Eu te empresto agora pra vocé ver esse exercicio mas vocé tem
que me prometer que vai estudar no livro em inglés, que € o melhor.” A bibliografia toda é
em inglés, tem um em portugués mas eles falam assim... ‘Tem esse aqui mas a gente ndo
aconselha ndo.’

Ea/14 - Partem do principio que todos sabem inglés.

Este outro grupo de jovens queixa-se de professores que trazem concepcdes que
consideram deturpadas (quanto as representacdes sobre espagos populares):

Ea/4 - Teve um professor que passou um video em sala em inglés sem legenda. A gente
assim... ‘Nao tenho nem idéia!’ E ela assim: ‘Vocés tém algum problema com inglés? Nao,
né?’ E a gente: ‘Nao da pra traduzir ao mesmo tempo?’ As pessoas ficam rindo!(...) Sera
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que o professor vai continuar dando essa aula, metade em inglés, metade em portugués? Ai,
no segundo dia, que minha colega compareceu. Ai ele disse que geralmente as pessoas que
conviviam em comunidades carentes tinham mais tendéncia a... agressividade ou estavam
acostumados com certo tipo de comportamento, como de bandido, um matar o outro e que
aquelas pessoas ndo se sensibilizavam mais com aquilo... (...) Ele fez essa citagdo porque a
maioria ali morava em condominio fechado. Entao, a partir do momento que um professor
(ele € uma pessoa muito conceituada) fala isso, com Doutorado, com tudo, isso passa a ser
verdade. Pessoas muito jovens, naquele meio ali, pensam que aquilo ali ¢ verdade! Na
mesma hora, eu e a minha colega: ‘Nao professor! Eu moro em comunidade carente,
inclusive moro na Cidade de Deus...” (Esse professor mora num condominio em
Jacarepagua, fechado.) ‘...e a gente convive sim em comunidade carente, mas, mesmo
assim, eu estou aqui. Alguém esta vendo eu agredir alguém? E nem vai ver! E isso ja tinha
passado um tempo. Ja tinha uma rede com as pessoas. Ai ele ficou meio sem graga. E
minha colega: ‘Eu também professor!” ¢ falou o discurso dela... essa minha colega ¢ loira!
Al ele: ‘O meu porteiro também mora 14. Ele faz questdo de falar comigo.” Como se ele
fosse alguma coisa e o porteiro do prédio dele ndo fosse nada! E nos também, né...

Ea/1 - Ndo somos nada, né.

No caso especifico da estudante a seguir, graduanda de um curso considerado um
dos mais ‘elitizados’ da Universidade, o discurso de um professor em relagdo ao aluno-
bolsista causou certo ‘panico’ na estudante.

Ea/11 - Até um professor comentou que ele trabalhou em um pré-vestibular comunitario e
que a maioria dos alunos ndo tinha possibilidade de passar pra uma faculdade, porque se
fossem alunos dele ele iria reprovar, porque escreviam mal, ndo sabiam se comunicar
direito. Entdo, num primeiro momento, eu tomei até um choque quando eu ouvi isso! ‘Sera
que ele descobriu que eu sou aluna do pré-vestibular e ja esta falando isso como uma
indireta pra gente?’ Entdo, eu fiquei muito apreensiva. Mas, depois saiu tudo super bem. Eu
tive nota boa com ele! (...)Mas, eu passei mal quando esse professor falou isso! Eu estudei
desesperadamente porque eu achava que ele tava falando isso pra mim! Ai eu ficava
assim... ‘Eu ndo posso deixar ele me pegar e fazer daquilo uma verdade. Eu tenho que
mostrar pra ele que ¢ uma mentira, que ndo necessariamente porque a gente estd vindo de
um pré-comunitario, que a gente enfrenta algumas dificuldades, que a gente ndo pode
superar isso.’(...) Eu acabei tirando um 9,5 na matéria dele! Foi uma coisa que até eu
mesma me surpreendi muito! Quando eu olhei a nota, minha vontade era ir 14 e... ‘eu sou
aluna de pré-vestibular, quer dizer, nada a ver o que o senhor falou! Para com isso que s
faz os alunos passarem mal com isso!

Por outro lado, alguns se identificam com certos professores quando procuram
auxiliar e orientar os demais, fornecendo ferramentas, sugerindo caminhos, capacitando-os
para que possam acompanhar as aulas.

Ea/7 - Vocé chegar pro professor pra conversar, pra falar até da sua dificuldade, outro dia
mesmo eu falei de uma dificuldade que eu tenho, consegui chegar pro professor e falar e foi
super bacana, me ajudou a resolver, surgiu uma situagdo, de trabalho e tudo e a gente nao
sente... com alguns professores a gente ndo se sente a vontade pra dizer pra procurar, ainda
mais no primeiro periodo, assim, acho que mais pra frente a gente vai fazendo, mas no
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comegco a gente... ai eu consegui chegar e falei da minha dificuldade e ela me ajudou e ¢
isso mesmo.

5.6

Estratégias de Auto-Valorizagao

Em se tratando, ainda, da entrada num espago estrangeiro ¢ das maneiras que os
jovens vao utilizar para interagdo neste espago, as entrevistas trouxeram discursos que
demonstraram uma tentativa de auto-valorizagdo, no sentido de convencer-se (e a todos) da
importancia de sua presenca no contexto universitario. Algumas frases recorrentes levam-
nos a apostar em uma preocupacdo dos jovens em se sentirem importantes para a
Universidade e, também, em fazer com que a mesma, nos seus atores, reconhega-os € 0s
perceba como importantes para a institui¢ao.

Estruturamos, entdo, os argumentos mais freqiientes em quatro eixos tematicos.

Sintetizamo-los através de algumas frases-titulo, que serdo ilustradas pelas falas dos

proprios jovens.

1) “Eu passei no vestibular da PUC, assim como todos os outros alunos da

Universidade!”

O fato do processo seletivo do vestibular ser 0 mesmo para todos os estudantes da
PUC-Rio (sem, necessariamente, haver reversa de vagas para grupos especificos), ¢ usado
como argumento pelos jovens, no sentido de desmentirem um possivel pressuposto de que
eles ndo teriam conhecimento e base suficientes para acompanharem os demais estudantes,
legitimando o direito de estudarem na PUC. E para onde nos encaminham algumas falas,
como as que destacamos a seguir:

Ea/8 - Quando chegamos aqui, o departamento recebeu a gente num auditério, explicou
tudo o que ia acontecer na Universidade, como funcionava a biblioteca, o RDC, todo o
resto. E diziam que nos ndo estavamos ali de favor porque a PUC deu uma bolsa pra gente,
e que ndo estdvamos devendo nada. Porque nds passamos no vestibular como todo mundo.
A minha nota do ENEM foi 75. Eu tinha nota pra passar pra varios outros cursos, s que eu
escolhi o servico social.
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2) “Minha presenca na Universidade ndo é favor, é uma troca!”

Este discurso, usado por alguns jovens, vai de encontro ao pensamento de que, a
entrada dos estudantes bolsistas haveria aumentado o valor das mensalidades dos
estudantes-pagantes. Além deste, também hd um outro: o fato dos jovens terem sido
contemplados por uma bolsa de estudos integral faria deles devedores de um ‘favor’
proporcionado pela instituicdo.

Em relacdo a primeira premissa, a das mensalidades, embora nem todos tenham
conhecimento profundo sobre como funciona a questdo da filantropia, alguns estudantes,
especialmente os do curso de Direito, desmentem a questdo e enfatizam o fato de que (ao
contrario do que possam vir a dizer), sua presenca na Universidade, além de ndo ser a
responsavel por aumentar as mensalidades, contribui para sua diminui¢do, na medida em
que possibilita que a instituigdo possa manter seu status de filantropica e propicia, ainda,
isengdo de uma parcela dos impostos que a instituigio deve pagar ao governo. E o que
alguns estudantes alegam, como na fala a seguir:

Ea/10 - ‘Eu estou pagando mais porque tem bolsista!’(...) ‘...se ndo tivesse bolsista, eu
pagaria um pouco menos’. O que ndo tem nada a ver porque o governo que vai arcar com
isso.

Ea/11 - Eu acho que, se eles aderiram a esse projeto ¢ porque seria um beneficio pra eles.
Entdo, ninguém fez isso. H4 um incentivo fiscal por tras disso e as pessoas t€ém que saber
disso. Entdo, eu acho assim: se ndo houvesse bolsistas por aqui, eles pagariam muito mais
porque eles ndo iam ter a possibilidade desse incentivo e as pessoas nao tém essa visdo, eles
acham que eles tdo pagando a mensalidade deles e mais de uma pessoa, o que ¢ uma
inverdade deslavada! E eu acho que(...), a direcdo tinha que dar algum esclarecimento:
‘Olha, eles estdo aqui, ndo é de favor, ndo ¢ pra aumentar a mensalidade de ninguém. Téo
aqui porque a gente aderiu a um programa que também nos beneficia. A gente ndo esta
fazendo nenhum favor, é uma via de mao dupla! A gente esta fazendo, mas a gente também
estd recebendo. A PUC ¢ institui¢do ndo lucrativa, ou seja, todos eles pagam aqui e volta
em beneficio para eles mesmos.

A questdo da bolsa de estudos, como sendo um “ato de caridade”, acaba levando a
um outro tema que ¢ um dos mais enfatizados pelos estudantes: o de que eles teriam por
obrigagdo devolver a instituicdo o ‘favor’, apresentando o maior rendimento escolar
possivel.

Muitos jovens trazem depoimentos de uma auto-cobranga exacerbada quanto ao
rendimento académico. Isto também aparece em alguns discursos institucionais. Certos

profissionais do segmento responsdvel pela concessdo de bolsas da Universidade,
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comentam a respeito de jovens que se dirigem, espontaneamente, para prestar contas de seu
. o o 12
rendimento escolar ou justificar possiveis faltas nas aulas.

Contudo, este ¢ o assunto do proximo tema, sintetizado, aqui, através da frase:

3) “Os nossos CRs sdo altos!”

Esse topico vem complementar a questdo da auto-cobranga exagerada, por parte dos
estudantes-bolsistas, de um rendimento escolar o maior possivel. Mas esta auto-cobranca
ndo acontece somente no sentido de um retorno a instituicdo em razdo da isen¢do das
mensalidades, mas também para responder a premissas de que estes estudantes nao seriam
capazes de acompanhar o ritmo académico dos demais alunos da institui¢ao. Existe um
‘fantasma’ que os acompanha, como fizeram parecer alguns discursos, que tem por base a
crenca de que a entrada dos estudantes bolsistas de ag¢do social interferiria negativamente
no nivel de qualidade do ensino da PUC-Rio.

Essa ultima questao foi palco de debates e polémicas no inicio da implementac¢ao do
projeto na Universidade, de acordo com falas de alguns atores da instituigdo."> Desse modo,
¢ compreensivel que, ainda hoje, os estudantes-bolsistas tenham que conviver com os
resquicios deste “fantasma” e se esforcem por render o melhor possivel academicamente
para refuta-los, ainda que isto traga como conseqiiéncia um grande desgaste emocional e
um sofrimento psiquico para muitos deles. O trecho abaixo mostra como os jovens dizem

vivenciar e enfrentam esta questao:

Eo0/26 - O aluno bolsista... sdo os alunos que tém os CRs maiores da Universidade. Na
verdade, eles se cobram mais, eles ddo valor realmente. Eu me cobrava muito. Hoje, eu me
cobro enquanto profissional. Mas enquanto aluno, me cobrava demais! O meu CR foi 9.7, o
ultimo CR, no semestre, quando ficou acumulado ndo lembro. E a realidade da minha turma
era essa... CRs altos. E isso a gente encontra em todos os cursos. Engenharia é mais
complicado porque € um curso muito puxado.

P: Tém bolsistas que sdo contra 0o PROUNI?

Eo0/23 - Tém alguns que sdo. Tem pessoas que ja chegaram pra mim e tiveram bolsa, ndo
em faculdade, mas que era bolsa de segundo grau, mas sdo contra bolsa de Universidade
porque privilegia negro, porque privilegia aquele que ndo tem condi¢des de ta na faculdade,
e vocé tenta reverter esse discurso mostrando a ela que a pessoa... 0s primeiros cotistas na

2 Ver capitulo 2 — O programa Bolsa de Agdo Social da PUC-Rio.
" Ver capitulo 2 — O Programa de Agio Social da PUC-Rio. Vozes Institucionais.
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UERIJ sdo pessoas que também fazem parte do pré-vestibular comunitdrio. Sdo duas
meninas negras que entraram pra Direito e que tém os melhores CRs do ano delas! Elas
entraram, acho que em 2003 e, se mantém como o melhor CR, em Direito, na UERJ!

Ea/17 - Parece que a gente tem que se cobrar muito mais, porque a gente tem uma
diferencia¢do muito grande por isso: eles terem uma bagagem maior que a da gente. Entdo,
no inicio da faculdade, isso era muito pra fazer trabalho, at¢ pra montar um trabalho,
procurar referéncias...

4) “Eu sou importante pra PUC, porque trago como bagagem um bem escasso no local, o

. 1
que chamo de ‘capital humano Loy

Esta frase sintetiza um argumento do qual se utilizam alguns bolsistas, qual seja: os
estudantes de espagos populares se beneficiam do conhecimento que adquirem na
Universidade e do titulo que a formacdo superior em uma instituicao de ensino, renomada e
qualificada, propicia. Mas, em contrapartida, trazem para a institui¢ao algo que a maioria
deles considera ser escasso neste espago: a experiéncia concreta de vida semelhante aquela
vivenciada por grande parte da populagdo brasileira.

Ora, o que um dos jovens chama de ‘capital humano’, pode ser interpretado como a
bagagem cultural adquirida através de uma experiéncia de vida; bagagem esta que estes
estudantes alegam ser desconhecida pelos estudantes das camadas mais altas, principal
publico de alunos da PUC-Rio. Foi bastante freqiiente ouvir dos depoimentos no seguinte
sentido: ‘Nos aprendemos com a Universidade e adquirimos cultura com os outros
estudantes, mas também, ensinamos com nossas realidades e experiéncias de vida.” Seguem
algumas falas:

Eo/21 - Eu acho que isso enriquece pra faculdade(...) porque traz, adota e agrega uma outra
visdo de mundo, que muitos aqui ndo t€m. (...)Nao senti nenhum tipo de discriminagao,
nem por ser negro, nem por ser bolsista. Mas eu sinto que ha uma dificuldade muito grande
das pessoas conhecerem esse outro lado e esse outro mundo. Entdo, essa galera que esta
chegando agora dd4 uma melhora nisso. Por exemplo: as formas de se dirigir a essas
pessoas... muitas ndo entendiam porque ndo faz parte do cotidiano delas. Uma Zona Sul,

A expressdo Capital Humano foi retirada do depoimento de um jovem da pesquisa e, estd sendo
usada, aqui, no sentido especifico do uso feito pelo proprio jovem, qual seja: um conhecimento pratico
proveniente da experiéncia de vida do sujeito. O significado que pode ser extraido do uso que o jovem
fizera do termo, consistiria, entdo, na possibilidade de, através de suas vivencias praticas (provenientes
de uma realidade social distinta daquela comumente vivenciadas pelos jovens da PUC), agregarem
conhecimentos a Universidade e aos outros estudantes.
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mais elitizada, mais favorecida, uma outra visdo mais... na mesma cidade e ele ndo
conhecia... a linguagem que existia, os gostos, varias situacgdes. (...)O material humano ¢
muito mais eficiente pra entrar nesse universo. De repente, ler num livro, pela TV e
filmagem, ndo ¢é tao eficaz, ndo entra nesse mundo. Agora, quando tem uma pessoa do seu
lado que morou ou viu ou passa ou tem alguma relagdo com a favela, essas coisas de
subturbio, acho ele enriquece muito mais. Acho que a faculdade estd ganhando muito com
esse material humano que estd chegando agora.(...) A gente acrescenta muito com a nossa
realidade, com nossa vivéncia pratica aqui na Universidade e eu acho que a gente ganha
também com isso, porque a gente esta trabalhando de repente pra um outro lado, com
pessoas que t€ém uma realidade muito melhor. Acho que a gente trabalha com varias outras
questdes que vao ser muito mais relevantes, matérias em si, discussdes muito importantes.
O nosso curso tem uma pluralidade muito grande de discussdes, ¢ muito rico. Mas, ai a
gente tem pontos de vista diferentes dentro de uma sala. Acho que isso enriquece o debate
que ¢ levantado. De repente eu vejo de uma outra forma que uma pessoa que tem uma outra
realidade ndo vé€. O material humano, mais uma vez, faz toda a diferenca nessa questdo de
troca didria na faculdade(...).

Eo0/28 - O curso dela e o meu(...), favorecem uma discussao sobre esse tema, ndo tem como
ndo discutir. E na discussdo, a argumentagdo (a academia se vale da argumentacdo) se vocé
tem argumento, vocé acaba contribuindo. Na minha turma foi mais ou menos assim. Havia
um desconhecimento brutal do que era favela, de como era e, a partir dos debates e das
discussoes, a gente acabou conseguindo alguma coisa, criando quase eu consenso sobre o
que ¢ a favela.

Ea/14 - O que eu acho que é mais interessante... que eu avalio como mais importante dessa
estada aqui na PUC(...), é poder ter essa troca. Vocé poder estar, também, conhecendo uma
outra realidade. E também fazer com que eles conhegam um pouco da nossa realidade.
Desconstruir preconceitos, esteredtipos, coisas que eles pensam... eu também desconstrui
muita coisa(...).

Ea/l - E a interacdo, né.
Ea/2 - A gente esta passando uma coisa boa pra eles também

Alguns estudantes queixam-se, todavia, de um distanciamento das discussdes
académicas de uma realidade social brasileira mais aproximada com a da grande maioria da
populagdo do pais. Outros jovens lamentam, ainda, de representagdes estereotipadas no que
diz respeito a realidade dos espacos populares e alegam que sua presenca na Universidade
contribuiria para a desmistificagao de paradigmas equivocados e, para a constru¢ao de uma
representacdo mais justa e aproximada a realidade vivida nas periferias da cidade.

Estes ‘fantasmas’ parecem acompanhar varias geracdes de bolsistas, contribuindo
para a desvalorizagdo e possivel sensagdo de rejei¢ao deste publico no espaco universitario.
Na medida em que sdo convocados a falar sobre a experiéncia na Universidade e sobre

como foi o impacto da entrada num espago estrangeiro, varios jovens demonstram terem
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trazido consigo, a0 menos no inicio do trajeto, sentimentos de inseguranca, preocupagao
com algum tipo de rejeicdo, de como seriam a interagdo € o convivio com os demais atores
sociais, etc. Neste sentido, a utilizagdo de alguns argumentos funcionaria como estratégia
de auto-valorizacdo e como uma forma de se sentirem aceitos no novo espago. Apoiados
nestes argumentos, eles justificam sua presenca na PUC e ainda, de certa maneira, reforcam
a importancia da permanéncia e da continuidade do projeto de acdo social na institui¢ao.

O que vale ressaltar ¢ que as falas dos jovens usadas como estratégias de auto-
valorizagdo, tém um carater de responsividade. Elas s3o usadas como respostas a possiveis
argumentos que possam Vir a rejeitar suas presencas naquele espaco. Logo, elas ndo surgem
do vazio. Se ha um esfor¢o no sentido de refutar certos modos de pensamento ¢ porque
estes estiveram presentes, de alguma maneira, ou ainda, estdo no imagindrio ou na
representacdo de alguns atores que compdem o contexto universitario e na sociedade civil,
mais amplamente. As proprias historias e relatos dos estudantes demonstraram o esfor¢o
dos proprios em refutarem certos argumentos.

O diélogo a seguir traz 4 tona algumas das estratégias de auto-valorizagdo acima
descritas e, ainda, as possiveis razdes, segundo os proprios entrevistados, para que estes

jovens profeririam estes discursos.

Ea/1 - (...)Pra gente é uma questdo de honra... passar e passar bem!(...)A gente tem uma
cobranga da gente mesmo, sabe! (...)Quando a gente entra na PUC ndo tem nem...
conversa... ‘Ah! Vocé tem a bolsa, mas se vocé for reprovada...” Nao tem isso. Mas, a gente
tem a preocupagdo com a bolsa! Mas, nem é tanto isso. E mais... é com a disciplina... e
querer... ndo € mostrar pros outros... pra gente! Porque, como a gente ouve muitos
discursos... dos professores, houve pesquisas dentro da PUC que vieram a contrariar
falando que os bolsistas vem cair o rendimento da PUC, professores que a gente ja ouviu
afirmando isso... alunos afirmando isso.

Ea/3 - Alunos também falando que ndo tinha ar condicionado por causa das bolsas que
estavam dando, que a sala tava muito... as cadeiras velhas e que isso tava afetando, os
bolsistas estavam afetando...

Ea/1 - Como se os bolsistas fossem um contrapeso pra PUC! E a gente sabe que néo ¢ isso,
porque cada bolsista é pago e muito bem pago pra estar aqui! Entdo, até mesmo pra gente
mostrar o contrario, sabe! A gente tem uma cobranca, mas ndo ¢ uma cobranga que vem a
prejudicar a gente. E algo saudéavel.

5.7

Identidades Partidas: Estrangeiros em sua Prépria Casa
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Uma outra tematica bastante significativa seria a mudancga de identidade do jovem
na sua comunidade ou localidade de origem, apds a entrada no contexto universitario.

Na medida em que entram num espago completamente novo € comegam a conviver
nele, os estudantes modificam-no mas, também, sdo afetados por ele.

Conforme ja mencionado, logo de inicio, varios estudantes falam de um ‘choque’
quando da entrada num contexto estrangeiro. Tudo impressiona. As vestimentas, os modos
de falar, de interagir, os assuntos das conversas, os valores, a estrutura da Universidade, etc.
Com a convivéncia rotineira, ndo somente hd modificacdes nas formas destes jovens de
agir, como as prioridades também passam a ser outras. Bastante curioso foi o depoimento
de uma jovem quando diz que, ao atravessar o portdo da Universidade, automaticamente se
sente, porta-se € pensa de modo diferente, ao contrario do ocorre quando estd de volta ao
seu ambiente original. Vejamos o que dizem através de suas proprias palavras:

Ea/4 - E engragado que hoje eu ndo sinto mais isso. Ja estou bem mais familiarizada com o
ambiente. Mas, no inicio, ¢ um conflito muito grande porque, quando vocé entra dessa porta
pra cd, a sua postura ja mudal(...) porque vocé esta em dois mundos totalmente diferentes!
Quando eu entrava dessa porta pra cd, que a linguagem tinha que mudar... ndo que eu
estivesse perdendo a minha identidade, mas eu estava num meio académico. E uma
adaptagao.

Ea/2 - E saindo desse portdo, a gente... até saia com outros bolsistas também, conversando:
‘Ah, agora vamos voltar pra realidade.’

Ea/l - E o Matrix. (risos)

Ea/4 - ...um outro mundo! Dentro de uma comunidade... é um outro linguajar, ¢ uma outra
postura!

Na medida em que as prioridades mudam, estes estudantes se distanciam,
gradativamente, da maioria dos jovens de seus espagos de origem, principalmente, no que
diz respeito aos objetivos e projetos de vida. Deve-se levar em conta que os graduandos da
pesquisa, em sua maioria, dizem-se os pioneiros, nas familias e vizinhangas, a ingressarem
no curso superior. Isto ¢, alids, um importante dado. Muitos destes jovens compdem a
primeira geracdo de estudantes de suas comunidades a ingressar na Universidade, muito
embora ja existam, hoje na PUC, atuais graduandos, irmdos de ex-alunos bolsistas. Na
medida em que foram ingressando nas Universidades, ndo somente na PUC, como também
em outras instituicdes, estes primeiros foram servindo de exemplo para os demais e os

incentivando a seguirem o mesmo caminho.
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Assim, mudam-se as prioridades, os compromissos ¢ alargam-se as visdes. E desse
modo que os estudantes descrevem as transformagdes pelos quais passam durante o
processo em que vivenciam a experiéncia como universitarios da PUC-Rio. A
disponibilidade de tempo para o convivio com a familia e os antigos amigos diminui
consideravelmente. Dai a explicagdo para a grande dificuldade de encontrarem, na larga
jornada dos afazeres cotidianos, um espago para nos concederem entrevistas. Logo de
inicio, fica claro pelas ‘deambulacdes’ feitas pelo pesquisador no campo o dia-a-dia
atribulado destes jovens, que se dividem entre Universidade, estudos, trabalho e os tempos
longos que passam nos transportes coletivos, rumo as suas residéncias (na maior parte das
vezes, suas moradias localizam-se em bairros distantes da cidade). Ha que se lembrar ainda
que muitos deles nao tém computadores particulares, tampouco um espago reservado e
propicio para o estudo, além de recurso financeiro para aquisi¢ao de livro e de outros
materiais. Isto faz com que passem grande parte do dia nas bibliotecas ou no laboratdrio de
informatica da PUC, sobrando somente os horarios noturnos ¢ os finais de semana para o
convivio familiar, ainda que muitos utilizem, também, estes dias para as atividades
académicas. Em razdo do distanciamento gradativo da convivéncia com familiares e
amigos, alguns ficam estigmatizados como ‘esnobes’ ou, ainda, ‘aburguesados’. Veremos o

que eles proprios dizem a respeito:

Ea/13 - Eu fico agora uns finais de semana aqui pra poder estudar. Porque, quando eu vou
pra casa eu ndo consigo estudar. Tenho irmdo pequeno, aquela bagunca e tal, ai vocé vira a
garota da Zona Sul pras pessoas de la. As pessoas de 14 e as da sua casa olham pra vocé e
falam... ‘Ah, agora é garota Zona Sul! Nao quer vir mais pra ca!’” Vocé quer sair... ‘Ah,
vocé quer sair vai sair com o pessoal de 14! Nao vai mais sair com a gente.” Entdo, ¢ muito
complicado porque vocé fica no meio do fogo cruzado. Vocé as vezes ndo sabe pra onde
cair, de onde que eu sou?

P: Vocé ndo se sente direito nem parte daqui...

Ea/13 - ...nem parte de 14. E isso é muito complicado pra mim com relagdo a casa. Eu sou
meio ndmade, ndo sei se vocés perceberam o tamanho da mochila! Eu carrego roupa dentro
da mochila porque tem dias que eu olho e... ‘Pra onde eu vou?’ Apesar de ter casa aqui, tem
dias que eu tenho que ir pra casa, ver minha familia. Isso também é um pouco triste, mas,
eu ndo tinha como! Eu fiz durante um ano essa passagem de ir pra casa e voltava pra ca, s6
que eu ndo tava fazendo estagio. Ai eu comecei a fazer estidgio e ainda fazia isso, s6 que
chega uma hora que vocé fala: ‘Impossivel!” Eu perdia cinco horas por dia de transporte!
Cinco horas que eu estaria estudando, fazendo alguma coisa, até mesmo descansando.

Ea/19 - Quando eu passei, eu lembro que a diretoria do pré estava reunida aqui. Ai eu
peguei o resultado e vim falar com eles e foi até engragado, porque a0 mesmo tempo em
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que eles me parabenizaram eles: ‘E muito bonito! Agora eu quero ver como é que a gente
vai arrumar seu horério!” E aquilo pra mim foi uma facada, porque eu fiquei imaginando...
eu ndo vou conseguir dar conta! E eu vim de manha, trabalhava até onze, onze ¢ meia,
chegava 14 super correndo, nem almogava nessa época, ainda ndo tinha o FESP, eu comia
alguma coisa aqui e pegava as doze e voltaval(...) era essa correria(...).

Com relagdo a moradia, especificamente, em razdo de grande parte destes
estudantes residir em bairros extremamente distantes da PUC-Rio, alguns deles se mudam
para apartamentos pequenos situados nas proximidades da Universidade. H4 casos em que
(sendo orientados pela propria equipe da Pastoral), contam ainda com auxilio-moradia.'
Para estes jovens, os familiares passam a ser os novos amigos com os quais irdo dividir os
novos espagos. E, ainda com eles, que irdo compartilhar as dificuldades materiais,
académicas e todas as outras. Embora, no principio, visitem com freqiiéncia seus familiares,
estas diminuem gradativamente, frente aos muitos compromissos que t€ém com a vida
académica. Houve depoimento apontando certa sensagdo de estranhamento que vivenciam
alguns jovens quando retornam aos seus bairros e ndo se sentem mais identificados com o
lugar ou com os antigos conterraneos.

E0/26 - E muito complicado porque... quando vocé estd aqui, vocé ndo pertence a esse
lugar. E quando vocé ndo esta 14, por mais que as pessoas queiram estudar, vocé também
ndo ¢ totalmente de 1a. Porque vocé passa a ter um outro tipo de cultura também. Entdo, as
suas conversas acabam ja ndo fazendo parte daquele mundo. Entdo, as vezes... querem ter
uma conversa mais do senso comum e vocé ja... (...) € uma sensa¢do muito estranha!
Porque sdo jovens que j& trabalham nas suas comunidades e na verdade eles vém se
instrumentalizar(...) existe... um incentivo pra que a gente se forme e volte pra nossa
comunidade. Eles incentivam isso.

P: E isso acontece?

Eo0/26 - Nem sempre. Por exemplo, no meu caso ndo. Hoje eu vejo que eu posso ajudar,
auxiliar, enfim, levar algo pra minha comunidade, levar! Mas, estar 14, pra mim ndo cabe
mais. Porque, na verdade, vocé sair de 14 e depois vocé voltar, ai eu acho que mexe com
varias outras questoes que eu acho que... sao individuais.

Se, por um lado, estes jovens afastam-se gradativa (e inevitavelmente) do convivio
de familiares e antigos amigos e sdo alvos de estereotipos de cunho pejorativo nos espagos
de origem — como os de “metidos, esnobes, aburguesados” —, por outro, passam a ser tidos

como exemplos de inteligéncia, persisténcia, responsabilidade, dedicacdo. Sdo estas

'3 Ver no capitulo 2 — O Programa de Agdo Social — parte destinada ao Fundo Emergencial de Solidariedade
da Pastoral (FESP), que explica o modo de funcionamento do auxilio-moradia.
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diferentes caracterizagdes que vao compor a nova identidade dos jovens quando passam a
serem estudantes universitarios.

Ea/8 - L4, ou eu sou a metida, ou eu sou a inteligente! Depois que a gente entra, ndo tem
tempo mais pra nada. Ndo tem tempo mais pra familia. O mundo da gente muda. Tudo
muda. Eu nem converso mais sobre faculdade 14.

Ea/16 - Ah, eu acho que muda sim. O jeito que as pessoas te olham ou falam de vocé.
Muitos. Outros ndo. A maioria ndo, mas tem gente que... as vezes vocé ¢ até meio que um
exemplo, uma referéncia. *Ah! Ela conseguiu, vocé€ também pode conseguir!’

Ea/15 - Por outro lado acho que tem também a cobranga.(...) Por exemplo, a gente chega
num lugar... ‘Ah! Estudante de engenharia da PUC!” Entdo eles imaginam que a gente
talvez, tenha que saber muita coisa, ou até mesmo pelo nome da PUC. ‘Ah! Vo ser
profissionais muito bons!” Realmente é o que a gente busca ¢ o que a gente ouve falar mas,
realmente, tem essa questdo de ser referéncia e um pouco de cobrancga(...). “Vocé estuda
aonde?’ ‘Estudo na PUC’. Entdo, eles ja imaginam que vocé tem uma base bem forte!
Ea/16 - As vezes, acham que vocé ¢ ‘patricinha’. Muito engracado! Até vocé dizer que é
bolsista: ‘Ah! Vocé é bolsista?” Ai quando descobre que é 100% entdo! ‘Caramba! E
100%? Ela estuda 14 de graga!’

Ea/15 - Eles acham que o fato de... ‘Ah! bolsista 100%!” Mesmo de pré-vestibular
comunitario, eles entendem como se a gente tivesse que ser o primeiro colocado do pré-
vestibular. Entdo o fato da gente falar... ‘A gente é da PUC’, ja € uma coisa... a gente falar
que ¢ bolsista entdo! Ja imaginam que a gente seja muito ‘cabegudo’, porque, imaginam que
a gente teve que ser o primeiro lugar pra conseguir’.

Ea/l - Eu acho que também tem o se tornar uma referéncia. Na minha familia ndo tinha
ninguém que tinha entrado na Universidade ainda. Meus tios, meus avos, nunca ninguém,
meu pai estudou até a quinta série e foi dos filhos ainda que estudou bastante. Agora até
tem meu primo que passou pra quimica na UFRJ, mas eu fui a primeira da familia a entrar
na Universidade. Entdo foi uma referéncia! A familia toda dizendo... ah a X. agora esta na
Universidade! Mas na medida que vocé€ se torna referéncia, 14 em casa trouxe até um
conflito, porque me viam como um espelho, como se a minha irma tivesse que ser o meu
espelho. E somos pessoas muito diferentes, ndo tem que ser assim. E vocé leva essa
bagagem...(...)

Ea/4 - Vocé ja esta num outro... vocé€ enxerga de uma maneira o espago... vocé€ volta de
outro jeito, de uma outra forma. Vocé tem um outro olhar. Nao um olhar diferente daquela
comunidade. Nao, pelo contrario. As pessoas passam a querer estudar. Mas a convivéncia
muda muito, até porque a gente fica a maior parte do tempo aqui.(...)

Ea/l - E a questdo de vocé estar aqui e ndo pertencer aqui... ¢ muito real, porque o
pertencer aqui € como se vocé fizesse parte da Zona Sul e sempre tivesse almejando a PUC.
E isso ndo fez parte da gente. A gente ndo vai pertencer jamais aqui! Por mais que venha
virar académico e tal... eu ndo me sinto pertencente da PUC. Eu passo o dia inteiro aqui na
PUC e s6 vou pra casa dormir, praticamente. Mas, eu ndo sou da PUC. Mas eu convivo
muito bem aqui e me sinto bem aqui, muito bem no espago, na biblioteca, do RDC,
qualquer ambiente da PUC. Me sinto bem em estar aqui. Estd em casa e vocé estando
estudando na PUC, quando vocé fala pra alguém que esta estudando na PUC vem logo por
trés... ‘Ah! Vocé estuda na PUC? Como ¢ que vocé paga?’ Ai vocé tem que vir com 0
discurso... ‘Nao. Eu sou bolsista!’.
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A maioria dos pais fica extremamente orgulhosa, principalmente no inicio da
formacao universitaria. Contudo, varios relatos apontaram um desconhecimento, de alguns
familiares'®, sobre o que seria uma instituicdo de ensino superior e o que representa a
entrada de seus filhos neste contexto, especialmente o da PUC-Rio. Curiosos foram alguns
relatos trazidos por jovens de que seus familiares e/ou antigos conhecidos somente
passaram a se dar conta do que significaria estar na PUC — em termos de estrutura e status
institucionais, investimento profissional e cultural e de projeto de vida — , através do
contato com alguém proveniente de uma classe social mais favorecida. No didlogo abaixo,
duas estudantes de cursos diferenciados falam do momento em que suas familias tomaram
conhecimento do que verdadeiramente representaria ter filhos estudando numa
Universidade — e na PUC. As estudantes, que se conheceram no momento da entrevista,
encontrariam semelhangas nas historias de vida e compartilhariam suas experiéncias entre
si e com o pesquisador.

Ea/14 - Meus pais nunca falaram pra eu nao fazer o pré-vestibular, porque eles nem sabiam
da possibilidade. Entdo, quando eu entrei, eles incentivaram. Quando eu passei entdo, foi
uma felicidade! Embora eu achasse que eles estavam ali, mas eles ndo acreditavam muito
que eu fosse fazer Universidade. Ainda mais a PUC!(...)Minha mae nunca veio na PUC,
nem meu pai. Nao tém nocao! Eles t€ém uma idéia que deve ser o maximo, porque na
época... meu pai ¢ motorista. E eu trabalhei um tempo no escritério da empresa onde ele
trabalhava na época. (...) E o que era o chefe 14 na época, que era o filho do dono, que tava
administrando a empresa do pai... (...) O filho do dono da empresa que tava administrando,
estudava aqui na PUC.(...) E ele tinha passado pra todas as Universidades e escolheu vir pra
PUC, porque ele falou que era a melhor e pra ele a mensalidade da PUC ndo ia fazer a
menor diferenca (risos), porque o pai, dono de empresa de Onibus e de outras
concessiondrias, um milhdo de coisas... entdo, ele... ‘Nossa! O dono da empresa e minha
filha estudavam aquil(...)’

Ea/13 - O que eu achei engragado, que ela falou de quando ela passou pra faculdade... os
pais... a felicidade... eu lembro que eu cheguei em casa e falei: ‘Passei, pra PUC! Passei pra
faculdade!’” As pessoas me olharam com uma cara de... ‘e dai?’ Porque ninguém tinha o
minimo de no¢ao! Eu acho engragado porque a histéria ¢ muito parecida!(Risos) Porque o
meu pai s6 ficou sabendo o que era a PUC porque no trabalho dele... alguém tava
comentando... ndo sei o que sobre a PUC e ele me ligou e perguntou qual era a faculdade
que eu fazia. Ai eu virei e falei que era a PUC. Ele estava no trabalho, estava conversando e
alguém também fazia PUC. Era um engenheiro, alguma coisa assim, ai ele me ligou... foi
um ano depois de eu entrar na faculdade, foi que ele descobriu o que era a PUC. Porque, até
hoje, acho que minha mae nao tem nogdo, nem ele mesmo! Acho que ele so sabe disso... do
que as pessoas falaram...

'® Em razéo, provavelmente, da pouca escolaridade ou informagao.
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Algumas historias demonstram a discrepancia entre a realidade social dos jovens e a
dos demais atores da institui¢@o. Serdo trazidos dois acontecimentos. O primeiro deles, o de
uma jovem, cujo marido trabalharia como porteiro em um condominio de luxo, quando este
descobre que, um dos moradores deste complexo residencial seria professor da PUC-Rio, a
mesma Universidade onde estuda sua esposa. Tomemos contato com o relato da estudante
e, com o modo como ela percebe e entende este acontecimento, marcado pelo confronto
entre realidades tao dispares:

Ea/2 - Meu esposo tava trabalhando de auxiliar de servigos gerais neste prédio e agora foi
promovido pra porteiro. (...)Tem um dos moradores do prédio (que ¢ um resort ali no
Recreio) que ¢ professor aqui da PUC. Ele viu aquele adesivo no carro do professor e falou:
- “Vocé tem filhos... tem alguém que estuda na PUC?’

- ‘E. Eu sou professor da PUC.” Ai ele falou:

- ‘E. Minha esposa esta fazendo psicologia na PUC’.

E esse senhor deu uma risada tipo... ‘isso ndo ¢ verdade... (risos) o cara que limpa o meu
chdo, que eu passo, estd dizendo que a esposa esta... € até engragado!” E1: Esta bem! Nao,
hein! (risos)

Ea/l - E ele deu uma risadinha e virou assim:

- ‘Ah é? Manda ela me procurar no Departamento pra eu conhecer sua esposa. Ele voltou
brincando, virou... ai riu, deu uma risada, zoando mesmo... ‘Ah, entdo fala pra sua esposa
pra ir no meu Departamento pra eu conhecer.’ ...quer dizer... ‘Estd jogando papo fora esse
faxineiro que lava o meu carro pra ganhar um real a mais!’

A segunda historia trazida pde a mostra a preocupagdo dos pais de uma estudante
quanto as possiveis conseqiiéncias que poderiam advir do ingresso da filha na PUC-Rio e
da interagdo com jovens de uma outra camada social. E o que explica a estudante:

Ea/14 - As vezes eu tinha problema pra sair, de um aniversario de alguém... até porque
minha familia é muito rigida. Tem uma coisa.. 0 meu pai, as vezes, chegava a falar pra
mim... meu pai tinha essa visdo: ‘Nao ¢ o seu mundo, entdo vocé ndo tem que se envolver,
vocé ndo tem que andar! A sua realidade ¢ outra!’
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5.8

A Producgédo da Subjetividade nos Espagos Demarcados pelo Consumo...

A pesquisa de campo, na sua vertente intitulada ‘observagao-itinerante’, prop0s-se a
trazer dados importantes sobre a circulacdo dos jovens na Universidade. Foi tendo os
proprios estudantes como ‘guias’ que se tornou possivel vislumbrar uma cartografia
‘escrita’ corporalmente por estes jovens e que, evidencia peculiaridades proprias de um
estudante que esforcar-se, por um lado, em ‘sobreviver’ em territdrio estrangeiro e, por
outro, em lidar com os obstaculos que atravessam seus trajetos de académicos.

Alguns depoimentos trouxeram pistas de que a propria Universidade, apresentando
espacos de consumo direcionados para um tipo especifico de consumidor, acaba delineando
uma separagdo geografico-espacial entre os grupos ali presentes. Os espagos de consumo da
Universidade exigem certo poder aquisitivo e, dessa maneira, acabam influenciando nos
trajetos e na circulagdo dos grupos neste espaco. Aliado a estes aspectos, as proprias
diferencgas nas realidades sdcio-econdmicas dos jovens fazem com que os caminhos e as
maneiras de apropriacdo do espaco sejam também diferenciados. Algumas premissas que
puderam ser elaboradas a partir das caminhadas pelo campo — tanto do pesquisador, quanto
dos sujeitos da pesquisa —, foram corroboradas pelos depoimentos dos jovens no momento
em que relatam suas andangas cotidianas e descrevem seus locais de maior circulagdo e
freqiiéncia no espago universitario. O bandejdo, o laboratério de informatica e a biblioteca,
foram citados, quase que de maneira unanime, pelos jovens nos depoimentos, como o0s
locais mais freqiientados por eles.

Algumas questdes ja foram mencionadas aqui como possiveis justificativas destas
escolhas: a falta de computadores particulares e a auséncia de um espago propicio para o
estudo nas residéncias, a impossibilidade de custeio de material didatico e a conseqliente
utilizagdo do acervo da biblioteca, entre outras questdes. No caso do bandejdo, o auxilio-
alimentacao concedido pela Pastoral acontece, hoje, através da concessao de uma refeicao,
no horario de almogo ou no do jantar, variando, ainda, de acordo com o turno do curso de
cada aluno."” Alguns jovens afirmaram que os alunos-pagantes néo freqiientam o bandejdo,

mas, sim, as lanchonetes de alimentos naturais e um restaurante que os bolsistas afirmam

' Ver mais informagdes no capitulo 2 — O Programa de Agdo Social da PUC-Rio.
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ser de um custo muito além do que seus orgamentos poderiam absorver. Alguns
estabelecem uma ligagdo entre os locais freqiientados pelos estudantes bolsistas e nao-
bolsistas e, o poder aquisitivo dos estudantes para consumo. Pode-se, ainda, acrescentar que
ndo somente o poder aquisitivo de cada um determina seus locais de consumo na
Universidade, mas também, os locais em que freqiientam fora do espago universitario, de
lazer, também impedem, de certa maneira, uma aproximagao maior entre os estudantes das
diferentes classes. Varios deles apontaram como empecilho desta aproximagdo, tanto a
distancia entre os bairros em que residem, como os custos dos lugares que freqiientam na
cidade. Assim sendo, a PUC pode ser vista como um reflexo ou uma réplica da cidade,
inserida em um contexto da sociedade de consumo mais amplo. Certos didlogos ilustram
bem a questdo dos locais de consumo enquanto produtores de espagos de socializagdes mas,
também, de segregacdes entre os estudantes.

Ea/17 - Mas, ai depois de alguns semestres(...) quando sdo pequenas, as diferencas
acabam.. E légico que, de vez em quando, rola a diferenca... ‘Ah! Vamos pra tal lugar!
Vamos pra Barra!” Ninguém nunca quer fazer programa na Zona Norte, na Zona Oeste... é
tudo Barra! Nem Zona Sul as vezes eles querem, que ¢ até melhor pra mim.

P: E como vocés fazem?

Ea/18 - ...Eu quase ndo vou.

Ea/17 - ...eu até fui algumas vezes mas, outras vezes eu me estressei por causa disso. E a
gente tem uma certa amizade pra chegar e falar... ‘P6! Vocés s6 querem fazer as coisas na
Barra! E longe pra gente!” Eu ja tenho certa liberdade de falar. Hoje a gente tem isso devido
a amizade que a gente criou. Mas... acaba em nada... em branco. Por exemplo, se a gente
quer ir pra um lugar que ¢ mais pra Zona Norte... ‘Ah.. ndo sei ir pra 14!” ou: ‘Ah! Como ¢é
que eu vou voltar?’ Eles ndo vdo. Nao vao mesmo! Eu ja fui, uma vez ou outra, em
programa que eles fizeram por aqui mas... lutei pra fazer as coisas mais pra ca.

Ea/13 - Eu cheguei com medo... muita patricinha! Sabe aquele pessoal totalmente futil?
Mas, agora é outro mundo. Vocé vai se habituando as pessoas. E logico que vocé fica um
pouco excluido de ndo poder ir pra certos lugares, porque a maioria das pessoas combina de
sair sexta-feira, de ir pra boate e... se divertir com coisas caras, que vocé ndo vai poder
fazer.

Eo/21 - A idéia de como esta dividido geograficamente, um grupo aqui e outro grupo...(...)
0 que eu observei desde o inicio(...) poucas pessoas t&ém acesso a um servigo que cobra
demais. Cobra-se uma quantidade que, as vezes, eu nao tenho disponivel pra aquele
trabalho. Um exemplo: Nem tive o contato porque eu ndo tive coragem de chegar, mas... o
Fast Way... (...)Dizem que tem uma tabela de precos que estd acima do que eu posso
cogitar. Entdo, ali, ¢ obvio que eu ndo vou ficar!(...) Entdo, ali ha o predominio de uma
galera que domina essa parte. Nao sei se alguém chega a ter preconceito, algumas pessoas
tém meio dificuldade de entrar nesse mundo, mas acho que € uma selecdo natural... mas eu
acho que € natural... como em outros lugares...

P: Vocés lancham onde?

Todos: Aaaaaaaaaaaaah! (risos!)
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Eo0/23 - As vezes a gente nem come!

Eo0/21 - Quando lancha, quando nio traz de casa, quando ndo repassa, a gente racha, ou o R.
traz o biscoito, a gente reparte...(...)

Eo0/23 - Bandejao passa uma idéia de coisa pra massa, pra galera.(...)

Eo/21 - Aqui o ‘bandejao’ ndo tem no vocabulario deles.

Eo/22 - Aqui ¢ o estilo piquenique. Traz pra todo mundo, todo mundo que tem divide...

P: Mas e quando ndo tem e vocés t&ém que comprar. Vocés compram aonde?

Eo0/22 - Ah... salgado 14 fora!

Ea/2 - Eu falo com todo mundo, mas eu n3o fago os mesmos programas, porque 0s
programas exigem uma questdo financeira... o pessoal ndo vai comer no bandejao, o pessoal
vai comer no Gourmet. Entdo tem hora que a gente tem que se afastar mesmo ¢ ir pra
determinados lugares que...

As historias aqui relatadas refletem, em sua maioria, a falta de disponibilidade de
tempo diante de uma jornada de atividades extensa, que impede que alguns deles
participem de espacos de sociabilidade que os outros estudantes usufruem (como freqiientar
bares escolhidos como pontos de encontro dos estudantes ao redor da PUC, as festas
promovidas pelos cursos para recep¢ao dos calouros, a Vila dos Diretorios) ou, mesmo,
uma participagdo mais ativa no movimento estudantil da Universidade, organizados pelo
Centro Académicos - CAs e pelo Diretorio Central dos Estudantes — DCE. Grande parte
dos bolsistas realizam um trajeto que inclui as salas de aula, a biblioteca, o laboratorio de
informatica, a Pastoral — mensalmente para assinatura do recebimento dos auxilios
alimentacdo e transporte. Outros sdo mais freqiientemente direcionados pelos

. . A 18
compromissos relativos as atividades de cunho académico .

'8 Ao que as entrevistas levaram a crer, alguns estudantes até comegam a participar dos espagos e momentos
de entretenimento na Universidade, como a Vila dos Diretdrios, os bares e algumas festas. Contudo, dentro do
rol dos entrevistados, coincidentemente estes sdo aqueles que ainda estdo no principio do curso de graduagdo,
nos primeiros periodos, o que pode ser um sinalizador.
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5.9
“Correndo Atras” e Criando Redes de Apoio no Enfretamento das Diferencas

Sociais

No dialogo travado pelo grupo a seguir, fica evidente o quanto a entrada na
Universidade teria aumentado suas jornadas de atividades diarias. Inclusive a de que falta

tempo para o lazer e para os momentos de socializagdo. Vejamos o que dizem:

Ea/10 - (...)Eu tenho aula de segunda a sadbado. E eu trabalho, tiro duas folgas por semana,
entdo, chega feriado, final de semana, a inica coisa que eu quero saber...

Ea/11 - E dormir!! (risos)

Ea/10 - Ver o que esta faltando fazer, pra terminar logo, pra dormir! Ai eu fico... eu
esqueco o mundo... uma coisa horrorosa!

Ea/11 - A vida social acabou!(risos)

Ea/10 - Acho que, se meu namorado ndo estudasse comigo, nem namorado eu teria. E
sério!(risos)

Ea/17 - Entdo, desde o inicio eu ja corri atras de coisas, estagio, iniciagdo cientifica pra ter
dinheiro, porque, meus pais ndo me bancam. Entao, isso é mais uma dificuldade que a gente
tem. A gente tem que conciliar todas as matérias, ter tempo pra estudar, ter tempo pra
ganhar dinheiro, as vezes dar aula fora...

De volta aos caminhos percorridos diariamente pelos alunos-bolsistas, ¢ importante
sinalizar que, se a Universidade tem em sua estrutura e l6gica de funcionamento a funcao
de atender um publico determinado de aluno e se, esse aluno apresenta perfil extremamente
distinto do estudante de origem popular, por outro lado, este ultimo faz uso de maneiras
criativas de se apropriar do espaco e de burlar os entraves advindos do sistema burocratico
mais amplo. Dentro do conjunto de alternativas por eles encontradas, a circulacdo em
alguns espacgos e nao em outros sao algumas delas.

.. - . r . 1
Podem-se encontrar esses modos criativos (que Certeau denominaria ‘tdticas’"’

), em
funcdo da sobrevivéncia, no seu sentido mais literal — alimentacdo, transporte, acesso ao
material didatico — mas também, em funcdo de uma participagdo e socializacdo junto aos
outros estudantes. A expressao ‘correndo atrdas’ foi utilizada por varios entrevistados
quando descrevem o modo como resolveriam os problemas e impasses do cotidiano. A rede

de apoio, citada como ferramenta importante no amparo ao periodo antecedente a entrada

% O conceito de taticas, proposto por Certeau, pode ser mais bem compreendido no capitulo 3.
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do estudante na Universidade, também exerce o mesmo papel durante o periodo de
graduacdo. Dentro da Universidade, os estudantes (alguns deles), formam grupos,
geralmente todos bolsistas e cria-se uma rede de apoio que subsidia seus trajetos e
possibilita a criagdo de estratégias coletivas de enfrentamento das dificuldades. E o que fica
claro nos depoimentos em destaque:

Eo/21 - E. Um ajuda o outro.

Eo/25 - Na primeira semana que eu cheguei aqui, ele me ajudou pra caramba! Eu cheio de
medo... ai vamos 14, faz o trabalho... se tirar nota baixa eu sou mandado embora daqui,
entendeu? E eu passei pra UERJ, mas ndo fui matriculado. E ele ja foi, eu ndo fui. Af eu
liguei pra ele... maior apoio que ele me deu! As palavras que ele me deu me animaram ‘a
beca’! Eu tava de cabega baixa ha uma semana, poucos perceberam. No trabalho... muita
tristeza! E ele que me apoiou!

Eo0/23 - As pessoas estdo aqui, tém dificuldades e sdo guerreiras! Dao énfase pra continuar.
Tudo isso ¢ um estimulo. Esse pessoal ¢ muito importante. Acho que ndo seria eu aqui, se
ndo fosse a galera que estd aqui, por exemplo...

Ea/2 - O professor comenta sobre um livro na sala, amanha vocé vé aquelas pessoas com o
livro na sala. E um pessoal que: o que eles querem eles tem!

Ea/3 - A gente tem que ficar naquela fila da biblioteca de reserva... (risos)

Ea/4 - A gente, quando ndo tem um livro na biblioteca, a gente tem que pedir...

Ea/2 - A gente fica desesperado, na verdade, a gente quase chora. (risos)

Ea/l - A gente fica desesperado porque dinheiro a gente ndo tem pra ‘xérox’.

A gente procura nessa rede que a gente faz aqui de apoio, rede social, a gente procura
colegas que ja fizeram a disciplina, que geralmente os professores ddo os mesmos pra
emprestar os textos, entdo a gente repassa essa ‘xérox’ todas entre nos... vai repassando...
ou entdo, por exemplo, eu ¢ a X... a gente faz muito isso... a X. as vezes tira ‘xérox’, ou
entdo arruma emprestado com alguém e a gente senta na biblioteca, uma do lado da outra,
eu leio uma folha, ou ela 1é uma folha, a gente vai passando, trocando e lendo a0 mesmo
tempo.

Ea/4 - Por mais que a gente esteja num outro ambiente diferenciado da comunidade...

Ea/2 - A gente tem o espirito de comunidade.

Ea/l - ... essa rede continua.

5.10

Classes Populares e Elite: “Taticas” de Confronto e Negociagao

Quando se inicia uma pesquisa sobre a experiéncia de estudantes de espagos
populares numa Universidade privada de ensino —, como ¢ o caso PUC-Rio —, ¢ comum
associa-la imediatamente a situagdes de preconceito e a uma impossibilidade de interacao

entre jovens provenientes de realidades sociais tdo distintas. Apds as entrevistas e as
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observagdes no campo, pode-se perceber, definitivamente, as dificuldades que enfrentam
estudantes de espagos populares num espaco ‘estrangeiro’. Além dessas, a interacao dos
estudantes com os demais alunos ¢ sofrida, tendo em vista as sensagdes de estrangeirismo,
de deslocamento, de inadequacdo que parecem vivenciar, especialmente no inicio da
experiéncia universitaria.”’

Entretanto, varios discursos apontaram para modificagdes de antigos valores e
velhos esteredtipos por parte dos bolsistas, propiciadas através do contato didrio com os
demais alunos da instituicao académica. Se, de um lado, o impacto da entrada e do contato
com os estudantes das classes média/alta causou apreensdo (e, porque ndo dizer, anglstia e
sofrimento), de outro, estes jovens foram encontrando maneiras de lidar com este contexto
diverso. Gradativamente, os estudantes parecem ter encontrado “denominadores comuns”,
0 que tornou possivel a interacdo e a aproximagdo com os demais. Foram bastante
freqiientes falas de jovens no sentido de terem anteriormente uma representagdo negativa
acerca dos das ‘elites’ e, na medida em que vao interagindo com os estudantes nas salas de
aula e, nos demais espagos universitarios, alguns reconhecem terem modificado seus
antigos pensamentos. E, neste momento, que percebemos a possibilidade real de
aproximagdo entre estes estudantes e os demais. Alguns discursos sinalizaram mudangas
nas concepcoes. Certos entrevistados mantiveram seus pontos de vista em relagdo as
caracteristicas atribuidas aos estudantes das ‘elites’, mas reconhecem, em contrapartida,
que ndo se aplicariam a todos, de forma generalista.

Ora, as realidades sdo diferentes e isto ¢ um fato. A todo o tempo, os estudantes
lembram-se —: lembram-nos com suas palavras —, o quanto as diferengas entre as realidades
sociais e culturais sdo dispares. Estas diferencas vao desde o poder aquisitivo, incluindo
neste quesito indiretamente os locais de circulagcdo e consumo na Universidade e na cidade,
as prioridades, até¢ os valores ¢ modos de acdo/participacdo. Mas, também, certos jovens
nos trazem relatos de aproximacgdes, dando indicios de que a interacdo € possivel, apesar
destas diferengas.

Os modos como os estudantes percebem a interagdo ¢ a expressam verbalmente
diferem entre si. Ha aqueles que afirmam terem amigos bastante préximos de outro

contexto social, estendendo a convivéncia para além dos limites da PUC. Ha, de outra

*% Estas questdes ja foram mencionadas e ilustradas pelas vozes dos estudantes no decorrer deste capitulo.


DBD
PUC-Rio - Certificação Digital Nº 0510392/CA


PUC-Rio - Certificacé@o Digital N° 0510392/CA

150

maneira, os que acreditam na possibilidade de uma convivéncia harmoénica e cordial com

estes outros estudantes, mas restringindo-se a relagdo intra-muros da Universidade. Neste

4

ultimo caso, o contato ¢ mediado necessariamente por interesses académicos, isto €, o
momento em que estdo proximos acontece preferencialmente quando estdo na condicao de
alunos, dentro do espago da Universidade. Entretanto, houve os que reconheceram a
possibilidade de uma aproximagao com os demais, mas que, ndo chegava a formar-se um
lago de amizade mais estreito. Em certos casos, o proprio fato de serem alunos e de terem
que realizar atividades académicas coletivamente, acabara sendo o responsavel por ampliar
a convivéncia e a intimidade. Foram vérios e diferentes os modos como os estudantes da
pesquisa vivenciaram e perceberam o periodo de adaptagdo ao novo espago e de interagao
com os demais estudantes. Dito isto, recorramos, mais uma vez, as suas proprias

percepcoes.

Ea/15 - Ah! Agora agente aprendeu mais... se a gente ndo teve aquilo que eles fizeram, a
gente nao vai deixar de ter amizade ou de participar das conversas por causa disso. Eu acho
que, a gente aprendeu a lidar um pouco com isso, sabe. Quando a gente chegou... a primeira
vez que a gente saiu com eles, que a gente viu eles falando... das viagens, das coisas, ¢ a
gente ndo tinha o que falar, entdo a gente ficou um pouco inibido. Mas, depois, a gente viu
que a realidade ¢ diferente, a gente ndo tem como fugir, ndo tem que como fugir dessa
diferencga.

Ea/16 - A gente escolheu um pouco as amizades também. Agora a gente tem umas
amizades que.. aquelas... a gente ndo tem mais contato.

P: Ah! Entendi. Vocés se aproximaram mais de pessoas que tém a realidade mais parecida?
Ea/15 - Nao. Até as que t€m realidades diferentes. Mas s6 que, sdo pessoas mais legais, que
conversam mais, que ndo ligam tanto pra isso, que nem citam isso as vezes, que nao tdo
nem ai, que conversam de outras coisas, sabe.

Ea/16 - Mas até que no nosso curso a gente encontrou pessoas... no comec¢o foi dificil
porque... a gente fazia matérias que eram comuns a Engenharia. Entdo, eram todos os
cursos. Depois que foi ficando mais a Quimica a gente tem um grupo muito bom.

Ea/15 - Um grupo pequeno

Ea/16 - E. Um grupo pequeno, mas unido.

P: E nesse grupo, tem gente que veio de pré-vestibular e tem gente que nio? E misturado?
Ea/15 - Tem. (...)Do pré-vestibular comunitario sdo as cinco, mas...

Ea/16 - Tém outras pessoas.

Ea/5 - A gente tem até um certo preconceito de achar que todas as pessoas que tem dinheiro
também sdo esnobes e que ndo gostam de pobre e foi bom que eu aprendi que tem muita
gente que tem dinheiro e que é bastante humilde também e esta interessado no ser humano
em si e ndo so por essa questdo econdmica ... entdo eu aprendi bastante.

Ea/20 - Eu me surpreendi quando eu cheguei aqui e vi a recep¢do dos nao-bolsistas. Sao
muito bacanas.

Eo/25 - Foi legal, foi muito legal!

Ea/20 - Nao tem diferenga.
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Eo/22 - E. Inclusive eu me lembro bem do X. do CA(...) lembro do discurso que ele fez pra
um bando de alunos, esse ano. (...)Ele falou do Centro Académico e os calouros reunidos, e
eu prestei atengdo no que ele falou e eu vi que ele... “E ai o Brasil estd bom pra vocés?” Um
siléncio. E eu senti que, pra maioria, talvez estivesse mesmo. E eu achei até legal o que ele
colocou: “Estd bom pra grande maioria aqui que pode pagar isso aqui!”(...)Vocés tem que
botar na cabecga que vocés tém que conhecer tudo e ndo fechar a cabega s6 no mundinho de
vocés, na Zona Sul, na cobertura(...)

Eo/21 - ...Foi logo no primeiro dia. Foi até um discurso interessante que a gente comegou a
falar... de bolsistas... e tinha uma amiga com a gente que ndo era, ¢ ai todo mundo ficou...
esperando a reacdo dela... tipo... criticar alguma coisa...

Eo0/23 - Desmaiar... (risos)

Todos: (risos)

Eo0/23 - Vomitar.. (risos)

Eo/21 - Ai ela virou e fez assim... que maximo, cara! Ai... todo mundo ficou assim... e ela:
“Eu tenho orgulho de vocés. Isso mostra que vocés tém condi¢des de estar aqui, s6 ndo tem
a parte da condi¢@o financeira, mas no universo de pessoas que fizeram prova, que fizeram
pro ENEM(...), vocés tdo dentro de uma faculdade como a PUC...! ” E uma pessoa falar que
tem orgulho daquelas pessoas que ela acabou de conhecer, pessoas que conseguiram entrar
pelo PROUNI, que conseguiram a bolsa de 100%!” Eu fiquei... o final do dia todo pra ficha
cair e entender que... e realmente ndo era falso! Nao era nada da boca pra fora! Muito pelo
contrario, ¢ realmente dela! Eu ndo vou falar que ndo tém pessoas que ndo vem e nao
conversam com a gente. Mas tem algumas pessoas que tdo mais proximas, t€m outras
pessoas que conversam, mas nao sao bolsistas...”

Ea/l - (...)Por mais que a gente tenha amigos... um ato de amizade bem forte até com quem
ndo ¢ bolsista e tal, amizade vai além disso mas... s6 que a gente tem nossa rede de apoio....
a gente sabe.. eu posso contar com a X., com a Y. e com a Z. SO nds sabemos das nossas
problematicas. Praticamente é s com a gente que a gente pode contar.

Ea/19 - Eu gosto de lembrar muito bem que: tem pessoas que eu gosto, que eu tenho
contato mas, ndo participam do meu mundo. S3o mundos diferentes! Pra mim isso ¢ fato!
Por mais que goste, que em algum momento vocé encontre, mas tem coisas que sdo
diferentes! Desde a leitura de livro, as viagens, ao carro, ao dinheiro que tem na carteira,
tudo! Sdo mundos diferentes. Nao dé pra se misturar... (...)Eu acho que... eu criei amigos
depois e, hoje eu tenho um ciclo de amizade que ¢ distante ainda... (...)de bolsistas e néo-
bolsistas. Na verdade as minhas duas amigas que eu tenho contato e ja dormi na casa, que ja
fui, ndo sdo bolsistas. Mas a gente até teve pouco contato por causa das disciplinas que vocé
vai fazendo varias coisas, mas elas ndo sio...

Eo0/28 - Pelo fato de vocé ter que trabalhar, né.

Eo0/28 - (...)la no meu curso tinha a G. que fazia um churrasco na casa dela e ela sempre
chamava todo mundo e tal. Cobrava uma grana de cada um. A gente compartilhava, sim. O
trabalho de campo que a gente faz, isso acaba aproximando também a turma, apesar de ter
ido a poucos trabalhos de campo, vocé fica dois, trés dias com a galera... sinto muita
saudade da minha turma. Eu achei que a minha turma... alids até quem entra na minha
turma 14 notava essa diferenca. E muito dificil estar havendo essa separagdo, que
geralmente ¢ o que acontece. Geralmente os bolsistas andam juntinhos e galera que ndo é€...

Ea/19 - (...)e a coisa da faculdade em si(...), esta todo mundo no mesmo bolo, final de
periodo, todo mundo passando pela mesma loucura, por um motivo ou por outro, todo
mundo ndo leu o texto ou leu o texto ou ndo gosta daquele professor, entdo vocé vai vendo
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que tém coisas maiores que perpassam essa... 0 lugar que vocé vem, por mais que tenha um
momento que... mas acho que vai sendo mais diluido.

Ea/11 - E o relacionamento com os alunos é meio a meio(...).Tém pessoas que sdo
maravilhosas e tém algumas pessoas... (risos). Mas eu acho que, ai é da personalidade
mesmo das pessoas em si. Eu ndo vejo nem agora como condigdo social delas pra elas
serem assim, mas personalidade, forma como elas foram criadas, ndo estd adaptado ao
mundo, ndo tem uma visdo mais ampla de mundo, estd sempre com aquela mesma relagdo
de amigos. Antes eu até julgava essa questdo deles.. ‘Como é que essas pessoas podem ser
assim?’ Mas, com o passar do tempo, a gente v€ que... s3o pessoas que ndo t€m... ¢ uma
visdo limitada...

Ea/10 - Eu fico abismada! Um garoto... ele conhece as mesmas pessoas desde quando ele
era pequenininho. Ele estd grande, ndo sabe fazer nada sozinho! Ai um colega explicou pra
ele: “Vai fazer processo seletivo pra ver se vocé consegue um estagio ou emprego!’ E ele
falou assim: ‘Eu? Trabalhar? Eu vou trabalhar como? Eu ndo sei fazer nada! Eu vou falar
pro meu pai que eu vou trabalhar, ele vai rir muito!’(risos) Eu falei: ‘Cara! Que isso! O
menino ¢ mais velho do que eu!

Ea/13 - No comego foi pior porque eu... ndo queria ir na casa de ninguém, eu ndo queria
sair com ninguém, até porque eu ndo bebia e, geralmente eles saiam pra beber e tal. e nao
era muito a minha. (...)Na realidade, quando eu entrei na PUC, eu sentava na sala de aula e
eu ndo falava com ninguém.(...) Nao importava quem fosse, sabe, nem com os professores
eu ndo falava. Eu sentava, anotava o que tinha que anotar e ia embora. Eu fiz isso durante
um semestre. Depois, no segundo semestre, as pessoas que vieram falar comigo. ‘Poxa, mas
por que vocé ndo fala..?” Inclusive, foi até uma amiga minha que também ¢é bolsista e
comegou com isso... ‘P9, mas que isso! Por que vocé senta sozinha?(...)’ Foi ai que a gente
se conheceu. Devido a influéncia dela, que ja conhecia o pessoal da turma, saia com o
pessoal da turma, ¢ que eu acabei conhecendo o resto do pessoal e vendo que ndo ¢ da
forma que eu pensava. Que o meu medo era... todo mundo tem dinheiro e vocé ndo tem!
Entfo... eu posso dizer isso hoje... eu queria me proteger do que eles poderiam falar ou
fazer contra mim... e, na realidade, ndo tinha nada que eles podiam fazer contra mim. Eu
que me exclui durante seis meses, de participar de varias coisas: Eu ndo fui na minha
‘chopada’, eu fugi do trote (risos), mas, totalmente problema meu mesmo! Mas qualquer
problema, quando a gente entra na faculdade, ¢ isso, vocé sente muita dificuldade de achar
que vocé pertence ao grupo. Porque, como € que eu vou pertencer a um grupo que tem
gente que tem grana pra caramba? Eu, vindo da Baixada Fluminense? Eu falava ‘Beford
Roxo’ todo mundo.. ‘Onde? Como assim?’ Ninguém sabe onde eu moro, ninguém sabe
perto de onde é! As vezes, até alguns que moram em Sio Paulo, passam ali pela Dutra e...
‘Descobri onde vocé mora, vi Belford Roxo.” Ai acham que vocé mora ali na Dutra... ‘Ali
naquelas coisinhas ali Dutra.’ risos. E muito engracado! Mas agora...

P - Vocé ja se sente parte ali do...?

Ea/13 - Ja.

P - E as pessoas mais proximas, que vocé ja se aproximou mais, ficou mais amiga, sdo
bolsistas, ndo bolsistas...?

Ea/13 - E misturado. E muito misturado. Tem essa menina que continua sendo minha
amiga, ela ¢ bolsista, mora comigo agora. Mas o meu melhor amigo da faculdade nao ¢
bolsista, e nada disso impediu a amizade, entendeu? E uma pessoa muito legal.
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As consideracdes precedentes remetem a duas questdes centrais. Em primeiro lugar,
a aproximacao entre estudantes de varias classes e realidades sociais distintas ¢
fundamental para desconstruir estereotipos, preconceitos € minimizar o abismo existente
entre os individuos na sociedade mais ampla.

De outro lado, ndo se pode negligenciar o fato de que essa experiéncia de
convivéncia com a alteridade — especialmente no caso dos jovens da pesquisa estando em
nimero minoritario € em espago estrangeiro, sem falar nas muitas outras dificuldades —, se
realiza as custas de sofrimentos, impasses, angustias etc. Neste sentido, ha que se pensar em
estratégias e/ou projetos que atenuem estes sofrimentos, ou seja, que sejam capazes de
tornar seus trajetos menos arduos e penosos. E neste sentido que a contribui¢io da
psicologia se faz necessaria. Ha que se refletir coletivamente na criacdo de estratégias e/ou
propostas de interven¢do no ambito da psicologia que cumpram esta funcao: a de subsidiar
(e amparar) os jovens de baixa renda que ingressam no espaco universitario da PUC-Rio,
possibilitando uma trajetéria mais amena na tentativa de preencher as varias lacunas

deixadas por uma sociedade desigual.
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Consideragoes Finais

Processos de Inclusao e Exclusao no Espacgo Universitario:

Contribui¢coes para a Continuidade do Debate

As consideragdes precedentes nos encaminham para algumas tematicas centrais.
Uma vez trazidas a mostra as falas dos jovens sobre estas experiéncias no cotidiano
universitario, agregadas aos relatos transmitidos pelas vozes institucionais e, também, as
observagdes descortinadas pelo olhar do pesquisador sobre o campo, faz-se imprescindivel
refletir sobre alguns dos elementos mais proeminentes, contando, desta vez, com as
contribui¢des de alguns autores e estudiosos do tema em pauta.

Esta vivéncia estaria diretamente relacionada ao trajeto, as expectativas e as
apreensOes experimentadas anteriormente a entrada na Universidade, as convicgdes € aos
valores construidos no decorrer de suas experiéncias ¢ historias de vida e, ainda, aos outros
aspectos que surgem da interacao e circulagdo em um espaco estrangeiro. Muitos impasses
se colocam no cotidiano destes jovens, tanto no que concerne as mudancgas e impactos junto
as suas localidades de origem, sobre seus antigos valores e prioridades, quanto no que se
refere a circularidade e a convivéncia dentro da Universidade (no trato didrio com os
demais atores institucionais e, sobretudo, com estudantes de realidades e culturas
diferentes).

O contexto universitario em questao — cendrio que agrega as tramas aqui trazidas —,
pode ser compreendido como um reflexo da cidade urbana (uma vez que nela se situa),
cujos valores se baseiam nas peculiaridades proprias da sociedade de mercado atual, ou
seja, na chamada “sociedade de consumo”. Tomando como ponto de partida este
paralelismo — da Universidade tal qual uma proje¢do da cidade urbana contemporanea,
mais ampla —, a discussdo sobre algumas tematicas se faz pertinente, pautando-se, por um
lado, nas caracteristicas do espaco citadino urbano carioca, especificamente e, por outro,

nas relagdes que se estabelecem entre os individuos neste espago.
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O conceito de cidade, em Castro(2001), aponta para um lugar da “acdo e da
experiéncia do viver coletivo”. Segundo a autora, “viver na cidade significa conviver com o
outro; (...) ¢ ai que o palco onde as vontades individuais se confundem, se chocam, se
mesclam e se confrontam.”(p.113). A mesma autora entende por realidade social: “os
processos continuos de formacdo de grupos, a emergéncia de afiliagdes sociais e
solidariedades, como também de antagonismos, rivalidades e hostilidades.” (p.125)

Vendo por este prisma, a cidade ndo poderia ser compreendida como um espaco
fisico meramente, mas, sim, como um espaco social, partindo do principio de que as
relagdes sociais tanto interferem no espaco fisico, quanto sdo afetadas por ele.

Certeau(2004), no texto Caminhadas pela cidade, menciona a visdo que se tem a
partir de um alto prédio numa metrépole, onde milhares de individuos formam uma grande
massa humana, uniforme, homogénea. A defini¢do da cidade, visualizada do alto, torna as
singularidades e particularidades dos seus integrantes invisiveis. Ela ndo se resume a mera
estética espacial retratada em cartdes-postais, por exemplo, mas, principalmente, é palco
das relagdes que se estabelecem entre os individuos que nela habitam, que interagem com a
cidade, modificando-a e sofrendo modificacdes. O mesmo autor(1990) considera ainda que
a pretensao de se criar um espago organizado e controlado, curva-se a apropriagdo que os
sujeitos fazem deste espago, bem como as intervengdes e transformacgdes decorrentes desta
apropriacao.

Analisando a vivéncia coletiva entre jovens e criangas de trés cidades urbanas
distintas do Brasil — na intengdo maior de trazer a tona as maneiras como estes jovens
percebem as diferengas sociais e, ainda, como lidam com estas diferencas —, Castro(2001)
parte da premissa de que, a cidade deve ser conquistada, mais do que habitada. Criangas e
jovens precisam apropriar-se do espaco para além da previsibilidade e racionalidade que
oferece a estrutura fisica das metropoles, fazendo com que se sintam parte daquele local — e
se reconhecam como tal. O conceito de cidadania emerge, neste momento, na medida em
que:

Tornar-se cidaddo ndo se constitui uma tarefa apenas baseada na aprendizagem diligente e
racional de idéias e valores, mas na projecdo afetiva do eu aos espagos, aos lugares onde a
vida humana se constrdi através do convivio com o outro. Parece que tornar-se cidaddo —
habitante da cidade e senhor de direitos e obrigacdes engendrados no ambito da
convivéncia com os outros — estd enredado nos processos de participacdo nos destinos da
cidade que tornam viaveis os destinos de cada um. (p.116)
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Ancorando-se em Carvalho(2001), Castro(2001) coloca que para que os sujeitos
adquiram a condi¢do de cidadaos, ¢ necessario que se identifiquem com seu estado ou
nacdo, ou seja, deve haver uma identificagdao deste individuo a este lugar, de modo que
passe a se sentir pertencente a ele. Afirma que:

Tanto sentir-se parte, como identificar-se constituem condi¢des subjetivantes da cidadania,
isto €, sO havera exercicio efetivo da cidadania quando este sujeito encontre condigdes que
favorecam seu pertencimento e sua identificagdo a algo maior que ¢ sua nagdo ou seu
estado. (p.117)

Aproveitemos estas contribui¢des iniciais para a analise de algumas questdes
suscitadas nesta pesquisa.

A Universidade em questdo seria um lugar previamente racionalizado na sua
estrutura fisica e 16gica de funcionamento. Entretanto, tendo em mente que, como ja diria
Certeau(2004), os sujeitos apropriam-se do espago e o modificam, no cotidiano, a
instituicao seria, também, o lugar da interagdo entre sujeitos, fazendo emergir valores,
concepgoes, negociagdes, contrariedades e tensdes, proprios da convivéncia num espago
coletivo.

Se a interacdo entre individuos, naturalmente implica contrariedades e negociacdes
—uma vez que as individualidades e liberdades sdo postas em cheque quando se trata de um
viver coletivo —, o que dizer, entdo, da experiéncia de um grupo de jovens que adentra em
um universo onde prevalece um modelo de cultura e realidade social que em nada se
assemelha ao seu proprio?

Os depoimentos obtidos nas entrevistas apontam para jovens que, embora tenham
alcangado vagas em uma instituicdo superior de ensino, ndo se percebem, integralmente,
como parte deste espago. Ainda que a Universidade esteja, gradativamente, reestruturando-
se para atender as demandas deste novo aluno, ainda assim, ndo somente sua estrutura,
como também suas praticas institucionais estdo direcionadas as demandas do publico-alvo
majoritario. Ora, tomando a Universidade como uma projecdo, em menor amplitude, da
cidade urbana — e, deste modo, apropriando-se das consideragdes de Castro(2001) sobre os
aspectos que propiciam a construgdo do individuo-cidaddo —, podemos partir do

pressuposto de que, muitos dos jovens de espagos populares, graduandos da PUC-Rio, nao
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se consideram, de fato, como parte integrante da institui¢do, seja pelo fato desta priorizar
um outro tipo de aluno', ou mesmo, pela impossibilidade de identificar-se com um puiblico
em fun¢do do qual as atividades e energias institucionais voltam-se permanentemente.

E ainda Castro(2001) que — discutindo sobre as possibilidades de identificagio do
povo do Brasil com a identidade brasileira, levando em conta a ampla diversidade de
formas de vida e culturas existentes no pais —, faz-nos refletir sobre as possibilidades de um
jovem, residente na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro, identificar-se com um outro,
cuja relagdo aconteceria, mais comumente, baseada em posi¢cdes hierarquizadas, como a
relagdo entre um empregado e um patrdo, por exemplo. Questiona a autora:

(...)De que forma este jovem poderia sentir e construir dentro de si um registro de “ser
brasileiro” que abarque este outro, tdo diferente dele mesmo? Até porque é a partir desta
construgdo, interna, sentimental e afetiva, que é possivel uma identificagdo com o outro e,
portanto, uma acao. (p.119)

Ora, os estudantes entram no espago universitario e deparam-se com um contexto
extremamente distinto do seu habitual. Nao se identificam com os jovens das “elites”. Os
estranhamentos sdo muitos. As posturas, os modos de vestir-se e de se expressar
demonstram o fato. As prioridades, valores, projetos de vida, estruturas familiares,
condigdes soOcio-econOmicas, vivéncias e experiéncias anteriores ratificam a situacao.
Indiscutivelmente, as disparidades sdo gritantes.

Em alguns casos, as recepc¢oes da instituicdo — as primeiras aulas junto aos demais
alunos e professores —, parecem acolher o “outro” aluno, o nao-bolsista (salvo algumas
excegdes). As sensacOes de estrangeirismo e de ndo-pertencimento preponderam nos
estudantes das camadas populares, que ingressam em uma Universidade privada com as
caracteristicas da PUC.

Soares(2004), comenta sobre como ¢ reconfortante ter a possibilidade de filiar-se a
um determinado grupo. Afirma que todos nds pertencemos, paralelamente, a varios grupos,
como o da familia, da Igreja, do partido, entre varios outros. Para este autor, “Participar de
um grupo ¢ gratificante porque fortalece o sentimento de que temos valor e a sensacao de
que aquilo que pensamos e sentimos ¢ compartilhado por outros, o que lhe revigora o valor

de verdade e de correcao moral.”(p.150/151).

' Aquele mais favorecido economicamente.
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Com a intencdo de enfatizar a importdncia para um individuo de pertencer a
determinado grupo, Soares(2004) toma como exemplo uma situagdo de guerra. Segundo
afirma, quanto maior intensidade tiver a disputa contra grupos rivais, mais firme se torna a
“coesdo do grupo”, o que remete, ainda mais, a uma experiéncia concreta do que vem a ser
0 pertencimento.

Nao se tratou aqui de associar o panorama universitario da PUC no momento da
entrada de um novo perfil de aluno, ao contexto de uma guerra entre rivais. Tentou-se, sim,
compreender o que significaria para os jovens “forasteiros” vivenciarem a experiéncia de
sentirem-se estrangeiros € nao-pertencentes a um espago bem como eles lidariam com estas
sensacoes.

O curso pré-vestibular comunitario, bastante citado, €, sem “sombra de duvidas”,
peca fundamental, tanto no processo antecedente ao ingresso no espaco académico, como
durante o processo de formacdo dos jovens no curso superior. Ficou bastante nitido, na
pesquisa, o quanto estes movimentos sociais — alguns deles —, além de se preocuparem com
a aprovagdo de estudantes de baixa renda nos vestibulares, possuem convicgdes politicas
que superam este primeiro objetivo. O fato de se tratarem de movimentos politicos de
cunho popular, faz com que haja uma mobilizagdo coletiva. Todos (alunos, professores, que
sdo ex-alunos, em maioria, € colaboradores) participam de alguma maneira, motivados pelo
desejo de uma transformagao social, subsidiada pelo viés educativo.

Alguns dos pré-vestibulandos comunitarios se sentem parte destes movimentos.
Identificam-se com suas lutas e reivindicacdes. Buscam alcancar metas similares. Possuem
culturas e realidades semelhantes. Houve até os que ajudaram na constru¢do dos seus
cursos. Outros tiveram, inclusive, de limpar as salas, emprestadas pelas escolas da rede
publica de ensino, para que pudessem ter aulas nestes locais. Nos momentos de
dificuldades, foram muitos os casos de grupos de jovens que criaram estratégias coletivas®
para darem conta destas adversidades — dificuldades outras também vem a surgir, ndo
somente enquanto alunos dos referidos projetos, mas, posteriormente, como universitarios
na PUC.

Dauster(2004), tendo coordenado uma pesquisa analoga, objetivando, a principio,

mapear as relagdes entre os estudantes universitarios e a cultura letrada, debrugou-se na

% Que Certeau(2004) chamaria de “taticas’. (ver introdugio)
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investigacao destes estudantes, nos seus modos de vida e em seu cotidiano. Dentre os varios
aspectos abordados pela autora, cumpre destacar justamente a importancia destes projetos
sociais “no ingresso na Universidade e no estabelecimento de uma rede de relacdes de
intercambio de trocas imateriais e regras de reciprocidade como base da vida social”
(Mauss, 1974: p.24,25 In: Dauster, 2004). Sobre os estudantes provenientes destes cursos, a
autora ressalta que:

(...)Eles tendem a atuar também como mediadores, ora exercendo o papel de estudantes, ora
a funcdo solidaria de professores de vestibular. (...)esses estudantes revelam alto grau de
coesdo interna, ancorados em uma visdo politica do seu significado social enquanto
universitarios. (Dauster, 2004)

Assim, podemos retomar as discussdes anteriores sobre as sensagdes de
estrangeirismo vivenciadas pelos bolsistas no principio da experiéncia universitaria e sobre
a importancia da sensagao de “pertencimento” de um individuo a um dado grupo. Muitos
destes jovens, sentindo-se “forasteiros” no novo espaco, apdiam-se na rede de relagdes
propiciadas por seus cursos para lidarem com a nova realidade.

O fato de manterem-se vinculados aos projetos, mesmo ja tendo alcancado as vagas
no ensino superior, possibilita a criagdo e a manutengdo de uma rede de apoio dentro da
propria Universidade — o que Dauster (op. cit) acima denomina de “coesdo interna” — que
pode ser considerada além de uma estratégia de sobrevivéncia num contexto distinto na
verdade, mostra-se como uma possibilidade de os jovens se sentirem pertencentes a um
dado grupo, com propostas, valores e problematicas comuns.

Frases como: “E s com a gente que nds podemos contar!” ou: “Porque ali nos
somos uma comunidade(...). Quando a gente participa de um projeto desses, vocé se sente
integrado numa rede(...), porque eu quero participar de uma comunidade(...)”; sdo exemplos
claros disso.

Vale tomar contato com as considera¢des de Dauster sobre o tema:

A passagem pelos pré-vestibulares tende a sedimentar compromissos politicos e sociais, ao
lado de sentimentos de valor e auto-estima que impulsionam os bolsistas em direcao as suas
demandas no contexto universitario, entre as quais encontra-se 0 acesso consistente as
tecnologias da cultura letrada. (2004)

Ora, facamos uma breve retrospectiva desta analise. A PUC-Rio, institui¢do privada

de ensino superior, com maioria de estudantes pertencentes as “elites” cariocas, passa a
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receber, no seu quadro de alunos, um grupo de jovens com novas demandas e
peculiaridades. Estes ultimos adentram neste espaco e se deparam, ja de imediato, com
realidades e culturas extremamente diferentes das suas habituais. Os sentimentos de
estrangeirismo e as sensagoes de descolamento sdo o0s primeiros a comporem suas
experiéncias subjetivas. Considerando que para fazer parte de um espaco, ndo basta
adentra-lo, é preciso apropriar-se dele, participar, toma-lo para si, o ingresso dos jovens nao
¢ suficiente para que se sintam parte integrante do novo contexto. A instituigdo, na sua
estrutura e logica de funcionamento, dedica-se, até entdo, a suprir as demandas de um tipo
especifico de aluno. Gradativamente os novos estudantes vao chegando e, consigo, trazem
suas proprias demandas, necessidades, historias e culturas. E através da participagio no
cotidiano e da interagdo com os demais atores que estes jovens vao sendo afetados, do
mesmo modo que vao afetando e modificando o novo espaco.

Portanto, estes jovens comegam a participar, de modo efetivo, do espaco
universitario, quando passam a interagir com os demais atores sociais: os professores e,
principalmente, os outros alunos. As relacdes estabelecidas através da passagem pelos
cursos pré-vestibulares de origem, assim como o senso de coletividade (alguns denominam
‘espirito de comunidade’), também heranca das participagdes nestes projetos sociais, sao as
primeiras ferramentas das quais alguns se munem para o enfretamento das mazelas
impostas pela nova realidade. E € na relagdo e na interagdo com o “outro diferente” que o
estudante bolsista vai dar inicio ao processo de construcdo de sua propria identidade de
aluno.

Castro(2001) afirma que,

A apreensdo de uma nagdo e a identificacdo com ela constrdi-se também no registro afetivo,
nas camadas mais profundas, ndo conscientes, do sujeito a partir de multiplas experiéncias
onde criangas e jovens tém de enfrentar os conflitos e as provagdes da convivéncia com
pessoas diferentes para entdo estabelecerem sua apreensdo do que faz e como faz o
brasileiro. Nascemos brasileiros apenas formalmente, mas tornamo-nos, de fato, brasileiros,
como identidade coletiva, quando construimos paulatinamente através de nossas praticas
cotidianas o sentimento de um povo, apesar das diferencas étnicas, sociais e culturais
existentes. (p.118)

As entrevistas e a observagao-itinerante nos levam a crer numa separa¢ao
geografico-espacial da Universidade por grupos identitarios. De acordo com os jovens, o
poder aquisitivo dos estudantes, as condi¢des sociais e, as diferentes prioridades, sdo os

fatores que irdo determinar a circulagcdo e a demarcacao dos grupos pelo espaco académico.
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Da mesma forma que, o fato de serem alunos de uma mesma instituicdo (ou do mesmo
curso de graduacdo) os aproxima: como afirma uma das jovens, “Esta todo mundo no
mesmo bolo, final de periodo todo mundo passando pela mesma loucura, por um motivo
ou, por outro, todo mundo ndo leu o texto, ou leu o texto e ndo gosta daquele professor(...)”
—, 0 poder de consumo e o acesso aos bens culturais acaba sendo um dos fatores
determinantes na separagdo dos grupos.’

Dauster(2004), tratando novamente das relacdes de sociabilidade entre os jovens da
PUC-Rio, comenta que: “mapas sociais sdo construidos a partir do significado que a vida
universitaria apresenta para os estudantes, tendo em vista o lugar social ocupado. Distintas
‘tribos’ se formam, configurando ‘diferentes’ Universidades, por assim dizer.” A autora
pontua, também, o reflexo das diferengas sociais dos estudantes nas “escolhas” pelos
espacos freqiientados na instituigdo superior em questdo, afirmando que:

No dia-a-dia, as diferencas sociais se refletem nas escolhas mais banais. As diversas tribos
estudantis t€m seus bares e restaurantes especificos. Ao mesmo tempo, se reconhecem e se
distinguem através da particularidade de suas técnicas corporais, dos usos da roupa, do
vocabulario e dos assuntos de conversa. (Dauster, 2004)

Almeida(2003), por sua vez, no artigo em que apresenta os resultados de uma
pesquisa sobre a mesma experiéncia de agdo afirmativa da PUC-Rio, mas priorizando,
como recorte investigativo, 0s bolsistas do curso de
Servico Social, aponta que as maneiras como as diferengas sociais ficam latentes, através
das vestimentas e de outros itens, teriam sido os aspectos mais negativos, destacados pelos
alunos, acerca da vida universitdria. Também destaca o quanto as disparidades, nas
condi¢des socio-econdmicas dos estudantes, acabam determinando a separagdo dos mesmos
pelos espacos da Universidade. Vejamos o modo como a autora comenta o tema:

(...)os depoimentos revelaram que as diferencas sociais, econdmicas e culturais sdo os
aspectos negativos mais enfrentados por esses/as estudantes no contexto universitario e,
foram, mencionados de maneira mais clara. Segundo ele/as, apresentam-se de forma visivel
na vestimenta, no dominio da cultura culta e na delimitagdo dos espacos ocupados pelos
dois grupos no campus da Universidade — o local de consumo e o local da troca de idéias.

3 Conforme ficou nitido nos dois capitulos anteriores, ha restaurantes que sdo freqiientados por bolsistas — o
bandejdo — e, outros freqiientados pelos estudantes-pagantes — o restaurante de nome Couve-Flor ¢ um deles.
E comum que os primeiros lanchem nas barraquinhas externas ao campus, ou no bar dos funcionarios, ou até
mesmo, tragam lanches caseiros que sdo divididos entre os colegas também bolsistas. Por outro lado, as
lanchonetes de produtos naturais sdo consumidas, mais freqiientemente, pelos de maior poder aquisitivo. Os
estudantes bolsistas freqiientam mais assiduamente o laboratério de informatica por ndo terem computadores
nas residéncias. Além destes, existem os locais de lazer fora dos dias de aula que acabam também dividindo
0s grupos, ja que residem em bairros bastante distantes um dos outros e com custos diferenciados.
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Sobre esta questdo, foi possivel perceber, a partir dos depoimentos, que existe uma espécie
de territorializagdo de espagos dentro da Universidade. Os diferentes grupos socio-culturais
ocupam lugares diferenciados, que sdo associados simbolicamente a determinados grupos
de alunos/as da Universidade. (p.109)

Cassab(2001)” parte do principio de que:

As dindmicas produzidas pelo urbano na reprodugdo das mercadorias estdo funcionalizadas
na vida dos individuos. Isto ¢, as exigéncias materiais de produgdo e circulacdo das
mercadorias configuram uma organizagdo ao cotidiano dos sujeitos a partir de suas formas
de inser¢do como produtores e consumidores. Esse cotidiano esta circunscrito em torno de
alguns elementos, dos quais sdo destacados dois: as rotas na cidade, ou seja, a circulagdo ¢ a
visibilidade dos sujeitos no espaco urbano e suas atividades rotineiras incluindo o uso de
seu tempo livre.(...) os individuos, em seu cotidiano, fazem percursos pela cidade, definidos
previamente por suas fungdes de produtores e consumidores.(...)A cidade €, ainda, como
“outro”, espelho que “dialoga” com o sujeito na producdo de si mesmo. Se a cidade
favorece identifica¢des, ela permite ao sujeito reconhecer-se, também, através da imagem
que devolve. Para aqueles que trazem em seu corpo os signos visiveis de desvantagens no
jogo de insercao social, a cidade ¢ um espelho de alta reflexdo. (p.210)

Soares(2004) — muito embora, no caso de seu artigo “Juventude e Violéncia no
Brasil Contemporaneo”, debruce-se na anélise mais especifica do jovem de baixa renda que
vive nas ruas e/ou do que participa de atividades ilicitas — , traz discussdes bastante
pertinentes para o que se pretende aqui debater. Acredita este autor que o sujeito sé se
reconhece a partir do olhar do outro. Neste caso, seria a partir da interagao social e coletiva,
que deflagraria o processo de constru¢do da identidade do individuo. Explica o autor:

A identidade s6 existe no espelho, e esse espelho € o olhar dos outros, ¢ o reconhecimento
dos outros. E a generosidade dos outros que nos devolve nossa propria imagem ungida de
valor, envolvida pela aura da significagdo humana, da qual a unica prova ¢ o
reconhecimento alheio. Ndos nada somos e valemos nada se ndo contamos com o olhar
alheio acolhedor, se ndo somos vistos, se o olhar do outro ndo nos recolhe e salva da
invisibilidade — invisibilidade que nos anula e que ¢é sinénimo, portanto, de soliddo e
incomunicabilidade, falta de sentido e valor. Por isso, construir uma identidade ¢é
necessariamente um processo social, interativo, de que participa uma coletividade e que se
da no ambito de uma cultura e no contexto de um determinado momento histérico. (p.137)

As analises de Castro(2001) enriquecem a discussdo na medida em que apontam a
cidade urbana contemporanea como sendo o cenario no qual se tornam visiveis as

desigualdades sociais. Isto aconteceria em razdo da exibi¢do permanente de signos visuais

* No artigo em que apresenta aspectos proeminentes da pesquisa que realizara sobre a construgio da
subjetividade de jovens urbanos oriundos de segmentos sociais subalternizados.
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que demarcariam e diferenciariam os individuos quanto as suas posi¢des e realidades
sociais.

A mesma autora faz uma analogia entre a vivéncia do sujeito-citadino
contemporaneo e o flaneur, descrito por Walter Benjamim, como “o grande conhecedor da
cidade”. Ambos — o homem contemporaneo e o Flaneur, de Benjamim —, consistiriam em
“fisionomistas da multidao”, ou seja, leitores e decodificadores de rostos humanos, nos seus
gestos, expressdes e sinais, inferindo possiveis caracteristicas e dados pessoais a partir
destas decifragdes. Explica a autora:

O reconhecimento e a identificacdo de “quem sou eu” e “quem é o outro” se apdiam nos
processos dinamicos de disponibilizar, ostentar ¢ decodificar as particularidades visiveis
que permitem localizar cada sujeito andnimo da grande cidade em termos de suas afiliagdes
sociais, culturais e territoriais.

Ora, alguns jovens da pesquisa salientam e queixam-se de ndo serem percebidos
como parte do corpo docente da Universidade, como € o caso do relato sobre um professor
que haveria listado somente escolas privadas de “elite” da cidade como sendo as possiveis
origens de seus alunos, muito embora a turma para a qual lecionaria teria em sua
composi¢do, também, ainda que em minoria, estudantes provenientes de escolas da rede
publica de ensino.

Outros depoimentos demonstraram que alguns dos bolsistas mudariam as
vestimentas e os habitos em funcdo de uma aproximacgdo com a estética que podemos
chamar de “burguesa”, provavelmente na tentativa de ndo deixarem a mostra sinais ou
signos que poderiam ser demarcadores de uma origem social que, possivelmente, os
estigmatizaria e/ou seriam causadores de uma rejeigdo no novo espaco.

De acordo com Soares(2004), na medida em que se lanca um olhar sobre um sujeito
a partir de um estigma, estd-se desconsiderando suas singularidades, sua historia de vida e
passa-se a julgar seu comportamento e a acusa-lo pelo mero fato de sua existéncia. O autor
entende o preconceito como algo que achata, esmaga e anula o sujeito em fungdo de uma
imagem estereotipada, mencionando a indiferenca como mais uma maneira de tornar um
sujeito invisivel.

Uma das formas mais eficientes de tornar alguém invisivel é projetar sobre ele ou ela um
estigma, um preconceito. Quando o fazemos, anulamos a pessoa e s6 vemos o reflexo de
nossa propria intolerancia. Tudo aquilo que distingue a pessoa, tornando-a um individuo,
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tudo o que nela ¢ singular desaparece. O estigma dissolve a identidade do outro e a substitui
pelo retrato estereotipado e a classificacdo que lhe impomos. (p.133)

Aproveitando a mencao feita a respeito da relacdo entre alunos e corpo docente,
mediante a retomada de um acontecimento vivenciado e relatado por um jovem a respeito
de um profissional que ainda ndo reconhece seu alunado na sua diversidade, faz-se
apropriado deflagrarmos uma reflexdo acerca da pratica educacional no espaco
universitario, nos seus impasses, equivocos e insucessos além da importancia de se re-
pensar antigos paradigmas e métodos educativos.

Almeida(2003), a seu turno, novamente sobre a pesquisa realizada a respeito da
experiéncia do Programa de Acdo Social da PUC-Rio, especificamente no caso dos
graduandos do curso de Servigo Social, cita como um aspecto destacado pelos jovens,
dentre os varios outros, o de que o corpo docente ndo estaria preparado para lidar com este
grupo de alunos, ou seja, com um alunado diverso e plural. Ainda sobre as praticas
docentes, grande parte dos entrevistados, segundo a autora, acredita que mesmo que o0s
professores tenham aceitado este grupo como parte do corpo discente, ainda assim,
necessitariam de uma melhor capacitagao para lidarem com tal publico.

O exemplo e as analises de Barros (2003) contribuem também em ampla escala para
esta discussdo. No artigo em que analisa sua pratica como pesquisadora-antropologa e
como docente da escola de Servigo Social em uma Universidade publica do Rio de Janeiro,
traz um relato sobre um acontecimento em sala de aula bastante representativo do que se
pretende, aqui, problematizar. Segue adiante o trecho em que explica o acontecido:

A disciplina procurava discutir as questdes da infancia e da familia e as politicas sociais
para estes setores. A bibliografia era basicamente antropologica. Em dado momento do
curso fui interrompida por uma aluna, quando eu trabalhava com o texto de Tania Salem
sobre mulheres faveladas da Rocinha. A aluna, moradora da mesma favela, contestava
minha interpretagdo e a da propria autora sobre a realidade da vida das mulheres, baseada
na sua propria vivéncia. Descrevia sua vida e me apresentava dados que, segundo sua
percepcdo, podia por abaixo a andlise antropoldgica. (p.159)

Para Barros(2003), a experiéncia descrita acima foi denotativa de sua propria
imaturidade do magistério voltado para jovens cujo perfil diferia daquele que acreditava
compor o grupo de alunos para o qual costumava lecionar. Diante desta constatagdo,

declinou-se a tentar compreender quem seriam estes jovens e a pensar em modos de ensinar
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e discutir as questdes antropoldgicas para este universo de estudantes. Estas pretensoes
motivaram-na na realizagdo de uma pesquisa, que a leva as seguintes constatagoes:

A heterogeneidade e a complexidade cultural, caracteristicas da sociedade contemporanea,
apresentam-se, assim, a0 mesmo tempo, como objeto de investigagdo e como elemento de
constituicdo desses debates e disputas. Na experiéncia docente, a questdo-chave a ser
trabalhada durante os cursos €, ao mesmo tempo, a substincia da propria interacdo: a
constitui¢ao da noc¢ao do “outro” e a interpretagdo de sua visdo de mundo e de seu modo de
vida em seus proprios termos.(...)A necessidade de compreensdo deste universo esta sempre
presente e experimento varias maneiras de ensinar e de lidar com as diversidades.
(p-159/160)

Ainda que motivados por objetos de andlise diferenciados e pautados por prismas
distintos, as reflexdes de Barros(2003) podem-se agregar as de Carrano(2001). Este autor,
propondo-se a investigar os processos educativos que se dao no curso das praticas de lazer
dos jovens na cidade, volta sua perspectiva de analise para a recuperagdo das redes de
sociabilidade vividas por jovens em diferentes contextos formativos. Isto acontece, segundo
ele, por optar por uma analise que parte de uma nog¢ao mais ampla do processo educativo,
que supera as de educagdo e de cultura tradicionais. Explica o autor que,

A recusa em compreender a educagdo apenas enquanto ambito das aprendizagens
institucionais trouxe o desafio de compreendé-la também como processo social de
compartilhamento de significados para além dos espagos instituidos de formagdo
educacional, tais como a escola.(p.15)

O autor declara ainda que os vdarios contextos e atividades sociais, nos quais
convivem e interagem “‘compdem uma complexa rede de possibilidades educacionais mais
ou menos sistematizadas e experiéncias informais que estruturam o processo humano de
formacao”. (p.15) Isto significaria dizer que o processo de aprendizagem deve ser
considerado na sua pluralidade de modos de apreensdo e de processos subjetivos e ndo
somente como uma exclusividade das instituicdes formais de educagdo.’

Almeida(2003) comenta ainda sobre o desafio que se coloca as instituicdes de
ensino formais, em um cendrio contemporaneo, marcado pelo advento da globalizacdo e da
mundializagdo da cultura. De acordo com a autora, a atual conjuntura impde a estas

instituigoes,

* Vale tomar contato com as consideragdes de Lodi, C A. no trabalho de dissertagio de mestrado intitulado
“Manifesta¢ées Culturais Juvenis: O Hip Hop esta com a Palavra”, ja que a autora analisa a tematica
Jjuventude em perspectiva andloga a de Carrano(2001), especialmente no que se refere as contribui¢des citadas
neste trabalho. (Ver referéncia completa, no item Referéncias Bibliograficas)
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(..)redimensionar suas propostas educativas procurando questionar o trabalho que,
comumente, vém sendo realizado, de homogeneizagdo de ritmos e estratégias,
independentemente da origem social, cultural, da idade e das experiéncias vividas por seus
alunos e alunas. (p.99)

A mesma autora(2003) propde como ponto de partida para pensar em novas praticas
educacionais congruentes com a realidade contemporanea, a perspectiva multiculturalista
em educagdo. Menciona também a existéncia de uma variedade de defini¢cdes acerca da
expressao multiculturalismo, mas preconiza a de Gongalves & Silva, qual seja:

Um movimento de idéias que resulta de um tipo de consciéncia coletiva, para a qual as
orientagdes do agir humano se oporiam a toda forma de “centrismos” culturais, ou seja, de
etnocentrismos. Em outros termos, seu ponto de partida é a pluralidade de experiéncias
culturais, que moldam as interagdes sociais por inteiro. (Gongalves & Silva, 2000: p.14 In:
Almeida,2003: p.100)

Ainda Almeida(2003), com base na sua pesquisa, acredita que o pluralismo cultural
e a perspectiva do multiculturalismo ainda ndo foram incorporados pela comunidade
académica, mais ampla, e seria justamente este o grande desafio da Universidade. Assevera
que as medidas académicas, encontradas pela instituicdo na tentativa de preencher as
lacunas deixadas pela educacdo de base menos qualificada que tiveram estes jovens,
favoreceriam “a criagdo de ‘politicas de integracdo social e cultural de -carater
assimilacionista’ onde o fundamental” (p.114) seria:

...adquirir os referentes da cultura universitaria tal como estd configurada, reconhecida e
valorizada [ou seja] promover praticas compensatorias no proprio contexto universitario,
que permitem uma plena inser¢do no seu mundo e nos seus padrdes de referéncia. (Candau,
2003: p.2 In: Almeida, 2003: p. 114)

Ainda apropriando-se das palavras de Candau, Almeida(2003) coloca em destaque o
trecho que vincula o proprio conceito de Universidade ao de pluralidade cultural. E como
diz Candau, citado por Almeida: “(...)a idéia de Universidade nos remete a de unidade na
pluralidade de atores, saberes, valores e praticas. Sendo assim, a diversidade ¢ inerente a
concepedo de Universidade e ndo uma perspectiva cultural homogénea.” (Candau,2003, p.3
In: Almeida, 2003, p.115).

Trazer a mostra as experiéncias de estudantes de espagos populares como

desbravadores de caminhos e como protagonistas politicos, num contexto contemporaneo

marcado pela desigualdade de condi¢gdes mais fundamentais — dentre as quais a educagao se
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firma como um dos basilares sociais de ordem fundamental —, significa a possibilidade (e
necessidade) de se pensar em propostas politicas mais consistentes voltadas para o publico
jovem brasileiro.

E preciso se ter em mente o que diz Carrano: “A possibilidade de que os adultos
aprendam com os jovens ¢ real”, para que — a exemplo dos protagonismos destes estudantes
que, com criatividade e idealismo, apostam em si proprios as fichas de uma transformagao
social —, possamos propor alternativas concretas de agdes voltadas a juventude brasileira.
Ora, se a educagdo ¢, de fato, a grande ferramenta de transformagdo, deve partir das
proprias instituigdes a iniciativa de mudanga, a comegar pela valorizagao da pluralidade
cultural como suporte a ser usado para uma pratica educacional que preconiza uma nagao
mais democratica e menos desigual.

\

Aproveitando a mengdo que vincula processo democratico a instituicao

r

universitaria, sinto-me 4 vontade para retomar um trecho destacado no principio deste
trabalho, qual seja:

Democracia diz respeito também a passagem do poder privado e despdtico, fundado na
vontade pessoal em arbitrariedade do chefe, para o poder como discussdo coletiva e
deliberagdo publica sob o dominio das leis. Portanto, a democracia ndo ¢é regime do
consenso, mas da continua experimentacdo sobre os dissensos e os conflitos, negociados
pela palavra e pela agdo. Por isso, a Universidade € uma instituicdo eminentemente politica,
em cujo interior ‘reaparecem divisdes sociais, diferengas politicas e projetos culturais
distintos (...) nessa qualidade ela exprime(...) a realidade social das divisdes, das diferencas
e dos conflitos.’(Chaui, 2001: p.120 In: Duarte e Rampinelli, 2005: p.32).

A retomada deste trecho visa resgatar o conceito de institui¢ao universitaria como o
lugar das relagdes, das diferencas, de tensdes, de negociagdes. E neste espago que as varias
vozes vém 4 tona: as institucionais, as estudantis, as do sistema que rege a logica social
contemporanea mais ampla (entre outras).

Hé que se pensar, entdo, que as experiéncias dos jovens aqui trazidas, expressas nas
formas mais variadas, estdo dirctamente atreladas as relagdes estabelecidas com os demais
atores sociais. Lembrando o que diz Bakhtin(2003), acerca da perspectiva dialogica:

Nao existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto dialogico (este
se entende ao passado em limites sem limites e ao futuro sem limites.) (...)Em qualquer
momento do desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e ilimitadas de sentidos
esquecidos, mas determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do dialogo em seu
curso, tais sentidos serdo relembrados e reviverao em forma renovada (em novo contexto).
Nao existe nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de renovagdo. (p.410)
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Esta pesquisa permite que conhecamos as percepcdes dos estudantes de espagos
populares sobre a experiéncia do convivio em um espago que se apresenta, a principio,
estrangeiro. Ou seja: que se reconhecam apreensdes, expectativas, preocupagdes, auto-
cobrancas exacerbadas, surpresas, aproximagodes, preconceitos, quebra de paradigmas,
impasses e conquistas, embates — mas, também, negociagdes.

Este rol de sensacdes e de acontecimentos tem permeado a vivéncias de nossos
entrevistados durante a formagdo superior. Mas essas experiéncias € 0S processos com 0s
quais os estudantes constroem suas subjetividades, remetem-se, necessariamente, as
relagdes estabelecidas com os varios interlocutores, anteriores e/ou os atuais. Suas falas e
acdes trazem um tom responsivo, na medida em que acontecem no sentido de responder a
interlocutores que, embora ndo estejam presentes de forma direta neste trabalho, estdo
permanentemente sendo evocados, jA que sdo os autores das outras vozes: com elas, 0s
estudantes deste trabalho interagem e dialogam.

Pautando-se nesta premissa, constata-se o inacabamento desta pesquisa. As outras
vozes — as que dialogam permanentemente com as dos protagonistas centrais deste trabalho
—, embora tenham estado presentes (sendo evocadas pelos proprios estudantes), se trazidas
a mostra mais explicitamente, contribuiriam em ampla escala para dar continuidade a
composi¢do da teia que vem sendo trabalhada. (Sempre visando & compreensao das praticas
cotidianas e das maneiras criativas de lidar com as falhas deixadas pela logica capitalista

vigente e, principalmente, contribuir para transformagdes sociais).
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