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"O 'Planeta dos Surdos' compréende 130.000.000 de

individuos em todo o mundo. Um contingente silencioso, invisivel, gue
nos ignoramos. Por medo, por desconforto, por desconhecimento
profundo...

O estudo deste mundo proporciona uma reflexdo apaixonante sobre os
comportamentas, as religioes, as artes, as linguagens. A sua flingua
gestual é um tesouro da humanidade. Em nossa sociedade de
comunicagdo, os ouvintes tém tudo a aprender daqueles que falam com

seus corpos’”.

Jean Grémion
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RESUMO

O presente trabalho investiga a importdncia do processo de interacéo
entre uma ?rian@a surda congénita profunda e sua mae ouvinte para o
desenvolvimento da linguagem e da subjetividade desta crianga, considerando-
se que méae e crianga nao compartilham o mesmo ¢adigo linglistico.

Esta investigacio apoia-se nas contribuicbes tedricas de Wittgenstein e
Vygotsky, autores que defendem a importdncia da linguagem e da atividade
pratica em todo o processo de desenvolvimento humano e que consideram que
sua ocorréncia s é possivel a partir das interagbes estabelecidas entre os
individuos de uma comunidade em um determinado contexto. No caso da
crianga surda este contexto se refere ao lugar onde ela possa adquirir e
desenvolver uma lingua visual, ou seja, a lingua de sinais.

A investigagao foi realizada a partir de uma pesquisa empirica na qual
$a0 comparadas as interagdes de duas diades de mae ouvinte-crianga surda e
mae ouvinte-crianga ouvinte, a fim de melhor compreender a evolugéo de todo
este processo. As diades foram observadas em seu ambiente natural e como
instrumento de registro foi utilizada a filmagem do processo interativo
estabelecido entre cada uma delas.

A analise dos dados da pesquisa aborda, principalmente, 0 conte(do & a
forma dos epistdios interativos enfre as diades no contexto em que adguirem
significado para as criancas surda e ouvinte.

Os resultados desta andlise apontam para diferengas significativas no
processo de desenvolvimente geral das criangas, fato que pode ser
evidenciado com a comparagao do desempenho linglistico e social das
mesmas a luz dos pressupostos tedricos que servem de base para a

elaboracio desta investigacéo.

Palavras-chaves: surdez, interacdo, linguagem, subjetividade.



ABSTRACT -

This work investigates the importance of the interaction process between
a deeply congenital deaf child and his hearing mother for the development of
this child's language and subjectivity, considering that the mather and the child
do not share the same linguistic code.

This investigation is based upon Wittgenstein and Vygotsky's theoretical
contributions, authors who defend the importance of language and of practical
activity during the whole process of human development and who consider that
its occurrence is only possible because of the interactions established among a
community of individuals in a determined context. In the deaf child's case, this
context refers to the place where he can acqﬁire and develop a visual tanguage,
in other words, the signal language.

The investigation involved an empirical research in which the interactions
of two pairs of hearing mother-deaf child and hearing mother-hearing child are
compared, for a better understanding of this whole process. The pairs were
observed in their natural environment through video recording of the interactive
process.

The analysis of the data embraces, mainly, the content and form of the
interactive episodes between the pairs in the cantext in which they acquire
meaning.

The results point to meaningful differences in the children's general
development process, fact which can be evidenced through the comparison of

their linguistic and social perficrmance.

Key-words: deafhess, interaction, language, subjectivity.
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INTRODUGAO

Estudar a problematica da crianga surda implica, necessariamente,
entender como se origina e se desenvolve 0 pensamento e a linguagem nesta
crianca. Dessa forma, investigar esse fendmeno, para alguns uma unidade
construida socialmente na interagdo com outras pessoas, € fundamental na
compreensao de seu desenvolvimento. Isto acontece na medida que a
modalidade interaliva, inicialmente centralizada na figura materna,
desempenha uma func¢ao significativa no processo de aquisicdo da linguagem,
de constituigdo do pensamento, da subjetividade e, conseqlientemente, das

futuras relagBes sociais da crianga surda.

Entender a real fungdo que a interagdo social desempenha na
constituicao subjetiva da crianga surda, pressupoe, acima de tudo, conhecer a
concepgac de sujeitc gue referencia nosso olhar em qualquer investigacao

envalvendo o ser humano.

O pensamento carlesiano, ha séculos predominanie na historia da
humanidade, deixou como heranga uma viso universalista e dualista de
homem, cuja constituicdo bi-olégica inata apresenta caracteristicas de
desenvolvimento pré-determinadas, tendo ¢ meio social o papel de fazé-las
emergir até um limiie fixce pré-estabelecido sem, ng entanto, desempenhar

qualquer fungdo em sua determinagao.

Em oposicdo a visdo inatista, a concepgao construtivista defende a
importancia do meio social na canstituicdo do sujeito, inclusive ressaltandoe que
seu desenvolvimento € dependente da cultura e das relagbes interpessoais
mediadas, especialmente, pela linguagem, visdo que compartiho na

investigagao do tema em questao.

A adocdo de um paradigma onde a linguagem atua como constituidora
do pensamento € da subjetividade humana, certamente levanta questdes sobre
a visdo de linguagem a respeito da qual se fala. Dessa forma, torna-se



fundamental esclarecer a diferenga entre as concepcdes representacional e
nado representacional de linguagem, a partir das quais sfo investigados os
temas sobre linguagem, considerande-se a impossibilidade de realiza-los de
forma desvinculada dos fundamentos tedricos e filosoficos da concepgdo que

os sustentam.

A visao representacional ou cbjetivista concebe linguagem como o
instrumento através do qual o pensamento é representade e a realidade
interpretada, independente de seu contexto de significagdes, ou seja, existe
uma mente que forma representagbes de uma realidade absoluta e
inquestionavel. Esta posigdo evidencia a anterioridade do pensamento em

retagdo a linguagem reforgando a dicotomia entre os dois.

J& na concepgéo néo representacional ou contextualista, a linguagem &
entendida como pratica social, construida e erhpregada em seu contexio de
uso. Logo, linguagem é tudo o que envolve significacdo e uso de signos e ndo
a representagio do pensamento, sendo, portanto, impossivel falar de uma
realidade em s/, absaoluta, independente da forma como é significada, assim

como de um pensamento anterior a linguagem.

Ao considerar que linguagem & tudo o que envolve significacdo, a
concepgao ndo representacional abre espago para a compreensdo de toda
atividade humana gue envolve linguagem, visto que o homem & o (nico animal
inseride em um mundo de agdes, significagbes e atos simbdlicos. O homem &
constituido por este mundo e este representa, portanto, o contexto sdcio-
cultural no qual a linguagem deve ser vivenciada e aprendida, ou seja, a sua
dimenséo social.

Como o contexto de significacBes instaurado pela linguagem enquanto
pratica social assume papel crucial na investigagio deste tema, faz-se
necessarioc um estudo mais aprofundado da visfo contextualista de linguagem
que, nesta pesquisa, foi feito através de sua andlise em uma perspectiva
filosofica bassada nas idéias pragmaéticas do "segundo™ Wittgenstein. O autor é



o que melhor se opde a visao representacional de linguagem, mostrando sua

inadequacdo e redimensionando a relacio entre pensamento e linguagem.

Se a linguagem deve ser aprendida no contexto de significagdes $6Cio-
culturais onde é vivenciada, conclui-se que as relagbes interpessoais
produzidas e produtoras déeste contexto sejam fundamentais no processe de
constituicdo do individuo. Este pressupostd encontra respaldo na teoria sdcio-
interacionisia, representada especialmente por Vygotsky que trouxe, para este
trabalho, & discussé@o psicoldgica indispensavel a compreenséo do papel da
linguagem na constituicio do pensamento e da subjetivi'dade humana,
complementando o carater filosdfico (e antropolégico) da concepgdo

wittgensteiniana.

Linguagem e fala sao fungtes freqtte'nternente confundidas. Quando se
discute linguagem enqguanto processo constitutivo do pensamento e do sujeito,
& comum se pensar em linguagem apenas come lingua na modalidade oral,
adquirida de forma esponténea através do didlogo e possibilitada pela fun¢ao
auditiva. Dessa forma, para ndo suscitar dividas, € necessario definir termos
como linguagem, fala e significacao a fim de possibilitar uma melhor

compreensao das ideias expostas neste trabalho.

Os termos linguagem, fala e significacdo sdo utilizados com sentidos
distintos per diferentes autores. Nao & meu obijetivo fazer esta diferenciagio,
mas apenas esclarecer como eles foram usados no contexto deste trabalho. O
termo significagao foi utilizado de forma ampla envolvendo o sentido que as
expressoes adguirem no contexto social no qual estao inseridas. Ja o termo
linguagem foi consideradec como um sistema simbélico, regulador do
pensamento ¢ ndo apenas coma fungdo comunicativa, O termo fala foi usado
como a producdo linglistica do falante e, portanto oral, ha relagéo dialdgica, de
interagao. Qualquer outro sentido que estes termos assumiram neste estudo,

foi devidamente especificado.

Partindo de reflexdes envolvendo questdes relacionadas a linguagem e

a forma como ela participa da constituicdo do pensamento e da subjetividade



do surdo, senti a necessidade de investigar ¢ processo de desenvolvimento
lingtistico e social de uma crianga portadora de surdez congénita profunda
(>90dB)' e, portanto, impedida de ter acesso naturat a uma lingua oral. Com
iss0, prefendi tambeém desmitificar a idéia, ainda por muitos defendida, de que
a comunicacao oral &€ a Unica alternativa para o surdo e sem a qual ele ndo
sera capaz de se comunicar, de se integrar & comunidade ouvinte g, portanto,
de desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte, que na verdade ele
ndo &. Ainda hoje, esta ideologia oralista encontra adeptos, cujas idéias séo
heranga da visdo inatista de sujeito e da concepgéo representacional’ de
linguagem, diferente da viso aqui defendida que entende linguagem coma
pratica social, desempenhando papel decisivo no planejamento, orientacio e

regulacéo do individuo e da atividade social.

Nessa perspectiva, onde fica marcada a importéncia das relagdes
sociais ¢ lingiisticas na constituigdo do individuo, pode-se considerar que as
limitagOes lingliistica, social, cognitiva, educacional e afetiva da crianca surda
ndo tém origem em sua condigdio organica, mas no meio social fregiientemente
inapropriado a utilizaggo de uma lingua que a crianga possa adquirir de forma
esponténea - a iingua de sinais - 0 que prejudica sua interagdo, especialmente
se nao existir um trabalho precoce que privilegie a modalidade interativa na
vida desta crianga. Esta interagéo deve ser inicialmente centralizada na figura
da mae, que interpreta acgdes, vocalizagdes e gestos da crianga, conferindo-
ihes significado em um determinado contexto, exercendo papel significativo na
aquisicdo da linguagem e na constituicdo do pensamento & da subjetf\ridade da

crianga surda.

Partindo da hipodtese de que diferentes tipos de inleracdo levam a
diferentes formas de aquisico da linguagem e de constituicdo subjetiva, meu
objetivo & analisar o tipo de interagdo estabelecida pela m3e ouvinte com a
crianga surda na facilitacdo do processo de aquisigio da linguagem, isto &, no

desenvolvimento da significagdo, avaliande como esta interag@o influencia a

! A surdez é classificada de acordo com os graus de perda auditiva; leve (<40dB), moderada
(40 a 70dB}, severa (70 a 90dB) & profunda (>90db).



capacidade da crianga em organizar o seu repertéric de significados e sua
constituicdo subjetiva a partir disto. Neste contexto, entende-sé por tipo de
interagdo, as acdes empreendidas pela mae para compartithar atencéo, afeto,
carinho, olnhares, gestos, brincadeiras, conversas e agbes para colocagdo de
limites e satisfacao das necessidades hasicas da crianga, considerando-se que
mae e crianga nac compartiham a mesma lingua. Para enriquecer o trabalho,
optei também pela analise do desenvolvimento da significagdo da crianga
ouvinte, utilizando para isto uma diade de mae ouvinte-crianga ouvinte, a fim
de, comparativamente, facilitar a avaliagio do 'pmcesso. As maes envolvidas
no estudo tém basicamente o mesmo nivel sécio—econﬁmico-cultu'ral a as
criangas idades muito proximas. A andlise das interacbes foi feita a partir de
dados coletados em uma pesquisa de campo composta de filmagens das
situagbes interativas entre cada uma das diades.

A investigaggdo deste tipoc de interagBo torma-se relevante na
compreensdo do desenvolvimento da crianga surda, visto que & através da
mae que se da o primeiro contato daquela com o mundo. Logo, esta interacdo
tem influéncia determinante nas futuras interagfes e relagbes sociais desta
crianga, pois mesmo que conviva com a comunidade surda, ela faz parte de
uma comunidade majoritariamente ouvinte. Alem disso, devido & escassez de
estudos brasileiros socbre o tema, € relevante contribuir na producio de
conhecimentos que levem a novas formas de ag8o efou intervencéo por parte
de profissionais e, principalmente, de familias onde nascem criangas surdas,
considerando-se que mais de 30% dos casos de surdez congénita acontecem
em familias ouvinies gue nunca tiveram contato direto com surdes {Schain,
1996).

Para tentar atingir o objetivo, esta dissertacdo sera dividida em quatro

capitulos.

No primeiro capitulo sera feita uma analise filosdfica da linguagem
baseada no carater antropologico que a i{eoria pragmatica de Wittgenstein
confere 3 linguagem, concebendo-a como pratica social. Serdo apreseniados
também os principais conceitos da teoria sdcic-interacionista de Vygotsky, pela



importancia que o autor confere a linguagem como processo decisive na
constituicao do sujeito, 0 que muda radicalmente a perspectiva de investigagdo

da surdez.

No segundo capitulo serd feita uma reflexdo a respeito de surdez
enquanto diferenga cultural e consideracbes sobre o desenvolvimento da
linguagem das criangas auvinte € surda. Sera relatada ainda uma reviséo de
literatura na qual sdo citados estudos sobre o. processo de interagdo,

principalmente, enire maes ouvintes e criancas surdas.

No terceiro capitule, com base nos conceitos tedricos discutidos, sera
apresentada a pesquisa de campo realizada a partir de um estudo de caso
comparativo entre duas diades, m#e ouvinte-crianga surda e méae ouvinte-
crianga ouvinte, com o objetivo de analisar de que forma a interagdo
estabelecida com as criangas influencia seu desenvolvimento linglistico e a
constituigdo de sua subjetividade. O levantamento dos dados desta pesquisa
foi feito através de filmagens realizadas a partir de observacio dircta das

diades.

No quarto capitulo o desenvelvimento das criancas da pesquisa sera
anzlisado & luz de alguns conceitos basicos das teorias de Wiltgenstein e

Vygatsky discutidas no capitulo 2.

A apresentagdo da pesquisa e a discussdo do quarto capitule tarnam-se
relevantes porque possibilita a construcao de novos olhares sabre a surdez,
devido ac fato de evidenciarem aspeclos do desenvolvimento social e
linglistico da crianca surda que, cam certeza, séo essenciais a reflexdo sobre

o tema e a criacdo de qualquer programa de intervengdo com esta crianga.




CAPITULO 1

LINGUAGEM E CONSTITUICAO DO SUJEITO

As reflexdes a respeito da linguagem, neste estudo, se relacionam
especialmente ao papel que esta, enquanto pritica social, desempenha na
constifuicdo do pensameniec e da subjetividade humana e, mais

especificamente, da crianga surda.

A adogdo de um paradigma que concebe a linguagem como
responsavel pelos mais impertantes processos humanos, como por exemplo a
constituicdo do pensamento, implica, necessariamente, entender de que forma

ela se origina e se desenvolve possibilitando a ocorréncia destes pracessos.

Nessa perspectiva, estudiosos como Wittgenstein, em sua segunda fase,
e Vygotsky merecem atencdo especial, visto que seus pressuposios tedricos
defendem a fungdo constituidora da linguagem em todo o processo de
desenvolvimento humano, fato que torna relevante minha filiagfo as propostas

tedricas desenvolvidas por ambos na investigacéo do tema em questdo.

As contribuigdes de Wittgenstein baseiam-se, principalmente, na
concepcao contextualista de sua teoria pragmética, na qual a linguagem deixa
de ser vista como representacio do pensamento, ponto central de sua primeira
fase, passando a ser concebida como pratica social, © que confere um carater

antropologico a suas idéias.

Alguns pressupostos fundamentais 8 compreensio das idéias {edricas
do autor, neste contexio, serdo discutidos no decorrer do capitulo. Entre eles,

pode-se destacar a diferenga entre as visbes representacional e néo

representacional de linguagem, esta Gltima através de uma abhordagem mais

ampla na qual significagdo, pratica, acdo e contexto assumem imporéncia
crucial. Também seréo abordados os conceitos de joges de linguagem e de

semelhancas de familia, visto que estes s&c fundamentais para o.




desenvolvimento da linguagem em seus diversos contextos de uso, a partir das

formas de vida de uma cultura em um determinado momento social e historico.

J& Vygotsky, com sua visdo soécio-interacionista, acrescenta a
concepgdo antropologica de Wittgenstein, a discussdo psicologica
indispensavel 4 compreensao do papel da linguagem na constituicio do

pensamento e da subjetividade humana.

A concepgéo tedrica de Vygotsky apresenta algumas relacdes com os
pressuposios teodricos desenvolvidos par Wittgenstein, principaimente no que
se refere 4 importancia da linguagem e da atividade pratica no processo de
desenvolvimento humano, embora Vygotsky, em alguns mamentos, adote uma
posi¢éo claramente cognitivista, indo de encontro a si mesmo ¢ diferenciando-

se das idéias de Wittgenstein.

Para um melhor entendimento da importancia que a obra de Vygotsky
tem nesta discuss@o serdo abordados alguns conceitos basicos de sua teoria,
tais como desenvolvimenio das funcdes psicologicas superiores, mediagéo
social e linglistica, intermalizacdo e fdrmagéo de conceitos. A compreensdo
destes conceitos torna-se fundamental em qualguer tipo de intervencéo que se
fagca com a crianga surda, logicamente por aqueles que concebem a linguagem
dentro desta perspectiva, visto que s6 conhecendo ¢ processo de
desenvolvimento da crianga ouvinte serda possivel criar estraiégias e

alternativas que possibilitem um desenvolvimento adeguado & crianga surda.
Wittgenstein e a Linguagem enquanto Pratica Social

Uma importante contribuicBo das. idéias tedricas de Witigenstein na
abordagem central do tema deste estudo, a surdez, diz respeito a significagéo,
visto que a questdo do desenvolvimenta da signiﬁdag:éo, ou da linguagem,
da crian¢a surda € a que mais interfere em sua interpretagdo da realidade e,

consequentemente, na constituicéo de seu pensamento e de sua subjetividade.



Em sua segunda fase, a que me interessa, Wittgenstein equipara o
conceitc de significagdo ao conceito de uso das expressdes linglisticas
(Condé, 1998), o que me faz pensar na impossibilidade da crianga surda
desenvalver seu instrumental lingiistico independente do contexto de uso de

uma lingua viva, a lingua de sinais, produzida através de intercambios sociais.

Dessa forma, o conceito de significégéo faz parte de uma perspectiva
mais ampla de linguagem, a pariir da qual fica mais facil compreender outros
conceifos da obra de Wittgenstein e também relaciona-los a possibilidade de
construgdo de uma pratica de linguagem com criangas surdas. Para isto,
entretanto, & fundamental comecgar mostrando um pouco do caminho percorrido

pelo autor para posteriormente passar a fase que me interessa.

Ludwig Witigenstein influenciou decisivamente a filosofia analitica da
finguagem contemporanea de forma diferenciada, caracterizando duas fases

em sua maneira de conceber a linguagem {(Marcondes, 2000).

Em sua primeira fase, Wittgenstein discute suas idéias a partir da viséo
representacional ou objetivista de linguagem. Nesta visdo a linguagem &
concebida como o instrumento através do qual a realidade € representada
independente de seu coniexto de significagles, ou seja, existe a linguagem que
forma representagdes de uma realidade absoluta e inguestionavel. Nesta
perspectiva, a realidade independe do sujeito e da linguagem, sendo esia a
representacao de uma realidade em si concebida de forma a-historica e
descontextualizada a partir de um sistema estrutural preciso, no qual a
associaclo fidedigna entre a palavra € o objetc é capaz de expressar a

realidade tal qual se apresenta. Dessa forma, linguagem é a representagéo fiel

da realidade e existe de forma aprioristica 4 agade do individue no mundo e ac

contexto de significagoes que constroem essas acbes e, consegllentemente, a
subjetividade deste individuo (Mesquita, 2000).

A0 ndo considerar o contexto de significagdes, a visdo representacional
concebe que o significado de uma expressao linglistica € determinade por sua

relagdo com o real, com o fato que pretende descrever, sendo, portanto,
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determinado pela referéncia, ou seja, um objeto empirico, um pensamento ou

uma entidade abstrata, tendo, portanto, um sentido nico (Lampreia, 1992).

De acordo com o primeirc Wittgenstein, a linguagem se define por sua
relagdao com a realidade porque existe um isomorfismo, isto €, uma relagéo
Ibgica entre ambas. Este isomorfismo &€ uma das suposices basicas do
Tracitatus logico-philosophicus (Marcondes, s/d), sua Unica obra publicada em
vida e impartante marco na filosofia, pois traz a discussao sobre a esséncia da

representacao.

A adogdo da concepcéo representacional de linguagem leva a alguns
equivocos, principalmente no que se relaciona a tematica da surdez, pois como
subsidiaria da vis3o inatista de homem, caracteristica do cartesianismo,
desconsidera a constituigdo social do sujeito, reforgando a idéia de surdez
como deficiéncia e ndo como diferencga cultural, conceito que sera discutido no
proximo capitulo. O melhor exemplo disso diz respeitc aos métodos de
treinamento oral que utlizam a representacdo para nomear objetos

independentes de seu contexto de uso.

Com base na concepgdo pragmatica da linguagem e sua visdo de
filosofia como andlise critica da linguagem, o segundo Witigenstein coloca em
oufros termos a relagéo entre linguagem e realidade e reformula a nogdo de
representagac, ja que esta, segundo o autor, passa a ser vista como
responsavel pelos problemas da filosofia na medida em que as palavras da
linguagem ordindria sdo utilizadas independente de seu contexto de uso
(Lampreia, 1992).

E justamente em relagdio & concepgdo de linguagem que se encontra o
ponto radical da ruptura entre ¢ Tractatus e as Investigacdes Filosoficas, obra
que caracteriza o segundo Wittgenstein. Nesta fase, a linguagem passa a ser

concebida como pratica social e ndo mais como representacio da realidads.

Wittgenstein adota, entdo, a visdo nao representacional ou contextuatista

de linguagem, concebendo-a comoc uma forma de acfo construida ¢
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empregada em seu contexto usual. Desta maneira, linguagem é tudo- o que
envolve significacdo e uso de sighos e ndo apenas a representacio do
pensamento sendo, portanto, impossivel falar de Lima realidade em si,
absoluta, independente da forma como é significada. Para Wittgenstein "as
represantactes ja se dao em um contexto lingliistico, em um contexto de
significagoes" (Lampreia, 1992, p.273}, © que nos impossibilita de conceber o
significada de uma expressao linguisiica fora do coniexto onde o individuo esta

inserido e a partir do qual interpreta a realidade.

Na vis@o contextualista de linguagem, o significado & estabelecido pelo
uso gue se faz das expressoes verbais e ndo pela sua forma ou pelo sentido de
seus componentes. Logo, conhecer ¢ significade de uma expressdo requer
conhecer o contexto de atividades no qual ela esta inserida e usa-la de acordo
com este contexto, que é regido por regras sociagis. Nessa perspeciiva, a
linguagem € uma pratica social concreta pois sdo as praticas de uma
comunidade linglistica que estabelecem o padrdo de uso das expressdes e,
conseqilentemente, de suas significagtes resultantes dos jogos de linguagem,
das formas de vida e das atividades de que & parte integrante. A linguagem &,
entao, constitutiva tanto da realidade gquanto de nossa compreensdo sobre

esta, o que significa dizer, constitutiva do pensamento € do sujeito.

Se a linguagem é uma pratica social que constitui o sujeito, é
necessario que este esteja, desde 0 seu nascimento, inserido em um contexto
onde possa aprender 0 seu sistema de'significagﬁes e crengas. Para uma
crianga ouvinte que ja nasce exposta a uma rede de significacdes, inicialmente
através da linguagem instaurada pelos pais, predominantemente através de
uma lingua oral, esse processo acontece naturalmente. Aas poucos, a partir da
interpretacéo de suas agoes pelo adulto, a crianga comecga a aprender as
formas de vida da cultura a que pertence e que constitui seu modo de agir e
pensar. Entretanto, para a crianga surda a situagéo € mais complex'a, visto gue
a comunicagao através da lingua oral, a partir de determinade momentao, e
insuficiente ao seu desenvolvimento. Loga, faz-se necessaria, principalmente, a

utilizagdo de uma lingua viva, visual, a lingua de sinais; através da qual a
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crianga possa aprender o sistema de significaces da comunidade em que
vive, construir sua maneira de interpretar a realidade e, assim, potencializar

seu desenvolvimento lingaistico, social, afetivo € cognitivo.

Dessa forma, entende-se que linguagem, para Wittgenstein, nio é
apenas aquilo que' acontece em uma situacio de com'unicagéo; gla envolve
todo o sistema de crengas ou mitologia da cuitura da qual o individuo é parte
integrante e através da qual inferpreta a realidade. Assim, ¢ individuo tanto é
agente quanto produto de uma realidade que ndo pode ser dissociada da rede
de significagdes que envolve as crengas basicas de sua cultura e nas quais ele
aprende a confiar desde que nasce. Neste sentido, uma crianga nao comega a
acreditar em uma serie de coisas, de proposicbes porque tem uma capacidade
inata para tal; ela acredita porque aprende a agir de acordo com crengas que
aos poucos formam um sistema daquilo em que se acredita e que atua como
um tipo de mitologia que exerce um papel regulador em sua maneira de
interpretar 0 mundo. Logo, a mitologia de uma cultura € uma criagdo humana,
produio dos mitos de verdade que determinam o comportamento, a linguagem,
enfim, o modo de ser, de falar e de pensar dos individuos desta cultura em um
determinado momento histdrica {Costa, 1999). Portanto, o contexto mitcldgico
é fator determinante na maneira como o individuo constrdi sua imagem do
mundo e da rezlidade, predominando também na forma como constitui seu

pensamento e sua subjetividade.

Nesta perspectiva, a linguagem sé pode ser entendida a partir das
formas de vida de uma cultura, isto &, de suas necessidades e interesses, visto
que & no coniexto mais amplb de crencgas e mitologia que as atividades de um
contexto especifico ganham significado {Lampreia, 1982). Assim, o significado
de uma expressdo linglistica (termos, sentengas) é variavel, s6 podendo ser
compreendido dentrp de seu contexto usual, nao estando esta compreenséo,
necessariamente, vinculada @ definicdo conceitual, mas sim ao uso dessas
expressdes na pratica. Lago, "as diferencas no significado néo estdo nos atos
mentais  de significagdo mas  em fatores exiernos, pragmaticos”

(Lampreia, 1999, p.228). Dessa forma, ficam evidentes as dificuldades
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enfrentadas pela crianga surda exposta exclusivamente aocs métodos de
treinamento oral. Estes priorizam o aprendizado de palavras independente de
suas diversas possibilidades de uso nos diferenciados contextos, o que impede |
que a crianca consiga desenvolver a linguagem, ou significagdo, na pratica
social, de acordo com suas necessidades e interesses, fato que prejudica todo

0 seu desenvolvimento. Este ponto ficard mais claro nos dois Ultimos capitulos.

O aspecto pragmatico presente no uso das expressfes em contextos
diferenciados levou Wittgenstéin a formular a nogao de jogos de linguagem
(Condé, 1998). Nestes, o significado de uma expressdo Iingi.]istica nao € mais
estabelecido pela relagdo direta com o seu referente, como na visdo
representacional de linguagem, mas sim pelo uso que fazemos desta
expressdo, o que envolve mais do que a simples andlise de suas proposicbes
ou sentengas. Esta analise agora consiste em investigar a forma como as
expressOes sao usadas nos diferentes contextos, em explicitar as regras do
jogo, visto que os jogos de linguagem se constituem a partir de regras de uso
que determinam o significado das expressdes de acorde com o contexto
(Marcondes, 2000). Isto significa dizer que a linguagem € uma atividade
essencialmente nommativa, determinada por regras sociais, cujo carater
convencional permite que seu uso seja modificado de acordo com o contexto,
com a pratica de uma comunidade linglistica. Estas afirmacbes sao

ratificadas com o que diz 0 § 43 das Investigagdes Filosdficas:

"Para uma grande classe de cases - mesmo que ndo para
todos - de ufilizacdo da palavra 'significado’, pode-se explicar
esta palavra do seguinte modo: O significado de uma palavra €
seu usc na linguagem” (Wilttgenstein, 1994).

Dessa forma, uma vez que a significacdo é construida pelo uso que
fazemos das palavras, ela n&o traz embutida em si uma esséncia invariavel. As
diferencas de significado que uma mesma expressdo pode assumir no '
cotidiano séo diferengas na pratica de usar sentengas, o QUe possibilita que 03
jogos de linguagem envolvam n#@o sé as expressbes, mas também as
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atividades com as quais elas estao interligadas, visto gue a linguagem deve
ser concebida como um aspecto da agdo humana (Lampreia, 1999). Assim,
segundo Wittgenstein (1994): (...} Chamarei de 'joga de Iingu'agem' também a
totalidade formada pela linguagem e pelas atividades com as quais ela vem
entrelagada" (§ 7).

Nessa perspectiva, conceber a linguagem como uma forma de agéo
implica entender que o sentido das expressdes linglisticas sé pode ser
reconhecido nos diversos contextos de atividades ou de .expefiéncias dos
falantes. Isto requer o dominio da uso correto das expressdes, visto que saber
utilizar um mesmo termo em contextos diferenciados significa reconhecer o seu
sentido em cada contexto especifico e entender toda a gama de possibilidades
de uso que este termo tem, ou seja, aprender e ser capaz de seguir as regras
de uso deste termo. Logo, as regras desempenham um papel fundamental no
processo de aprendizagem e entendimento do uso das éxpressﬁes linguisticas,

pois aprender a linguagem € aprender as regras de uso desta linguagem.

A concepcao wittgensteiniana de regra, como podemos perceber, ndo se
refere ao conceito formal de regras. Nesta visdo, as regras ndo sdo fixas hem
pré-determinadas; possuem um cardter dindmico, um fluxo continue que
canstitui 0 proprio jogo de linguagem. Portanto, elas se revelam na pratica, no
jogo, no uso, o que significa dizer que as palavras, expressbes ou conceitos
tém significados variaveis e dependentes do joge de linguagem no qual estdo

inseridos (Lampreia, 1992).

A multiplicidade e variedade de significados gque os termos lingdisticos
podem adquirir nos diferentes jogos de linguagem levou Wittgenstein a
descartar a hipotese, sustentada em sua primeira fase, de que existe um
referente fixo para cada conceito. Entretanto, o autor reconheceu que, mesmo
com toda essa pluralidade, é possivel encontrar. alguns tracos comuns ou
semelhantes entre estes termos, fendmeno que ele chamou de semelhangas

de familia.
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Dessa forma, ainda que a definicdo de diferentes termos -esteja
relacionada com o seu contexto de uso especifico € por isso com significado e
sentido proprios, possivelmente encontrar-se-a uma relagdo de generalidade
que revela tragos comuns entre eles. E esta relagdo gue possibilita que os
termos sejam divididos em grupos de proposigdes que envolvem similaridades
relacionadas a determinados conceitos, como por exemplo de parentesco ou
de jogo. Em uma famiiia existe uma relacdo de semelhanga, fisiondmica por
exemplo, da mesma forma que ¢ conceito de jogo envolve uma rede de
semelhangas ¢ relagdes condizente com o jogo de Iinguégem do qual faz parte.
Entretanto, semelhanga nac é identidade, nao envolve uma propriedade
comum invariavel. Ela pode variar, pode aparecer ou desaparecer
completamente dentro de um determinado jogo de linguagem, ou mesmo na
passagem de um jogo para outro. Um exemplo wittgensteiniano classico que
elucida essa malha de relagbes e semelhangas é o exemplo da familia dos

termos que constituem o conceite de jogas, como podemos constatar:

"Observe, p. ex., 05 Processos que chamames Yjoges’. Tenho
em mente os jogos de tabuleiro, os jogos de cartas, o jogo de
hola, os jogos de combale, efc. O que & comum a todos estes
jogos? -N&o diga: 'Tem que haver algo que lhes seja comum,
do contrario n&c se chamariam 'jogos’ -mas ofhe se ha algo que
seja comum a todes, -Porgue, quando olha-los, vocé ndo verd
algo que seria comum a todos, mas vera semelhangas,
parentescos, alids, uma boa quantidade deles. Como foi dito:
nao pense, mas clhe! -Olhe, p. ex., 08 jogos de tabuleiros com
seus variegades parentescos.

Passe agora para os jogos de cartas: aqui voceé encontra
muitas comespondéncias com aduela primeira classe, mas
muitos tragos comuns desaparecem, ouiros se apresentam, Se
passarmos agora para 0s jogos de bola, veremos que certas
coisas comum 880 mantidas, ac passo que muitas se perdem. -
Presfam-se 1{odos eles ao ‘entretenimento’? Compare o
xadrez com o ludo. Qu ha, por toda parte, ganhar e perder, ou
uma cencotréncia des jegadores? Pense nas paciéncias. Nos
jogos de bola ha ganhar e perder; mas, se uma crianga atira a
bola contra a parede ¢ a agarra novamente, neste caso este
trago desapareceu. ...E assim podemos percorrsr os muites,
muitos outros grupos de jogos, ver as semethangas,
aparecerem e desaparecerem.




E o resultado desta observagao €; vemos uma complicada rede
de semelhangas que se sobrepdem umas as oulras e se
entrecruzam. Semelhancas em grande € pequena escala”
{Wittgenstein, 1994, § 66). '

Podemos concluir, entdo, que se ndo existe uma caracteristica comum
que atravesse todos 0s jogos, ndo existe também uma linguagem universal e,
consequentemente, conceitos fixos, rigidos, visto que eles néo'possuem uma
definig@o Unica, verdadeira, mas diversas definigbes que variam de acordo com
seu uso e, portanto, com o joga de linguagem do qual participam. Assim,
podemos considerar que, para Wittgensiein, ndo existe a linguagem, mas sim
linguagens, ou seja, diferentes usos das expressdes lingliisticas em diferentes

jogos de linguagem (Condé, 1998).

Os conceifos wittgensteinianos aqui desenvolvidos sdo bastante Gteis na
compreens&o do que pode acontecer com o desenvolvimenio de uma crianga
surda que nao tem acesso a uma lingua estruturada que ela possa adquirir de
forma contextualizada, a lingua de sinais. Estes conceitos me levam & fazer
uma analogia entre a lingua oral e a lingua de sinais, pois enquanto a crianga
ouvinte aprende diferentes usos da palavra em um contexto de falantes, a
crianga surda pode e deve aprender diferentes usos de sinais em um contexto
adeguado & aquisigio e ao desenvolvimento de uma lingua visual. Diante de
tudo o que ja foi discutido, entendo que esta seja a Unica possibilidade efetiva
que a crianga surda tem de cansiituir-se como sujeito linglistico e, assim,

potencializar a constitui¢do de seu pensamento.

O caraler antropologico que Wittgenstein confere ao desenvoivimento da
linguagem serd complementado com a concepgéo psicoldgica postulada por

Vygotsky, como veremos a seguir,
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Vygotsky e a Teoria sécio-interacionista

O primeira contato da crianga ouvinte com a lingua estruturada de sua
comunidade acontece através de interagbes sociais estabelecidas com ela
desde o seu nascimento. Nestas interagbes, os adultos usam palavras cujos
significados sao assimilados pela crianga de forma gradual, fazendo sentido e
evoluindo & medida em que ela se desenvolve, 0 que também so6 & possivel por
causa da fala/ linguagem. O que acontece, entdo, com o desenvolvimento da
crianga que pelo fato de ndo ouvir, ndo tem acesso a essas palavras através da

interagao dialogica da mesma forma que nds ouvintes?

A maioria das dificuldades enfrentadas pela crianga surda se relaciona,
principaimente, aos problemas na aprendizagem de uma lingua estruturada,
visto que geralmente ela nasce em uma comunidade ouvinte, cuja lingua oral
nao pode ser adquirida naturalmente através desta interacfo dialdgica, fator

que interfere em fodo o seu processo de desenvolvimento,

Dessa forma, com o objetivo de compreender ndo sé as dificuldades,
mas também as possibilidades de desenvolvimento da crianga surda, torna-se
necessario analisar alguns conceitos da obra de Vygotsky, dada a importancia
que o autor confere a linguagemffala no precesso de estruturacao da
consciéncia e, mais especificamente, sua participacio no desenvolvimento do
pensamento infantil até a constituicdo do pensamento verbal, a partir de uma
perspectiva sacial.

Para um methor entendimento da utilizagdo dos termos linguagem e fala
neste contexto, convém mencionar que Vygotsky, em seu livio Penisamento e
Linguagem, dtiliza ora um, ora outro termo quase semprg ¢om O MesMo

significado, o que sera mantido especificamente na exposicdo de suas idéias.

Lev Semenovitch Vygotsky foi um dos primeiros psicologos modemos a |
considerar a determinagéo socio-historico-cultural no desenvolvimento humano,
defendendo que € a-partir da internalizacao da cultura que o individuo constitui
sua congciéncia (Brunner, 1998; Cole e Scribner, 1987). O autor ressalta que a
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linguagem tem papel decisivo neste processo, visto que & através dela que os
individuos estabelecem relacdes sociais e interiorizam conhecimentos, .papéis
e funcbes sociais que possibilitam a constituicdo do pensamento, de sua
subjetividade e das fungbes psicolégicas superiores, isto &, atengéo, percepgéo

e memoria voluntarias.

Para Vygotsky (1988), a. constituicio das fungdes psicolégicas
superiores, caracteristicas dos seres humanos, envolve mediagdo semibtica® e
mediagao social. No desenvolvimento infantil toda funcéo se dé inicialmente em
nivel social (interpessoal) e depois em nivel individual (intrapessoal) através de
um processo que implica tanto utilizagdo de signos (linguagens orais e de
sinais, sistemas numéricos, mapas, escritas, etc.) quanto interagéo social e
posterior internalizagdo. A ocorréncia das relagbes sociais possibilita o uso
desses signos ftransformando as fungbes elementares ou bioldgicas em
funcdes superiores ou socio-culturais, ou seja, é através da mediagio social via
linguagem que se constitui 0 que ha de especifico no ser humano. Esta
afirmagao nos leva a concluir, entdo, que as limitagbes linglistica, cognitiva,
social ¢ afetiva da crianga surda ndc tém origem em sua condicdo organica
mas no meio social freqlientemente despreparado para lidar com situactes de
diferenga, especialmente se tiver que utilizar uma lingua ndo oral, o que
prejudica a aquisico de uma lingua estruturada pela crianga surda, e

conseqientemente, todo o seu desenvalvimento.

Nessa perspectiva, Vygotsky {1998}, mais que apenas contribuir para a
superacdo da dicotomia entre o social e o individual, ressalta a origem social do
individutal, estabelecendo uma nova forma de se eniender a relagdo entre

pensamento e linguagem.

? O conceito de mediagho semidtica é central na obra de Vygotsky, pois o autor considera que
um sistema de signos preduzidos culluralmente pode transformar a consciéncia do individuo
em relagio a realidade.
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Para o autor,' apesar de independentes em suas origens, pensamento
e linguagem, posteriommente, se transformam em um processo interdependenta
no qual a linguagem se constitui na mais importante condigdo de
desenvolvimento das fungées psicolégicas superiores. Entretanto, isto ndo é
simples, visto que de suas origens independentes até a transformacgéo
dindmica em um processo construido socialmente, pensamenta e linguagem

passam por varias e diferenciadas mudancas.

Se neste momento pensarmos na crianga surda que néo tem acessa a
nenhuma lingua estruturada, fica mais facil entender este procésso. A crianga
surda, apesar desta situagdo, € capaz de adquirir uma forma elementar de
linguagem e também simbolizar, ja que existe interacdo, fator fundamental
neste processo (Goldfeld, 1997). O problema situa-se na qualidade e na
quantidade das trocas interativas, que estdo aquém daguelas estabelecidas
pela crianga ouvinte através do didlogo com adulios que usam palavras em
situacbes contextualizadas e, portanto, impregnadas de significacéo, desde o
seu nascimento. Como a crianga surda ndo tem a possibilidade de ouvir e n&o
existe a utilizagdo de uma lingua visual que ela possa adquirir de forma
espontanea, a lingua de sinais, as trocas interativas geralmenie se restringem
as situagcOes isoladas, concretas, descontextualizadas, o que interfere no
desenvolvimento pleno de sua capacidade linglistica €, conseqlientemente, de

seu pensamento e de sua subjetividade.

No inicic da vida infantil, pensamento e linguagem estao dissociados,
caracterizando o que Vygoisky (1998) denomina de fase pré-intelectual da fala
e fase pré-verbal do pensamento. Nesta stapa, a crianga possui apenas agbes
e reacBes instintivas, as quais a mae confere significados que aos poucos vao
senda compartilhados pela crianga. Por volta dos dois anos de idade, as linhas
de desenvolvimento do pensamento e da linguagem se encontram, os signos
comegam a mediatizar as ac¢bes, transformando-as. Até este momento, a
crianca s6 era capaz de utilizar instrumentos na atividade pratica; a partir de
entdo, ela sera capaz de utilizar signos como instrumentos ou ferramentas

psicologica. Em relaggo a isso Vygotsky (1988) ressalta que:
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‘Embora @ inteligéncia pratica e o usc de signos possam
operar independentemente em crian¢as pequenas, a unidade
dialética desses sistemas no adultc humano constitui a
verdadeira esséncia no comportamento humano complexo.
Nossa analise atribui & atividade simbélica uma fungéo
organizadora especifica gue invade o processo do uso de
instrumento e produz formas fundamentaimente novas de
compoertamento...c momenic de maior significado no curso do
desenvolvimento intelectual, que <& origem a&s formas
puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata,
acontece quando a falae a atividade pratica, entdo duag
tinhas completamente independentes de desenvolvimento,
convergem " (p. 26-27).

Esta etapa representa um momento de grande importdncia no
desenvolvimento humano, pois a partir dai os significados das palavras
evoluem e se complexificam possibilitando que pensamento e fala comecem a
servir a concretizagdo um do outro constituindo-se, assim, o pensamento
verbal. Entretanto, esse processo faz um longo percurse envolvendo duas
formas de expressoes diferentes: social € egocéntrica, visto gue a outra forma

de expressao, a interior, € o proprio pensamentao verbal.

Iniciaimente a fala é social tendo uma fungdo comunicativa. A crianga
dirige-se ao adulto para se comunicar e/ou para que este a auxilie em suas
atividades ou na solugde de algum problema. A resposta a esta solicitagéo &
fundamental pois possibilita que a crianga comece a organizar suas agdes a

partir das referéncias culturais e linglisticas do adulto.

Aos poucos, a crianga comega a se ulilizar de sua propria fala,
apropriada da fala do adulto, na realizacdo das atividades caracterizando a fala
egocéntrica que passa a ter a fungéo de regulagéo e planejamento de suas
agOes, diferenciande-se cada vez mais da fala social, e iniciando-se, assim, a
transigac para a fala interior. Inicialmente, esta fala egocéntrica se refere a
atividade que ja foi realizada. Com o decorrer do desenvolvimento, a fala
aconiece durante a atividade, até que passa a-anteceder a esta, exercendo
uma funcao planejadora. Neste contexto, Vygotsky (1988) cita o desenho como
um exemplo clare deste processoe: ne inicio, a crianca pequena $6 nomeia 0s
desenhos depois de fazé-los; mais tarde, e capaz de decidir primeiro, através
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da fala, o que vai desenhar. A partir deste momento, a crianca, ao invés de
recomer ao adulto diante de suas dificuldades como fazia antes, passa a
recomer a si mesma; a linguagem comega, entdo, a adquirir uma funcéo
intrapessoal, além de sua fungdo interpessoal. A partir de ento, a acao se
torna completa e conscientemente dirigida pela fala, que através do processo
de intemalizagao transforma-se em fala interior, o que provocard uma grande
revolugao no desenvolvimento do ser humano. Entretanto, no caso da crianca
surda a situagéo & diferente e mais complexa, pois embora tenha desenvolvido
uma forma elementar de linguagem, diﬁcilmenie ela consegue se 'desvincglar
das situagbes concretas (Goldfeld, 1997). Assim, na fala interior a criahga
organiza e planeja suas agoes utilizando ¢ pensamento verbal, o que provoda Q

surgimento da agao voluntaria complexa.

Neste contexto, a linguagem atua como o instrumento essencial do
processo de internalizagao do pensamento verbal e possibilita a retomadaéda
realidade sécio-cultural provocando uma série de transformacbes qualitati\}as
na consciéncia do ser humano. Para Vygotsky (1988}, a internalizacao &,
portanto, a reconstrucéo interna de uma operagdo externa potencializada pela

interacéo social.

O processo de internalizacio pode ser melhor explicitado a partir do
processo de significa¢ao quando consideramos o desenvolvimenio do gesto de
apontar. Inicialmente, este gesto nada mais &€ do que um movimento dirigido a
um determinado objeto que se encontra fora do alcance da crianga & que ela,
em vao, tenta pegar. Esta tentativa mal sucedida de apenas pegar o objeto
ganha um significado estabelecido pela mie que auxilia o filho. Ela interpreta o
movimento da crianga como um gestb de apontar, mudando radicalmente a
situa¢&o, ja que o apontar ganha conota¢do social tornando-se um gesto para
os outros. Mais tarde, quande a brianr;,a pode vincular seu movimenio a
situagao objetiva como um todo, o movimento que era orientado para o objeto
torna-se dirigido a uma outra pessoa como uma forma de estabelecer relagdes.
A crianga comecga a compreender seu camportamento € 0 movimento de pegar

transforma-se no gesto de apontar. Como conseqiiéncia dessa mudanga
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tem-se o movimento simplificado de apontar, que pode ser chamado de
verdadeiro gesto, visto que ja manifesta objetivamente para os outros todas as

fungBes do apontar, sendo entendido e dompartilh:ado como tal.

Dessa forma, torna-se claro gque para Vygotsky (1988) o processo de
internalizagao consiste em uma série de transformagtes ocorridas ao longo do
desenvolvimento, tendo como alicerce as relagbes reais entre seres humanos,
relagGes estas que, inclusive, possibilitam a constituicéo de todas as funcgoes

psicologicas superiores.

Como j& fai dito, ao longo do desenvolvimento humano, as funcdes
mentais elementares passam por transformagdes potencializadas pelas
relagbes sociais e linglisticas vivenciadas pelo individuo. Esta mediacéo ¢
determinante neste processo, visto que fransforma qualitativamente estas
fungbes, *consideradas inferiores, nas chamadas fungbes  psicologicas
superiares, ou seja, passam de atengéo, percepgdo e memoria involuntarias ao

status de funcdes mediadas, voluntarias.

A ateng@o € uma das primeiras funcGes mentais a ser desenvolvida,
desempenhando um importante papel ém todo o processo de desenvolvimento

infantil.

No inicio da vida, a atengao da crianca & dirigida pelo adulto gue
utiizande palavras cria indica¢bes do que merece & sua atengdo, ja que a
crianca ainda ndo consegue centralizar esta atencdo de forma voluntaria. Aos
poucos, a crianga comega a participar deste processo usando ela propria
palavras ou sons como indicagdes que dirijam a atencio do adulto para algo de
sel interesse. Logo, "com a auxilio da fungdo indicativa das palavras, a crianga
comega também a dominar sua atengdo, criando centros estruturais novos
dentro da situagéo percebida” (Vygotsky, 1988, p. 40, grifo meu), o que ratifica
a importancia da fala neste processo e suscita novos gquestionamentos
relacionados ao desenvolvimento deste processo na crianga que ndo fala

porgue nao ouve.
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Neste contexto, podemos exemplificar, simplificadamente, o que foi
citado da seguinte forma: quande a mée leva a crianga ao parque de diversdes
pela primeira vez e |he mostra os brinquedos, 0s nomeia, diz como sentar e
onde segurar, etc., ela, a mée, ndo se preocupa com outras situacBes fora do
contextoc dos brinquedos, os quais ela acredita ter maior relevancia,
principalmente, pelo fato de a crianga nunca ter estado ali. Assim, a crianga
passa a prestar alencao e atribuir significado ac que a méae lhe indicou ser
importante; porém, mais tarde, quando volta ao lugar, a crianga ja é capaz de
dominar sua atengéo, criando novas possibilidades de exploragdo do parque,
mesmo que $o6 visualmente, e formas diferenciadas de perceber os brinquedos.
E o desenvolvimento interpsiguico confribuindo para o desenvolvimento

intrapsiquico.

Dessa forma, a partir deste tipo de intervengdo do adulio, a crianga
comeca a intemalizar os padrboes de comportamento cultural de sua
comunidade e, aos poucos, processos que dependiam da mediagdo social,
como por exemplo aprendizagem e percepcdo, comegam a depender tambeém

da crianga, através de sua aten¢&o que agora & voluntaria.

Muitos estudiosos consideram que a percepgao se desenvolve antes da
ateng¢éo, o que nao faz sentido ja que sem esta uma crianga nao consegue

perceber satisfatoriamente os estimulos de seu meio social.

A percepcdo ndo & um processo organicamente determinado mas
construido a partir de conexdes € relagdes com outras fungdes, principalmente
a linguagem que & o fator integrador de todas as fungdes. Logo, a percepgdo é
parte de um processo dindmico que evolui no decorrer do desenvolvimento,

especialmente ¢ social e o linglistica,

A crianga comega a perceber 0 mundo nio somente atraves dos olhos,
mas principalmente através da fala que iniciaimente assume a fun¢io de

nomeagdo. Em relacdo a isto, Vygotsky (1988) ressaita que:
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"A rotulagao capacita a crianga a escclher um objelo
especifico, isola-lo de uma situagdo global por ela percebida
simultaneamente... Pelas palavras, - as criangas isolam
elementos individuais, superando, assim, a estruiura natural do
campo sensorial e formande novos (intreduzidos arfificialmente
e dinamicos} centros estruturais. A crianga comega a perceber
o mundo ndo somente atraves dos olhos, mas fambém através
da fala. Como resultado, o imediatismo da percepcio "natural”
€ suplantade por um processo complexo de mediagéo; a fala
como tal torna-se parte do essencial desenvolvimenio cognitivo
da crianga” (p. 35-36).

Assim, conclui-se que a percepgdo & parte de um processo dindmico,
cujo progresso & de fundamental importincia para as transformagdes

gualitativas do desenvolvimento humano.

Os signos sdo bastante importantes para o desenvolvimento da
memaria, pois sua mediacdo liberta o homem de uma memdria natural,

marcando uma grande diferenca na forma de utilizago desta fungdo mental.

A memdria & um processo que se desenvolve a partir de relagdes
interfuncionais das quais fazem parte a aten¢do, a percepcgao ¢ a fala, sendo
esta um signo de crucial importancia, visto que seu aparecimente modifica a

memaoria da mesma forma que acantece com as fungoes anteriores.

Apoés dominar sua atencgdo, a crianga & capaz de perceber & memorizar
fatos que lhe sejam interessantes. Para a crianca que fala isto € mais facil,
visto que atraves de formulagGes verbais, segundo Vygotsky (1988), ela se
liberta das limitagSes da [embranga direta percebendo mudancas no contexto
imediato de atividades e situagbes passadas podendo agir no presente com a
perspectiva de futuro. Logo, mais uma vez & ressaltada a importancia da

fala/linguagem para o desenvolvimente humano.

Dessa forma, todas as fungbes psicolégicas superiores sdo mediadas,
sendo os signos mediadores o instrumento basico para domina-las e
direciona-las, ja que estes sao parte central da estrutura deste processc. Na
formacgao de conceitos esse signo € a palavra que, inicialmente, atua coma um

meio na formacgdo de um conceita e, posteriormente, torna-se o seu simbalo.
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Entretanto, ndo se pode deixar de considerar, neste processo, a elaboragéo
mental do material da percepgéio, ou seja, o nivel de desenvolvimento do
pensamento, ja que o conceito ndo & uma formacao isolada, mas uma parte

ativa do processo intelectual.

Nessa perspectiva, entende-se que o pensamento conceitual nado é
inate, mas um processo que faz um Ion.go g€ complexo percursa para se
desenvolver, percurso este que envolve mediacio linglistica e social e sem a
qual a crianga ndo consegue construi-lo. A partir das interacbes estabelecidas
com o adulto, a crianga cria significagbes e conceitos que constituem a sua

maneira de agir e pensar de forma condizente com os padrbes sdcio-cuiturais

de sua comunidade. Assim, a linguagem do adulio tem fundamental

importédncia na formagéo de conceitos, visto que através dela a crianca tem

acesso 4 cultura, constituindo-se parte integrante deste processo. Logo,

'A formagdo de conceitos & o resultado de uma atividade
complexa, em que todas as fungdes intelectuais basicas tomam
parte. No entanto, o processe ndo pode ser reduzido &
associacéo, a atencio, a formagédo de imagens, & inferéncia
ou as tendéncias determinantes. Todas s&o indispensaveis,
porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como o
meio pele qual conduzimos as nossas operagbes mentais,
confralamos o seu curso e as canalizamos em diregao a
solugae do problema que enfrentamos” (Vygotsky, 1998, p, 72-
73\

Na verdade, a importancia atribuida a palavra esia relacionada ao seu
significado, pois "uma palavra nao se refere a um cbjeto isolado, mas a um
grupo ou classe de abjetos; portanio, cada palavra j& € uma generalizagao”
(Vygotsky, 1988, p.5-6). Lego, o conceito ou significado de uma palavra ndo &
imutavel e tfransforma-se de acordo com ¢ desenvolvimento cognitivo do ser
humano, ja que & o nivel infelectual do individuo que orienta as operar;ﬁles com
as palavras. Assim, & o signiﬁcado que da corpo as palavras de acorde com o
padrdo de desenvelvimento do pensamento e do contexto no qual a palavra &
utilizada. Embora Vygoisky fale em coniexto, sua posicdo mentalista &

claramente oposta aos pressupostos de Wittgenstein, viste que este dltimo
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concebe que o significado de uma palavra transforma-se com o uso que se faz

dela de acordo com as diferentes praticas de uma determinada comunidade

lingllistica.

Na primeira etapa da formagdo de conceitos, a relagdo entre o
significado das palavras e a categorizagao dos abjetos pode ser percebida pela
forma aleatéria com que a crianca organiza estes litimos. E a fase em que os
objetos sdo agrupados sem qualquer fundamento, sendo chamada por
Vygotsky (1998) de agregagio desorganizada. |

Na fase seguinte, a dos complexos, a crianga ja consegue estabelecer
uma associa¢do entre 0s objetos seguindo critérios para seu agrupamento,
embora ainda de maneira factual, visto que suas experiéncias sdo baseadas
apenas em situagdes concretas ndo incorporando, porianto, as abstratas.
Apesar disso, na fase final deste estagio, existe uma grande semelhanca entre
a fala da crianga e a fala do adulto; o que as diferencia é o significado atribuido
as palavras, j& que a crianga ainda ndo percebe as relaqﬁés ldgicas entre os
conceitos. Dessa forma, a crianga utiliza as palavras de acordo com o seu
padrdc de desenvolvimento cognitivo que & diferente do nivel conceitual
presente no padrao intelectual do adulte, marcando- se, assim, a diferenga
entre 0 pensamento por complexos e o pensamento cenceitual prapriamente
dite. Em relagio a este fato, Vygotsky (1998) faz uma observagéo que, outra

vez, demonstra uma posicao mentalista:

"..no estagio dos complexos, o sighificade das palavras, da
forma como & percebido pela crianga, refere-se aos mesmos
objetos que o adultc tem em mente - o gue garante a
compreensfc entre a crianga e o adulte -, e gue , no entanto, a
crianga pensa a c¢oisa de um medo diferente, por meio de
operagbes mentais diferentes” {p. 86-87).

A crianga comec¢a a desenvolver sua capacidade de abstragdo quando,
ainda na fase dos complexos, percebe e agrupa os objetes de acordo com sua
maxima semelhanga, como por exemplo, brinquedos com mesmo formato e

cor, para, mais tarde, ser capaz de agrupa-los com base em um dnico atributo,
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o formato ocu a cor. Esta forma de agrupamento é chamada de conceito
potencial @ é a precursora dos conceitos verdadeiros, que so sdo formados
depois gque a crianga consegue usar sua capacidade de abstrair, de analisar,
de separar 0s objetos da tfotalidade da experiéncia concreta de que fazem
parte. Segundo Vygotsky (1998):

"Somente o dominio da abstragdo, combinado com ¢
pensamenio por complexos em sua fase mais avangada,
permite a crianga progredir até a formacAo dos conceitos
verdadeiros. Um conceitc s6 aparece quando os tragos
abstraidos s&o sintelizados novamente, & a sintese abstrata
dai resultante torna-se o principal instrumento do pensamentc”
(p. 98).

O conceito é uma generalizagao e a capacidade do individuo em
perceber as relacbes de generalidade enire eles denota um nivel avangado de
pensamento, tornando possivel a formacgéo da sistema conceitual, outro ponto

gue distancia Vygotsky da posigao contextualisia de Wittgenstein.,

A nogao de que os conceitos fazem parte de um sistema
hierarquicamente organizado permite a construco de idéias abstratas. Quando
o individuo atinge este nivel de desenvalvimento, ele € capaz de criar novos
conceitos a partir de conceitos ja conhecidos independente da situagio

concrefa.

Neste ponto, encontramos um grande problema em relacdc ao
desenvolvimentio da crianga surda. Como o adulte ndo consegue conversar
com ela naturalmente, ele geralmente se limita aos assunios gue giram em
torno de uma situagao especifica que ela esteja vivenciando naqguele exato
momento, como pot exemplo ¢ banho, a refeicdo. Logo, a crianga surda fica
restrita as situagbes concretas, aos niveis de generalizagio empobrecidos gue
nao lhe permitem caminhar rumo ao pensamento racional, caracteristica

principal € exclusiva do ser humano (Goldfeld, 1997).

Vygotsky (1998) considera que o processo de formacgdo de conceitos

verdadeiros ou propriamente ditos envolve tanto o desenvolvimento de
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conceitos espontdneos adquiridos na vida didria quanto o desenvolvimento de
conceitos cientificos aprendidos formalmente na escola, cujo desenvolvimento
se torna possivel a partir do anterior. Deve-se, no entanto, atentar para o fato
de que a aprendizagem formal desses conceitos deve partir sempre do
contexto lingliistico geral conhecido pela crianga. Ela deve aprender o
significado das palavras e expressdes através de explicagbes e exempios
envolvendo situacGes praticas de sua vida. Logo, ndo basta que o professor
transmita qualquer conceito ao aiuno através da explicagdo de seu significado
independente do contexto em que este & usado, posicdo coerente com a

concepcao de Wittgenstein.

Desse modo, a aquisi¢éio dos conceitos cientificos ¢ beneficiada pela
sistematizagao da instrucdo formal € serve de base para a modificacéio dos
conceitos espontdnecs, embora estes também contribuam para o
desenvolvimento dos primeiros, visto que para que algo seja sistematizado &
necessario um ponto de partida inicial. Logo, ¢ acesso da crianga aos conceitos
cientificos se d§ atraves de explicagdes baseadas em conceitos que a crianga
ja domina e que, geraimente, sdo adquiridos a partir de sua experiéncia pratica,

usual.

Dessa forma, conceitos cientfficos e espontaneos passam a fazer parte
de um mesmo sistema de inter-relagées, no gual a linha descendente de
desenvolvimento dos primeiros {do geral para o especifico) provoca ©
desenvolvimentc ascendente (do especifico para o geral} dos conceitos
espontaneos. Assim, estes conceitos se complementam, um impulsionando

o desenvolvimento do outro.

Como ja foi visto, a linguagem e o desenvolvimento mental sio os
pontos cruciais na farmagio de conceitos. Como o desenvolvimento mental s6
& possivel com a participacdo da linguagem fica evidente a primazia desta em

|

todo o processo de desenvolvimento humano.

Como foi destacado, Vygotsky, em alguns pontos de sua teoria, assume
uma posicao que tende para o mentalismo. Esta discussao, entretanto, nao ¢




29

relevante para o propasito deste trabalho pois minha intencdo foi apenas
utilizar seus pressupostos tedricos na defesa da relevancia da linguagem para
a constituicdo do sujeite, objetivo que a teoria do autor alcanga de forma
satisfatéria. No entanto, um melhor aprofundamento desta critica pode ser
encantrado em Lampreia (1992), visto que a autora analisa de forma clara e
sistematica os pontos contraditérios da teoria de Vygotsky a partir das analises

criticas feitas por Wittgenstein a respeito da linguagem.

Dessa forma, entende-se que, apesar de evidenciar a posicio mentalista
de Vygotsky em alguns momentos, nada do que foi discutido de sua teoria fica
invalidado, pois de acordo com o que foi visto tanto nas idéias tedticas de
Wittgenstein gquanto nas de Vygotsky, podemos concluir que toda a
problematica enfrentada pela crianga em geral e, particularmente, pela crianga
surda tem seu foco de crigem no meio sccial, ja que este ndo facilita o acesso
desta crianga a uma lingua estruturada, ponio crucial dos nés que atam o seu

desenvolvimento.

O propric Vygotsky (1993) estudou o desenvolvimento de criangas
surdas a partir dos pressupostos gerais de sua teoria e ressaliou que estas
podem se desenvolver de forma diferente da crianca ouvinte, caso 0 ambiente
social lhes possibilite 0 acesso a uma lingua estruturada que elas possam
adquirir naturaimente. Diferente, neste caso, significa apenas de outra forma,
ou seja, nem pior, nem melhor. Assim, para possibilitar esse processo de
maneira adequada as potencialidades da crianga surda, de maneira que ela
possa constituir seu pensamento e sua subjetividade, torna-se necessario
investigar @ compreender como ocorre seu desenvolvimento, especialmente o
linghistico € 0 social, como sera visto apds a discussdo sohre o

desenvolvimento da linguagem da crianca ouvinte.
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CAPITULO 2

O DESENVOLVIMENTO DA SIGNIFICAGAO
EM CRIANCAS SURDAS

O desenvolvimento da linguagem, isto €&, da significagédo esta
diretamente relacionado ao processo de interagao estabelecido com a crianga
desde o seu nascimento. Atraves deste processo, a crianga torna-se capaz de
apreender o mundo a sua volta consfruindo as bases para a estruturagio do
pensamento, da subjetividade e de suas futuras relagies sociais,

potencializando, assim, seu pleno desenvolvimento.

Existem, no entanto, alguns fatores, como no ¢aso a surdez, que podem
interferir no desempenho deste processo interativo, acarretando problemas ao
desenvolvimento linglistico da crianga, o que leva ac comprometimento de
todo ¢ seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva, para que se compreenda a real problematica acerca
das consequéncias da surdez na vida de uma pessoa, é necessario entender o
processa de aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem da crianga surda. Para
iss0, torna-se fundamental estudar a dinamica de interacéo estabelecida entre

a mae e seu filho surdo, visto que esta relagéo € determinante neste processo.

Dessa forma, neste capitulo serdo feitas algumas consideragBes sobre
surdez, nao com o intuito de defini-la mas com o objetivo de clarificar a
concepgao de surdez, enquanto diferenca cuitural, adotada neste estudo. Sera
também apresentade o percursé do desenvolvimentc da linguagem, da
significagdo em cliangas ouvintes a fim de gue, comparativamente, seja
possivel evidenciar as dificuldades e, principalmente, as potencialidades da
crianga surda no que se refere a aquisicdo e ao desenvolvimento da
linguagem. Sera discutida ainda a importAncia da interagdo matema no

processo relacionado a crianca surda.
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Surdez

A surdez é uma questdo complexa n&o somente pela perda auditiva em
si mas, principalmente, porque pode afetar a possibilidade de comunicacéo, de
interagdo social e de aquisicéo da linguagem, fatores primordiais a constituicéo

do pensamento ¢ da subjetividade humana, como ja abordado anteriormente.

Ainda hoje, para muitos, discutir a aquisicdo e o desenvolvimento da
linguagem da crianca surda, significa pensar a surdez sob a dtica do paradigma
ouvinte, o qual defende a necessidade dos surdos serem transformados em
pessoas que cuvem (Sloman, Springer e Vachon; 19923), e que, portanto,
devem falar. A idéia de que esta transformagéo & possivel parece ser uma
idealizag&o que se faz em relagéo & prétesé auditiva, ainda hoje vista como o
aparelho magico capaz de devolver a perfeita audicdo a qualquer crianga
surda, o que nem sempre acontece, visto que existem diversos niveis de perda

auditiva, como ja citado.

Esta visdo reducionista da questao se relaciona diretamente &
concepgao de surdez enquante deficiéncia, produto do discurse hegemdnico de
normalizagéo®. Este discurso esta pautado na logica dualista e "se constréi,
implicita ou explicitamente, a partir das oposicdes nonnalidade-andrma[idade,
saude-patologia, ouvinte-surdo, maioria-minoria, oralidade-gestualidade,etc”
{(Skliar,1998, p.9).

O enfoque oralista, defendidoe na concepgao do paradigma ouvinte,
advoga o uso da lingua na modalidade oral como Unica possibilidade para o
desenvolvimento do surdo. O oralismo iorna-se, entdo, a forma
institucionalizada[ do ouwvintismo, este definidd como "um conjunto de
representacoes dos duvintes, a parir do qual o surdo esté obrigado a olhar-se

e a narrar-se como se fosse ouvinte" (Skliar,1998, p.15). Desta forma, ele

* Normalizagéo neste casa significa perceber e trabalhar o sujeito surdo do ponto de vista do
normal auvinte.
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estaria habilitado a situar-se na polaridade positiva das oposiges, entrando

para o cenario da ideologia normalizada e, portanto, dominante.

Em oposi¢do a concepgdo do paradigma ouvinte estd o paradigma
cultural, que entende surdez como diferenga cultural, visdo que compartilho
sem a pretensdo, no entanto, de minimizar os problemas decorrentes da
surdez.

Esta concepcdo é fruto de estudos sociais, culturais, histéricos e
antropolégicos sobre mincrias étnicas, raciais, religiosas, linglisticas, etc.
(Sloman & Springer, 1987; Skliar, 1998). A partir dessas pesquisas, tornou-se
possivel a construgao de novos olhares sobre & surdez, permitindo coloca-la
definitivamente na perspectiva dos Estudos Culturais, principalmente pelo fato
do surdo possuir uma lingua propria, a lingua de sinais, e uma culfura prépria.
Esta posigao nos remete & concepgéo wittgensteiniana discutida no capitulo
anterior, cujo carater antropoldgico nos pemmite entender linguagem como
pratica social construida em seu contexto de uso a partir das formas de vida de

uma determinada culiura.

A concepgac de diferenga, defendida pelo paradigma cultural, refere-se
a construcéo historica e social da cultura do surdo que, naturalmente, acontece
diferentemente da cultura ouvinte. Nesta Gitima cultura, o acesso do individuo
ao sistema de crengas e mitologia que constitui sua maneira de agir e pensar
ocorre através da linguagem, principalmente ulilizada como lingua na
modalidade oral, possibilitada pela fungao auditiva e, portanto, a partir de
estimulos sonoras, inacessiveis aos surdos. Se considerarmos somente este
altimo fato, a vida sem som, ja podemos pensar na maneira diferenciada gue o
surdo tem de interpretar a realidade, o que o leva a diferentes formas de
constituicdo do pensamento e da subjetividade, processo que se da através de
um repertorio de significados construido basicamente de estimulos visuais, ja
que a lingua que ele utiliza, a lingua de sinais, e visual. Entretanto, néo fica
muito claro de que forma isto acontece, ¢ que nos leva a uma série de
questionamentos em relacd@o as reais consequéncias da falta de som no

processo de desenvolvimento linglistico da crianga surda e na forma como ela
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constroi sua visdo de mundo a partir do que existe de especifico em sua cultura

que &, principalmente, a vida sem som.

Como vivemos em um mundo majoritariamente de ouvintes, os surdos
procuram, dentro desta sociedade, construir uma comunidade especifica,
visual, com lingua e cultura proprias e tentam ser aceitos em uma  visdo
multicultural®, através da qual a diferenga pbde se revelar nos aspectos ligados
a0 comporntamento, aos valores e atitudes e, principalmente, as praticas sociais

que se estabelecem pela forma de linguagem (Moura, 2000).

As praticas sociais levam & possibilidade de construcdo de uma
identidade surda sodlida. Logo, o acesso da crianca surda 4 comunidade e a
cultura dos surdos durante os primeiros anos de vida torna-se fundamental na
formagdo desta identidade (Holcomb, 1997). Segundo a concepgéo
wiltgensteiniana, € a partir destas praticas que a crianga aprende as formas de
vida de sua cultura construindo sua maneira de interpretar a realidade, de
pensar, de agir.

Dessa forma, no contatoc com Iiguais, a crianga se percebe, interage e
assimila valores e crengas de sua cultura promovendo seu desenvolvimento.
Entretanto, como 90% das criangas surdas nascem em familias ouvintes
{Schein, 1996} e, portanto, ndo tém a aportunidade de conviver com a
comunidade surda desde o seu nascimento, suas possibilidades de interacio
geralmente limitam-se a cormunidade ouvinte, despreparada para lidar com o
individuo surdo. Como os ouvintes basicamente utilizam a lingua oral, natural
de sua comunidade, a crianga surda encontra sérias dificuldades para adquirir
& desenvolver a lingua de sinais de forma contextualizada, o que prejudica seu
desenvolvimento. Néo se pretende negar a cultura ouvinte, visto gue o surdo
necessariamente fara parte dela durante toda a sua vida, inclusive podendo

* O mevimento multicultural inicialmente abrangeu minorias &tnicas que reivindicavam o dirgito
de ser diferente, ter uma cultura propria e que denunciavam as discriminagdes que sofriam.
Posteriormente, este movimento foi estendido &s pessoas com necessidades especiais, enire
as quais, o surdo.
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utilizar a lingua oral desta culiura, ja que o Bilingliismo® & considerado uma
possibilidade ¢ um direito do cidadao surdo. Entretanto, ¢ fundamental ressaltar
gue a insergéo precoce em um contexto apropriado a utilizagdo de uma
lingua que a crianga possa adquirir de forma espontanea, a lingua de
sinais, contribui de forma  significativa para o desenvolvimento
linguistico, cognitivo, educacional, social e afetivo.da crianga surda, enfim,
para a construgcdo de sua subjetividade. |

Como a insergdo do surdo em uma comunidade de surdos ndo acontece
de forma natural e como a linguagem deve ser aprendida no contexto de
significacfes socio-culturais onde € vivenciada, esta, a linguagem, torna-se um
dos pontos cruciais das questdes envolvendo a surdez. Logo, torna-se
imprescindivel a investigagio do processo de desenvolvimento da significacéo
em criangas surdas, como sera feito posteriormente a discussido do

desenvolvimento da linguagem relacionado a crianga auvinte.

O Desenvolvimento da Linguagem em Criancas Quvintes

Durante um longo tempo, discutir a questdo da aquisico e do
desenvolvimento da linguagem significava explicar o desenvolvimenio da fala
ou, mais especificamente, o processo de aprender a falar, claro resquicio de
uma visda de linguagem como representacdo. Felizmente, nas dltimas
décadas, diferentes perspectivas tedricas inspiraram e ainda inspiram
investigagbes que vém provocando notaveis transformacdes no estudo do

tema, contribuindo para a adocéo de novos olhares a respeito do mesmo.

Atualmente, muitos pesquisadores ja entendem que a linguagem
envolve mais do que apenas aprender a falar. Vivenciar um processo de

aquisicdo e desenvolvimento da linguagem significa ser parte integrante de um

® O Bilingilismo & uma filosofia educacionat que defende o direito do surdo adquirir a Lingua de
Sinais como primeira lingua e a lingua oral oficial de seu pais.como segunda lingua.
Existermn profissionais gue defendem a aquisigio desta segunda lingua apenas na moedalidade
escrita.
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cenario social situado em um munde de simbolos (Schaffer, 1977; P'reisler,
1999), simbolos estes, uma criagdo soécio-cultural que liberta nossas
experiéncias do que Brunner (1975) chamou de a {irania do particular.

Imediatamente apos 0 nascimento, a crianga ja comega a fazer parte de
um mundo repleto de significados, seja olhando a face da mae ou imitando
seus gestos e expressdes (Preisler, 1999). Desse modo, ela estabelece,
especialmente com sua mae, uma variedade de rotinas de comunicag&o social,
cujo progresso € fundamental a sua inser¢cdo em um munde mais amplo de
relagbes sociais e, conseqlentemente, ao desenvolvimento desta rede de
significados, isto €, ao seu desenvolvimento linglistico (Tomasello e
Farrar,1986; Kelman,1996). E fundamental esclarecer gue, neste contexto,
comunicagao deve ser entendida come um pracesso mais abrangente do que
apenas a utllizag&o de uma lingua, neste caso a oral-auditiva, para falar com a
crianca. Mesmo porgue um mundo de simbolos envolve nido somente os
aspectos auditivos que possibilitam a comunicagdo oral, mas também os
aspectos visuais, gestuais e cinestésicos, fundamentais a todo o processo de

desenvolvimento infantil.

No inicio dessas rolinas comunicativas, a crianga possui apenas agbes e
reacdes instintivas. Camo ja visto no capitulo anterior, a mde, acs poucos,
interpreta essas atitudes, conferindo-lhes significados que comecam a ser
compartilhados pela crianca, o que permite a regulacdo conjunta de alguns de
seus comportamentos. A crianga passa, entdo, a perceber que pode utilizar
suas agbes para chamar ou receber atencdo. Dessa forma, agdes simples
como imitagéo, balbucios, sorrisos, choros, olhares e gestos assumem valor
comunicativo € sao usadas pela crianca para ftrazer-lhe resultados, o que
caracteriza "o inicio do processo mais complexo que o ser humane domina e
gue possibilita formas de raciocinio extremamente desenvolvidas, a linguagem"
{Goldfeld, 1997, p. 55).

Nesta fase torna-se fundamental que a mae valorize a comunicagao,
possibilitando a construgdo de uma matriz significativa {Pereira,1959) que

permita a crianga apreender o significado de suas agfies e das expressoes e
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condutas sociais nos contextos nos quais acontecem. E a insercdc nestes
contexios que possibilita que a crianca estabeleca contaio com o referencial
lingaistico e social de sua cultura, construindo, assim, o seu sistema de
significagdes, como j& viste na concepgédo witigensteiniana, fato que permite
que as interagbes se tornem mais complexas provocando um progresso no
dominio da comunicagao. Amplia-se, assim, 0 universo de relagdes da crianga
e seu interesse se diversifica entre 0o mundo dos aduitos € o mundo dos
objetos. © bindmio adulto-crianga transforma-se em um trindmio, visto que os

objetos passam a fazer parte dos jogos sociais entre 0s dois (Brunner, 1983).

Diversos estudos tém destacado a importancia de se estudar nao
somente as agles e reagGes da crianga nestes jogos sociais e a atuagdo da
mae frente aquelas mas, sobretudo, crianga e mie juntas nesta interacio, visto
que a desenvalvimento linglistico ¢ um processo motuo, intersubjetivo. Dessa
forma, acdo e atengdo compartilhadas, reciprocidade, compreensido mutua,
jogos e brincadeiras espontaneas, efc, tém sido considerados os precursores

do processo de desenvolvimento da linguagem (Preisler, 1999).

Em fodos esses processos a mae tem fundamental importéncia, pois,
inicialmente, a crianca nao possui os disposiiivos, sejam linguisticos ou n2o,
para estabelecer a atencdo necessaria a comunicagdo. Dessa forma, a mae
sustenta o formato das comunicagdes iniciais possibilitando a construgéo das
bases para o desenvolvimento da significacio posterior (Tomasella e
Farrar,1986).

Tomasello e Todd (1983) forneceram evidéncias diretas de que a
habilidade materna para estabelecer e manter um foco de atengio
compartihada esta diretamente relacionada ao progresso da capacidad_e
comunicativa e, conseqientemente, ao desenvolvimento da linguagem, como

exemplificarei adiante.

Com o progresso da capacidade comunicativa surgem gestos como
apontar, mostrar, movimentos com a cabeca, elc, e uma diversificacéo nas

expressdes corporais e faciais, gspecialmente no olhar, este um dos mais
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importantes instrumentos de regulagéo das interacdes infantis. Estes gestos e
expressbes geralmente sd&o acompanhados de producdes vocais - que
constituem uma protolinguagem que, mesmo sem significado aparente, ja

apresenta caracteristicas da linguagem falada em seu meio (Vila,1984).

Todo esse progresso tem importéncia fundamental no desenvolvimento
posterior da linguagem, pois, segundo Bruhher (1977), a comunicacéo verbal
estabelecida ne segundo ano de vida esta relacionada a habilidade da crianca
em participar de didlogos interpessoais estabelecidos na fase inicial de
interacdo. Inclusive Halliday (1975) acredita que m_ensagehs. podem ser

carregadas de significados antes da crianga falar a primeira palavra.

O conceito de dialogo referido anteriormente comec¢a a ser entendido
pela crianca a partir das nocdes de reoiproci'dade & intencionalidade {Schaffer,
1977). A reciprocidade refere-se & comunicagdo em duas vias que a crianga
somente ao final do primeiro ano de vida entende como tal. Antes disso, a
comunicagao, considerada como pseudo didlogoe, é sustentada pela iniciativa
da mae de acordo com o papel que as agdes da crianga assumem nas
seqiéncias interativas. Ja a nogéo de intencionalidade desenvolve-se a medida
em que a crianga entende que seu comportamento tem valor comunicativo e
pode ser usado para, alem de trazer-the resultados, também influenciar o

comporiamento do outro.

A comunicagdo intencional pressupbe comportamentos através dos
guais a crianga sinaliza para ¢ adulto que ela deseja uma determinada coisa,
como por exemplo pegar um objeto. Segundo Bates (1979) a evidéncia que
demonstra a presenga de intengGes comunicativas inclui alternagdes no
contato visual entre o ohjetivo e a pessoa que a crian¢a deseja que lhe ajude a
atingir este objetivo @ mudancgas na forma de sinalizar o que ela quer até que

isto seja conseguida,

Um exemplo comum de comunicacdo intencional se refere as formas
protolinglisticas de solicitagdo (Stern, 1992). Quando 3 crianga, por exemplo,
estende a mao para pegar algum objeto que se encontra fora do seu alcance e
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ao mesmo tempo olha para a mae, para o objeto e emite sons com um tom
imperativo, ela esta atribuindo &4 mae a compreensdo de sua intenco
comunicativa, ¢ que transforma suas intencies de se comunicar em
experi€ncias compantilbaveis, ou seja, a interintencionalidade se torna um fato.
Aops poucos esta interintencionalidade envolve expectativas e outros tipos de
inteng&o que ndo apenas a comunicativa. Esta habilidade, entretanto, sé ocorre
quando & linguagem ja esta mais desenvolvida (Carpenter, Nagéu, Tomasello,
1998).

E necessério sempre ressaltar a importancia da interacae maierna neste
processo pois a partir do fenémeno de atribuigdo de significados as ac¢bes da
crianca, a méae reflete ndo apenas 0 que observa mas também suas
expectativas ¢ fantasias em relagBo a quem a crianca € e guem vai ser no
futuro, fato que influencia tanto o comportamento quanto a formagdo das
expectativas e fantasias da crianga em relagfc a si mesma, as pessoas e ao
mundo. Esta interag@o reciproca € uma forma de criar significados
interpessoais, compartilhados (Stern, 1992), um fendmeno muito importante
para o0 desenvelvimento da linguagem, proporcionado, principalmente, pela
forma como a mae estabelece o processo interativo com a crianga,

especialmente no quesito atencdo compartilhada.

Um nimero considerével de estudos que tratam a questdo da aquisicdo
e do desenvolvimento da linguagem ressalta que criangas cujas mées tém um
comportamento muite diretive em suas interagbes com elas, apresentam um
vocabularic mais empobrecido do gue outras em situagio diferenciada

(Carpenter, Nagell, Tomasello, 1998).

Tomasello e Todd (1983) observaram a interagéo de uma diade mée-
crianca em situacdes de brincadeira no ambiente natural da crianga, ou seja,
em casa. OUs autores gravaram esses episodios interativos com intervalos
mensais de seis meses, comegando com o primeire aniversario da crianga. O
tempo gasta nos episddios de atengdo compartilhada durante os seis primeiros
meses estava positivamente relacionado ac vocabulario adquirido pela crianga

no fim deste pericdo.
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Os autores, depois de varias evidéncias e comparacBes com outros
estudos, sustentaram o argumento de gue o tempo gasta nestes episddios era
um facilitader do desenvolvimento da linguagem. Esta hipdtese foi testada e,
segundo 0s autores, confirmada em outro estudo em que compararam grupos
formados por imaos gémeos e héo gémeos no qual foram encontradas
positivas correlagbes entre o tempo de atencdo compartihada aos quinze

meses @ 0 vocabulario das criangas aos vinte & um meses de idade.

A partir do que foi concluido do estude anterior, Neison (1986)
argumentou que nao era o tempo o fator fundamental neste processo. A
correlagdo entre o tempo de atengdo compartithada e o vocabuldrio das
criangas acontecia devido a percep¢ao das criangas em relagdo a importancia
da funcionalidade da linguagem que as pessoas a sua voita usavam e a
diretividade do adulto em relagdo ao foco de atengdo que a crianca deveria
seguir para adquirir um vogcabulario novo. Se 0s adultos utilizavam a linguagem
primariamente para categorizar 08 objetos, a crianga inferia que essa era a
fungéo primaria da linguagem e que o nome dos objetos era muito imporante.
Se o0s adullos, entretanto, usavam constantemente a linguagem para
propositos de regulag@o social, principalmente com ela, a crianga inferia que
essa era a principal fungdo da linguagem e a nomeacgfo dos objetas
isoladamente era menos importante & a interacdo era mais longa e satisfatoria.
Com isso a crianga inferagia, conversava mais e tinha maior oportunidade de

enriguecer seu vocabulario.

Tomasello e Todd (1983) contra-argumentaram que a diretividade do
adulto ndo tem muito efeito ha avaliagdo geral da crianga no que se refere 2
fungéo da linguagem, mas sim nas condicdes de aprendizagem subjacentes a

aquisigdo de palavras individuais.

Esses exemplos sucintos foram citados, principaimente, para reforgar a
importancia da intera¢gdo matema no processo de aquisicao e desenvolvimento
da linguagem e, consequentemente, para a constituicao do pensamento e da
subjetividade da crianga, seja ouvinte ou surda. Entretanto, para a crianga

surda a situacdo € mais complexa porgue a mae tem também a
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responsabilidade de criar condicdes para que a crianga néo fique a margém do
contexto de significagoes que possibilita o seu desenvolvimento geral, o que

perpassa necessariamente pela linguagem como sera visto a seguir.

A Crianga Surda e o Desenvolvimento da Significagao

Da mesma forma que durante um longo tempo aconteceu em relagéo a
crianga ouvinte, o foco da questiic da aquisicdo e de desenvolvimento da
linguagem da crianga surda, ainda hoje, para muitos, se concentra no processo

de desenvolvimeanto ds fala.

Esta concepgdo baseada na c¢renga oralista, como ja citado, tem trazido

implicagoes bastante negativas para o desenvolvimento geral da crianga surda,
em especial o linguistico, principalmente devido a manutengdo de préaticas

histéricas de imposi¢do da modalidade oral da lingua & populagdo ndo ouvinte

de maneira geral.

Esta imposigdo tem sido uma das principais dificuldades na
potencializagdo do desenvolvimento da crianga surda, pois impossibilitada de
adquirir naturalmente a lingua na modalidade oral-auditiva ela encontra-se
tambem limitada em sua capacidade de interagdo social, © que fatalmente
provaoca atraso de linguagem e, conseglentemente, dificuldades em seu

processo de significagio.

Com o avango das pesquisas na area da linguagem, especialmente nos
tltimos trinta anos, o chamado socio-interacionismo ganhou espago também na
tematica da surdez. Nesta concepgdo, a presenga do "outro” & fundamental ao
desenvolvimento humano, visto que este ccorre gragas a interagdo entre a
crianga e o adulto, inicialmente centralizado na figura dos pais e, no caso deste

estudo, especificamente na figura materna, como ja citado anteriormente.

Dessa forma, a interagdo estabelecida entre a mae e a crianca surda em

seus primeiros meses de vida torna-se fundamental, pois nesta fase esta
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crianga € capaz de comparilhar com a mde a mesma dimensao de
comunicagao social qué a crianga -ouvinte (Preisler, 1999). A diferenca deste
processo, entretanto, reside no fato de que a crianga ouvinte possui um
permanente feed-back de uma lingua oral que lhe permite, gradativamente,
adquirir e desenvolver a linguagem através de didlogos contextualizados ao
passo que a crianga surda, geralmente nascida em familia ouvinte, ndo tem
condicdes auditivas de interagir dialogicamente e desenvolver, a partir disto,

seu instrumental linguistico,

[nicialmente o© proces'so de comunicag¢ao social parece acontecer
naturalmente, j& que, durante esses primeiros meses, no periodo pré-
lingliistico, a crianga surda, assim como a ouvinte, manifesta naturalmente uma
serie de vocalizagdes. Em uma das principais fases destas vocalizagfes,
chamada balbucio, a crianca surda emite diversos fonemas incluinde alguns
gue ndo s&o proprios da lingua falada em seu meio, o que demonstra a
regulagéo biolgica deste fendmeno. Entretanto, por volta dos seis meses, esta
crianca, progressivamente, comega a experimentar um decréscimo significativo
destes balbucios, evidenciando que as vocalizagbes deixam de ser
exclusivamente bioldgicas para cumprir sua fungdo de regulagda social (Call,
Palacios, Marchesi, 1995). Assim, a comunicagdo cam a mae comega a ficar
comprometida e as trocas interativas ficam qualitativa e quantitativamente
aquéem daquelas estabelecidas pela crianca ouvinte através de didlogos
contextualizados. Este fato prejudica a aquisicao do significado das palavras
pela crianga surda, visto gue € através da mediagho social que ocorre a

utilizag&o & a aquisicéo dos signos.

Dessa forma, no periodo linglistico, que se inicia com o surgimento das
primeiras palavras, entre os doze e os quinze meses, o desenvolvimenta da
crianga surda comeca a apresentar diferengas significativas em relagéo a crianga
ouwvinte. Impossibilitada de frocas comunicativas através de didlogos
contextualizados na lingua utilizada por sua mée, esta crianga precisa fazer uso
de mecanismos nao orais, a fim de potencializar seu desenvolvimento linglistico

e coghitive &, assim, intefiorizar signos social € culturalmente construidos. O
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caminho para a evolugdo desie processo € a aguisicdo de uma lingua viva e
contextualizada, a lingua de sinais, que possa ser adquirida espontaneamente.
Esta lingua se manifesta através de sinais gestuais estruturados e organizados
de forma arbitraria e convencional, com os mesmos objetivos de qualguer lingua

oral: a comunicacao e o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores.

Em estudos realizades por autores que investigam a - aquisicdo da
linguagem em criangas surdas, pode-se evidenciar a importancia da lingua de
sinais em seu desenvolvimento. Segundo Klima e Bellugi (1979), o processo de
aquisicdo da linguagem segue o mésmo curso entre criangas surdas e ouvintes
gue adquirem, respectivamente, a lingua de sinais e a lingua oral, visto que o
importante neste processo € o0 sistema semidtico. Torna-se fundamental, na
entanto, que a crianga surda comece a adquirir a lingua de sinais em época
correspondente a aquisicdo da fala pela crianca ouvinte. Além disso, os autores
ressaltam a importdncia de intercdmbios sociais, tais como brincadeiras,
estabelecidos entre a mée e a c¢rianga surda em seus primeiros anos de vida, na

facilitagio do processo de aquisigio e desenvolvimento da linguagem.

Segundo Preisler {1999), esses intercdmbios sociais, intersubjetivos,
citados por Klima e Bellugi {(1979), sdo pré-requisitos fundamentais para o
desenvolvimento da linguagem ¢ de outras competéncias, camo por exemplo a
cogni¢do social, da crianga surda, visto que as experiéncias que ela precisa para
potencializar o seu desenvolvimento estio inscritas também na face, no corpo,
nos gestos e nas brincadeiras simbdlicas realizadas por sua mae (Preisier,
1999).

Entende-se, entdo, que torna-se fundamental a interagao da mae ouvinte
com a crianga surda em um contexto onde seja utilizada uma linguagem
comum através de dialogos na forma de gestos, mimicas, sorrisos, olhares,
imitacbes, jogos, ja que mée e crianga compartilham um cadigo de condutas
sociais antes de utilizarem o mesmo codigo linglistico (Schaffer, 1977).
Entretanto, como geralmente nesta fase a mae ainda nao tem conhecimento da

surdez do filho, o progresso no dominio deste tipo de comunicagdo fica
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prejudicado, instalando-se, assim, varias dificuldades comunicativas ¢

interativas entre a diade.

Dessa forma, a crianga surda apresenta dificuldades em compreender o
mundo de significacdes inicialmehte apresentado por sua mie, fato que
interfere na forma como ela ird organizar seu repertério de significados e,
conseqiientemente, em seu processo de iné.en;éo em um contexto mais amplo

de relagbes sociais, imprescindiveis ao desenvolvimento da linguagem.

Conclui-se, portanto, que o ndo acesso da crianga surda a uma lingua
estruturada impede que ela experiencie situa¢fes linglisticas e sociais que
favaregam o seu desenvolvimento, visto que sem acesso ndo ha aquisicéo e
nem desenvolvimento linglistico. Logo, é importante que a m3e domine a
lingua de sinais, a fim de facilitar o desenvolvimento da crianga e, inclusive,
intermediar a aprendizagem da lingua na modalidade oral, visto que a crianga
surda possui condigbes para isio, desde que sejam respeitadas suas

possibilidades, diferentes das apresentadas pela crianga ouvinte.
A Interagao Mae Ouvinte-Crianga Surda

Como ja foi dito, a interagdo estabelecida com a crianga desde a tenra
idade ¢é fundamental para todo o seu desenvolvimento e, em especial, o
lingGistico, visto que a linguagem se origina nos eventos interativos precoces, o
que evidencia sua origem social e, portanto, a importédncia do oufro, em seu
processo de aquisicdo e de desenvolvimenio {Brunner, 1977). Este outro, no
inicio da vida infantil, costuma ser centralizado especificamente na figura da
mée, visto que & esta gquem geralmente estabelece as primeiras interagbes

sociais com a crianga.

A dindmica de interagdo da diade mae-crianga e, consequiientemente, o
processe de aquisicdo. da linguagem podem, entretanto, sofrer algumas
interferéncias quando esta crianga nasce surda ou adquire a surdez nos
primeiras meses de \}ida. |
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A surdez pode afetar a possibilidade de comunicagdo, principalmente
quando a crianga nasce em uma familia de ouvintes. Ao receber o diagndstico
de surdez de seu filho, a mae, comumente, tende a ndo mais tentar se
comunicar com €le par acraditar que se o filho n&o a ouve, ndo a entende. Este
comportamento provoca uma série de transtornos na relagdo da mée ouvinte
com seu filho surdo, dificultando a construgdo de uma base interativa sélida,

imprescindivel ao desenvolvimento desta crianga.

O desconhecimento sobre a surdez e o diagnostico geralmente tardio,
especialmente no Brasil, contribuem para intensificar essas dificuldades. O
ideal seria a existéncia de um programa governamental de apoio as familias de
criangas surdas desde o diagnodstico, preferencialmente precoce, fator gue,
certamente, contribuiria para mudangas no panorama atual acerca da surdez e

suas consequéncias.

Programas deste tipo ja funcionam em alguns paises adeptos do
BilingUismo, como par exemplo a Suécia, com grande éxito (Moura, 2000). O
principal fator de sucesso, na minha opiniZe, se relaciona ao fato dos pais
aprenderem a lingua de sinais enquanto o filho ainda ¢ um bebé&, minimizando,
assim, os problemas de interagao e de comunicagdo. Este procedimento
potencializa o desenvolvimento da crianga surda, facilitando, inclusive, a
aprendizagem posterior da lingua na modalidade oral, desde que sejam
respeitadas suas possibilidades, diferentes das apresentadas pela crianga

ouvinie,

A revisao de literatura referente a interacac mie ouvinte - filho surdo
ressalta a importdncia da reciprocidade desta relagdo e seus efeitos
gualitativamente positives no processo de desenvolvimento linglistico, social,
cognitivo e afetivo, enfim, na constituicao subjetiva da crianga surda. Vejamos

alguns exempios.

Schlensiger e Meadow (1972) foram dois dos primeiros pesquisadores a
perceber a relagdo existente entre as dificuldades psicossociais da crianga

surda e a auséncia de uma interagdo materna satisfatéria especialmente
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durante os dois primeiros anos de vida infantil. Segundo seus estudos, a
inabilidade em estabelecer um elo de comunicagio com o filha surdo ¢ a
frustragéo causada por esta levam a diminuicdo da receptividade da mée em
relagdo ao filho, influenciande o tipo e a qualidade da interacio e,
conseqlientemente, o desenvolvimento da crianca surda.

Altshuier (1974) & McAnally, Rose é Quigley {1988} corroboram esta
afirmacgéo, sugerindo que a habilidade de comunicacdo limitada da crianca
surda (naturalmente se comparada & crianca ouvinte sem qualquer atraso
linglistico) pode inibir a expresséo de afeto necesséria ao estabelecimento de

um vincule mée - crianga satisfatorio ao desenvolvimento desta.

MacTurk, Meadow-Orlans, Koester e Spencer (1993), através de estudo
longitudinal, examinaram o efeito das primeiuias experiéncias cognitivas, sociais
e comunicativas no posterior desenvolvimento lingiiistico e social de criangas
surdas filhas de mées ouvintes. Eles relatam que maes ouvintes de criancas
surdas apresentam padrées empobrecidos de interagdo e tendem a concentrar-

se mais em objetos do que em brincadeiras sociais.

Segunde os auiores este compartamente materno € prejudicial ao
desenvolvimento infantil, visto que existe um elo conceitual entre as primeiras
respostas maternas e a consequente competéncia da crianga, chamado de
fendmeno de base segura (Sroufe & Waters, 1977). A mde sensivel,
responsiva e emocicnalmente disponivel para seu filho, fornece a este uma
base segura que Ihe possibilita separar-se facilmente dela ¢ explorar um meic-
ambiente mais abrangente, ampliando a capacidade de interagdo social,

indispensavel ao seu desenvolvimento.

Lederberg € Mobley (1980) apontam que 0O processo de interagdo entre
a mae ouvinte e o filho surdo fica prejudicado pela incapacidade da crianga em
entender o significado da comunicagéo matema, principalmente devido a sua
impossibilidade de ouvir a mde enquanto brinca. Isto foi percebido em pesquisa
realizada com aproximadamente quarenta criangas surdas e quarenta criangas

ouvintes, entre trés e cinco anos, observadas juntas, em situagbes de
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brincadeira livre com suas mées ouvintes. As autoras perceberam que a diade
ma&e ouvinte - crianga surda passava menos tempo interagindo, principalmente,
devido & dificuldade da crianga em coordenar a atenggo visual entre a mée e o

ambiente, a fim de compreender 0 gue estava acontecendo.

Na mesma pesquisa, também foi observado que as mées das criangas
surdas eram mais controladoras, intrusivas, didaticas, rigidas e desaprovadaras
gue as mies das criangas ouvintes, comportamento que, de forma geral,
contribuiu para maior inseguranga € menor iniciativa das criangas surdas

durante as atividades.

Certamente os fatos anteriormente citados interferiram na qualidade da
interagao, podendo deixar como conseqiéncias futuras a dificuldade e a
mibicdo das criangas surdas em explorar novas situagdes e brincadeiras

prejudicando, assim, o seu desenvolvimento.

Em relagdeo a questo visual, alguns estudos trazem importantes
contribuigdes, visto que este tipo de estimulo é fundamental para o

desenvolvimento da crianga surda.

Koester, Karkowski e Traci (1998) investigaram a reagdo e as
estratégias usadas por maes surdas e ouvintes na recuperacdo do contato
visual com seus bebés surdos de nove meses de idade quando cles
dispersavam o olhar. Foi percebide que as mées surdas tinham extrema
naturalidade e segurang¢a em utilizar esiratégias visuais, como por exemplo a
realizac&o de sinais no campo visual da crianga ou a colocagao do objeto
referencial perto dela e da crianga, para recuperar a atencio de seus bebés,
enquanto as maes ouvintes enfatizavam prioritariamente as vocalizagtes sem

se importar com a condicéo ndo cuvinte dos filhos.

Considero que as vocalizagdes devam fazer parie da comunicagao
estabelecida com a crianga surda, pois gualquer forma de interacGo &
importante. Eniretante, até mesmc para a percepgcado e produgéi'o de

expressQes orais, esta crianga necessifa de expressoes visuais e gestuais
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(Preisler, 1998). Esta afirmacao ratifica tanto a importancia da lingua de sinais
ser a lingua natural e oficial dos surdos quanto a necessidade da mae ser
fluente nesta, a fim de potencializar ‘a comunicagdo e, portanto, o
desenvolvimento de seu filhe, embora a interacdo com este ndo dependa

exclusivamente deste fato.

Koester, Karkowski ¢ Traci (1998) afirmam que as méaes surdas que
utilizam a lingua de sinais, a ASL (Lingua de Sinais Americana) no caso de sua
pesquisa, apresentam vantagens sobre as maes ouvintes gue n&o. a utilizam.
Primeiro, pelo fato de esta lingua ser também uma lingua natural para elas e,
depois, porque elas conseguem interagir com seus filhos de forma mais
satisfatdria, j& que utitizando uma lingua visual, tém mais possibilidade de usar
as estrategias visutais gue naturalmente prendem mais a atengdo das criancas
surdas. Como exemplo destas estratégias temos a realizacdo dos sinais no
campo visual da crianga e a colocagéo, perto da diade, do objeto referencial
sobre 0 qual s¢ esteja falando.

Dessa forma, pode-se concluir que fitho surdo de mie surda tem mais
probabilidade de estabelecer didlogos, trocas comunicativas e interacéo
favoravel, visto que ele ja nasce em um contexto apropriado as suas condictes
nao auditivas. Assim, a construgéo de seu sistema de significacdes aconiece
de forma natural e enriquecedora, seguinde © mesmo curse de
desenvolvimento de uma crianca ouvinte em cantato com a lingua oral de sua
comunidade desde o seu nascimento. Este fato, entretanto, ndo reflele a
realidade, vistc que o percentual de criangas surdas filhas de mée surda é

muito pequeno.

Embora o corpo significativo de pesquisas sobre este tema seja
realizado em outros paises, temos no Brasil alguns estudos a respeito do

mesmo, Como veremaos a seguir,

Pereira e De Lemos {1987), através de pesquisa longitudinal, estudaram
trés criancas surdas, com idade variando entre dois anos e sete meses e trés

anos € onze meses, quando do inicio da coleta de dados, € suas mées
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ouvintes com o objetivo de investigar se nesta relagdo existiam os mesmos
processos interativos (especularidade, complementariedade e reciprocidade)
existentes na relagdo mae ouvinte-filho ouvinte. As autoras investigaram ainda
o tipo de modalidade, oral ou gestual, de comunicagdo que promovia esta
interagdo. E importante ressaltar que essas ¢riangas ndo- tinham recebido, até
entdo, nenhum tipc de atendimento na area da linguagem, além de terem
acabado de ingressar em uma escola de abordagem oralista, embora gestos
pudessem ser usados c¢aso as criangas nao tivessem outra forma de se

comunicar.

As autoras observaram gque, apesar de m3es e filhos utilizarem
supostamente modalidades diferentes para se comunicar, existia interagio
entre as diades. As mées interpretavam e significavam as acdes dos filhos e
utilizavam gestos concomitantes a lingua oral, sendo que esta ditima era a
modalidade ufilizada em primeiro plano. Foi percebido também que os
processos interativos enire mde ouvinte - filho surdo geralmente eram

semelhantes aos processos existentes entre mae ouvinte - filho ouvinte.

Os processos interativos citados pelas autoras podem ser resumidos da
seguinte forma: a especularidade estd relacionada & nogdo de reflexo e de
espelho. A crnianga, ao incorporar o papel do adulto & os papéis que este atribui
a ela através de seu enunciado, gradualmente se toma capaz de construir a si
mesma ¢ ao outro como interlocutor. Este processo responde tanto pelos
enunciados da criangca quanto pelos do adulto, resuitando na construcdo do
objeto linglistico. A incorporacdo parcial ou total do enunciado do adulto é a
base de outros dois processos {complementaridade e reciprocidade) que,
segundo De Lemos (1982), regem a construgio do dialogo entre adulto e
crianca. Na complementaridade, a crianga responde diretamente ou-acrescenta
um significanie de seu vocabulério, que antes era do oufro, como se
exercitasse este processo. Ja na reciprocidade, ela deixa de ocupar a posigio

de reprodutora do discurso passando também a emissora do mesmo.

Ampliando a pesquisa anteriormente citada, uma das autoras, Pereira

(1989), investigou a interagéo e a constru@éd do sistema gestual em quatro
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criangas surdas entre dois anos e sete meses e quatro anos, filhas de pais

ouvintes.

No inicio, as diades foram observadas bimensalmente durante um anc e
meio. Este periodo, no entanto, foi prolongado por igual tempo, com intervalo
de seis meses em relacao ao anterior, por ter sido considerado insuficiente, ja
que o processo de aquisicdo da Iinguagem das criangas estava apenas
comecgando. No .periodo seguinte, as criangas passaram a ser observadas
mensalmente, visto que ja@ havia um progresso no desenvolvimento da

linguagem.

De forma geral, a autora concluiu que no inicio das observactes a
interagdc se caracterizava pela atividade pratica sobre os objetos. Foi
percebidc que os gestos usados pelas méés ¢ pelas criangas serviam para
regular a participagdo umas das outras na situagdio interativa. As vocalizages
usadas pelas criangas eram parte da atividade e também regulavam o
comportamento das méaes. Em relacao a estas, a fala parecia ser utilizada tanto
para regular a conduta _das criangas quanto para interpretar suas agbes. Como
a fala era dirigida a uma crianga n&o ouvinte, a autora concluiu que sua fungdo
basica era regu'lar 0 proprio comportamento em relacao as atividades com as

criancas.

Posteriormente, Pereira {1989) observou que houve uma seqiéncia de
transformacdes qqalitativas em termos de um maior desprendimento dos
gestos no que se referia as agtes sobre os abjetos. Este fato aponta para uma
mudanga em seu estaiuto simbolico, visto que a linguagem, inicialmente, faz
parte da atividade prética sobre 0s abjetos para, em seguida, dirigir e dominar o
curso da agao.

Segundo a autora, a partir da interagdo com as mées, as criangas
apresentaram pmgresso no desenvolvimento da comunicacio, embora de
graus e tipos diferenciados. Ela ressaltou que as diferencas pareciam estar
relacionadas, principalmente, a imagem ou a representacéo que a mie faz de

seu filho surdo, fator primordial ao desenvolvimento infantil. |
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Brito (1997) pesquisou durante oito meses uma familia de pais ouvintes
com filho surdo na faixa etdria de cinco anos, estudante de uma escola adepta

da filosofia oralista.

A autora observou a predominancia da utilizacda da lingua oral na
comunicagao com a crianga, o que e justificavel, visto.a decisao de maftricular o
filho em uma escola de abordagem oralista. Esta comunicagdo acontecia
através de conversas curtas e rapidas na forma de dialogo pergunta-resposta,
sem grandes episédios interativos entre os pais e a crianga. As brincadeiras
livres aconteciam sempre com a televisdo ligada, para onde se dirigia a
atencdo dos pais. O pai, inclusive, 6 participava das atividades quando

solicitado pela mée.

A autora concluiu que a dificuldade dos pais em interagir com o filho
surdo se relacionava ao fato das atividades exigirem mais tempo, visto qus,
muitas vezes, estas precisavam ser interrompidas e recomecadas a fim de que

a crianga pudesse entender © que estava acontecendo.

Um aspecto importante a ser ressaltado é o fato de estas pesquisas,
independentes de serem ou nado brasileiras e, portanto, culfuraimente
diferentes, implicitamente destacarem, coma j& citado, que as limitagfes
lingGistica, cognitiva, afetiva e social da crianga surda néo tém origem em sua
condicdo orgénica mas nas interaghes estabelecidas com a crianga desde o
seu nascimento. Dessa forma, assim como em toda e;-:planégéo feita até agora,
estes estudos enfalizam a crenga na origem social do processo de agquisicao
da linguagem, evidenciando a fundamental importancia da figura materna no

mesmao.

Nessa perspectiva, entende-se que o principal problema enfrentado pela
crianga surda no processo de aquisicao & desenvolvimento da linguagem e,
conseqilentemente, na constituicdo de sua subjetividade n3o estd centrado na
perda auditiva em si, mas nas dificuldades de comunicagao e interagao que se
instalam, principalmente se a mae cuvinte ndo compartilha o mesmo cadigo

linglistico com seu filho surdo. Neste caso, compartilhar o mesmoe cbdigo
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lingGistico significa utilizacéo da lingua de sinais, ja que somente através desta
a crianga surda sera capaz de estabelecer as trocas afetivas e sociais
indispensaveis ao seu desenvalvimento.

A lingua de sinais & um instrumento propriamente linglistico, sendo sua
configuragaa estruturada, organizada e articulada como qualquer outra lingua e
que, portanto, "satisfaz as mesmas fungﬁes'é alcanga os mesmos rendimentos
processuais que se podem alcangar na utilizag8o das linguas orais, mais

antigamente conhecidas e reconhecidas" { Behares, 1993, p.43).

Varias pesquisas (Stokoe, 1960; Lane, 1976; Liddell e Johnson, 1985:
Johnson e Massone, 1990) demonstram que uma lingua de sinais apresenta
carater arbitrario e convencional com base no canal visual-manual-gestual da
mesma forma que uma lingua oral esta ba;seada em uma estrutura fonético-
fonoldgica também arbitraria e convencional. No entanto, para evitar ddvidas, &
fundamental esclarecer que "as estruturas de uma lingua de sinais & de uma
lingua oral sdo tdo diferentes como as de duas linguas orais de dife.rentes
familias linglisticas. Ainda que possamos traduzir de uma para outra, é
inimaginavel a possibilidade de emparelha-las estrutural ¢ semanticamente”
(Behares, 1993, p. 43). Logo, a lingua de sinais, como qualquer oufra lingua, é
produ¢do de uma comunidade social e culturalmente diferenciada e nao a

traducao manual da lingua oral praticada nesta comunidade.

Assim, parece evidente a importancia nao apenas da utilizacdo da lingua
de sinais pelos surdes, mas também da mesma ser reconhecida e aceita como
sua primeira lingua, visto que esta € a unica lingua que estes individuos podem
adquirir de forma espontanea. Somente através dela sera possivel a ocorréncia
dos dialogos contextualizados da interagdo, ¢ que possibilita a atribuigéo de
significados sociais as situagbes vivenciadas pela crianga surda, fator que

potencializa a constituigiio de seu pensamento e de sua subjetividade.
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CAPITULO 3

ESTUDO DE CASO COMPARATIVO

A adogdo de uma proposta que concebe linguagem como constituidora
do sujeito a partir da interagdo social pode revelar, equivocadamente, que
intenciono esgolar nesta investigagio todo ¢ processo de constituicao subjetiva
da crianga surda deste estudo enquanto sujeito imerso neste contexto de
interages. Entretanto, devido as limitacies de uma pesquisa gue ndo tem
carater longitudinal, o objetivo desta pesquisa & fazer uma andlise do tipo de
interacdo estabelecida pela m&e ouvinte com esta crianga na facilitagdo do
processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem, e como esta interacéo
influencia a constituigdo de sua subjetividade, entendendo que 0 mesmo nio

comega & nem termina nesta investigag&o.

Para um maior enriquecimento da andlise, optei pela utilizagéo de dados
comparativos entre a diade mag¢ ouvinte-crianga surda e uma outra composta
por mde ouvinte-crianga ouvinte, a fim de evidenciar as dificuldades e,
principaimente, as polencialidades vivenciadas pela crianga surda e, como ja
citado, de que forma estas interferem no desenvolvimento da significacdo e na
constituicao de sua subjetividade. Embora esta comparagdo tenha grande
importancia na evidenciacdo do tipo ¢ da qualidade das interégﬁes
estabelecidas pelas diades, ndo & meu propodsito utilizar a interacdo mie
ouvinte-crianga ouvinte como padrdo a ser seguido pela mae ouvinte-crianca
surda.

Na tentativa de melhor alcangar os objetivos, escolhi categorias que
possibilitem uma melhor avaliagao do processe de comunicagdo e interacio

estabelecido entre as maes e seus filhos,

Em relagdo as mées utilizei algumas categorias ressaltadas em um
estudo ja citado na revisdo de literatura, Lederberg e Mobley (1990), a fim de
evidenciar se a mae da crianga surda é ‘mais controladora, diretiva e
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desaprovadora em sua interago com o filho, se comparada & mae da crianca

ouvinte, &€ como isto pode interferir no desenvolvimento da ¢rianca surda.

A escolha destas calegorias se justifica porque nc estudo as autoras
afirmam que maes de criangas surdas apresentam as caracteristicas descritas

mais comumente que maes de criangas ouvintes.

E importante elucidar que as categorias citadas foram escolhidas antes
do inicio do processo de filmagem. Entretanto, durante a andlise dos dados
duas outras categorias - didatica e observadora - foram incorporadas ao

trabalho por aparecem de formar significativa no processo interativo.

Uma destas categorias, didética, também ressaltada no estudo de
Lederberg e Mobley (1990), mas que inicialmente resolvi ignorar, se relaciona
ao fato de que as mées de criangas surdas séo mais didaticas com seus filhos
do que as médes de criangas ouvintes. A outra, observadora, embora nao tenha
sido citada no estudo acima, aparece especificamente no repertério de

intera¢de da mae da crianga surda.

Ja em relagdo as criangas escolhi as categorias acatar ordens, sugerir
outras atividades e expressar descontentamento, a fim de verificar se existem
diferencas significativas na forma como as criangas surda e ouvinte respondem
ao controle, diretividade e desaprovagéo da mée durante o processo interativo
g como isto interfere no desenvolvimento das mesmas. Estas categorias

tambem foram escolhidas antes do inicio das filmagens.

Para melhor andlise dos dados coletados durante o processo interativo
das diades estabeleci percentuais de freqliéncia das categorias tanto das mées
quanto das criangas. Esta medida foi adotada apenas pela necessidade de
identificar o aparecimento destas categorias na interacac das diades e verificar
de que forma sua freqiiéncia pode interferir no desenvolvimenio da Iinguagem
e, consequentemente, na constituicio subjetiva dessas c¢riancas. E importante
frisar que, apesar desta medida, o objetivo principal é a anélise qualitativa das

interacdes.
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Caracterizacac dos Sujeitos

Os sujeitos deste estudo foram escolhidos levando-se em consideragédo
apenas a idade proxima das criangas e o nivel sécio-econdmico-cultural
semelhante das familias. Os sujeitos sdo Brunc®, a crianga surda, Rafael, a

crianga ouvinte, e suas respectivas maes, ambas ouvintes.
Bruno

Bruno perience a uma familia de nivel socio-econdmico-cultural baixo,
sendo a mesma composta por seus pais e dois irm&os do sexo masculino de

oito e dez anos respectivamente.

A mae de Bruno é dona de casa, tem vinte e nove anos e primeiro grau
incompleto. O pai tem trinta ¢ quatro anos, € auténomo e também nao

completou © primeiro grau.

A surdez de Bruno foi percebida pela m&e quando ele tinha quinze
mesas de idade e confimada por um médico oforrinclaringologista por volta
dos dezessele meses, sendo o diagndstico prescrito como perda de audigédo
bilateral profunda. A mae ndo sabe exatamente a causa da surdez do filho,
embora acredite que ele tenha nascide ouvinte, mesmoe que nada comprove

este fato.

Apo6s o diagnodstico a famiiia procurou uma instituicdo que utiliza a lingua
de sinais e outra que segue exclusivamente a linha oralista, tendo o pai optado
por esta Ultima. Entretanio, Bruno s6 passau a freqlienta-la aos trés anos de
idade, tendo permanecido sem qualquer tipo de atendimento do momento do
diagnéstico até esta idade. '

Na época da coleta de dados, Bruno encontra-se com trés anos e seis

meses e ainda ndo frequenta a escola, embora participe do programa

® Todos os nomes usados neste trabalho s&a ficticios.
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bissemanal de estimulagio precoce da falé? para crigngas surdas na instituigao
assistencial de abordagem oralista anteriormente citada. Apesar disso, a
crianga ainda ndo usa aparelho de amplificagdo sonora. Esta instituicio
também funciona como escola de ensino formal, porém s6 aceita matriculas
para a mesma guando a crianga atinge a idade de quatro anos, motive pelo

qual Bruno ainda néo a freqlente com este fim.

A rotina de Bruno apresenta poucas variacdes. Além de ir a instituicdo
duas vezes por semana na parte da manhd, a crianga vai levar e buscar os
irm&os na escola com a mae. Quando estad em casa passa a manh3 assistindo
desenhos na televisdo. Na parte da tarde geralmente passa o tempo vendo os
irmaos jogarem video-game ou brinca com os mesmoes, sempre no quintal de

¢asa, ja que a mie ndo os deixa sair.

Bruno parece um menino soito e ativo, mas apenas no contato familiar.
Sobe em arvores, brinca com o cachormro e anda de bicicleta. Entretanto, sua
brincadeira preferida é lutar com os irmaos utilizando um pedago de pau' como
espada. Geralmente comeca brincando e depois agride os irmiaos que o
seguram mas nunca revidam. Segundo a mae, isto acontece porque ele &

pequeno e NAo por causa da surdez.

Além dos pais e dos irm&os, as pesscas mais significativas na vida de
Bruno s&o o avd materno, uma tia materna, dois primos maternos em torne dos
nove anos e uma prima paterna de dez anos. As outfras pessoas da familia
convivem com a crianga de forma mais espdrédica, embora a mae afinme que a
relagac seja muito boa, ja que todos o aceitam sem a menor discriminagao.
Bruno nao brinca com outras criangas surdas ou ouvintes, ja que a familia nao
cultiva relagbes sociais. Nem mesmo na instituicdo que freqlienta acontece
algum tipe de interagdo entre Bruno e as criancas surdas. Isto pode ser
atribuido ao fato do atendimento ser individual e, portantb, as criangas nao
terem muita oportunidade e tempo de inieragir, pois quando uma esta saindo a

outra esta chegando. Apesar disso, poderia haver um contato extra-instituigdo,

7 Esta denominagdo, segundo a mée, & utilizada pela prépria instituigéo.
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visto que algumas criangas que a freqlentam moram no mesmo bairro que

Bruno, o que facilitaria o encontro.
Rafael

A familia de Rafael, como a de Bruno, ¢ de nivel sdcio-econdmico-
cultural baixo, sendo composta por seus pais e um irmdo de guatorze anos do
sexo masculino, portadar de Sindrome de Down.

A gravidez de Rafael foi de risco, tendo a criangca nascido
premafturamente aos oito meses. Apesar disto, a crianga ndo apresenta

nenhuma seqliela parecenda ter um desenvolvimento perfeitamente tipico.

A mae de Rafael & dona de casa, tem frinta e sete anos e primeiro grau
completo. O pai tem a mesma idade, & auxiliar administrativa e tem segundo
grau compieto.

Na época da coleta de dades, Rafael encontra-se com trés anos e
quatro meses. A crianga ainda ndo freqiienta a escola porque a Rede Municipal
de Ensino s6 aceita criangas a partir dos quatro anos, época em gue sua mée

pretende matricula-lo.

A rotina de Rafael também apresenta poucas variactes. Todos os dias
pela manhid ele vai com a mie levar e buscar o irmdo na escola e a
acompanha em todas as outras atividades, como ir ao supermercado por

exemplo. Nos fins de semana, Rafael acompanha a familia a Igreja.

Rafael é um menino ativo, esperto, gosta de dar ordens e fala o tempo
todo:- se irrtando um pouco quando alguém nao 0 entende e ele precisa repetir
o que falou. Brinca sozinho mas, na maioria das vezes, solicita a paricipacdo
da mae e guase nunca interage com o irmdo. A crianga possui varios
brinquedos e os utiliza simuitaneamente, ndc se fixando em nenhum

especificamente por muito tempo. Assiste televisdo sem muita atencfo, com
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excegéo da hora das refeigbes, ja que deixa de se alimentar porque nio tira os
olhos da mesma.

Rafael fala muito do pai se referindo a ele pelo nome ou por "meu amor”,
maneira como a mae chama o marido. Fala também de um tio matemo de
quem gosta muito e de algumas criangas que freqlientam a mesma igreja que

ele.
Procedimento

Dada a natureza do estudo, o levantamento de dados para a pesquisa
foi feito através de observagles diretas gravadas em video, realizadas em
situaches naturais de interacéo, ou seja, situagbes nao estruturadas para este
objetive & acontecidas duranie a rotina de atividades das diades, devido ao
interesse pelo contexto sécio-cultural em gue vivem as criangas, em especial a

crianca surda.

» Descrigao da Coleta dos Dados

As observagies diretas foram empregadas como instrumento de registro
visando uma categonzacae do tipo e da qualidade da interacdo mdae-crianga,
tendo sido realizadas exclusivamente na residéncia das familias sem, no

entanto, provocar qualquer alteragio significativa em sua rotina.

As gravacdes foram realizadas durante o més de setembro de 2001,
com a frequéncia de trés vezes na semana, somando um total de doze sessbes
com seis horas de filmagem para cada diade, sendo que algumas sessdes
foram compostas por mais de um episodio. Como nem todas as sessdes
interessavam aos objetivos da pesquisa, resolvi, para efeito de analise,
considerar os episaddios mais significativos para estes objetivos e néo
integraimente todas as sessbes. Esles episddios franscorreram naturalmente

em situagoes cotidianas diferenciadas como brincadeira livre, banho e refeicéo
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foram selecionados visando uma melhor avaliagdo das interacdes

vivenciadas pelas crHangas e suas maes, principalmente nos quesitos

desenvolvimento da comunicagdo e da linguagem e constituigdo da

subjetividade.

Segue abaixo a discriminacdo dos episddios considerados ou ndo nas

respectivas sessdes:

— CRIANCA SURDA:

7

Primeira sessdo: dois episodios de atividades livies, sendo os dois

considerados (1 e [I};
Segunda sess&o: um episodio de atividade livre considerado ([11};

Terceira sessdo: irés episédios de atividades [livres, sendo todos
considerados {IV, V e VI);

Quarta, quinta e sexta sessdes: apenas um episddio de atividade livre em
cada uma, sendo gue nenhum foi considerado, j@ que em dois destes
epistdios a crianga ficou assistindo televisdo guase todo o tempo das
filmagens, e no outre ela brincou sozinha com o cachorre, ndo havendo,

portanto, interacao satisfatoria que pudesse ser analisada:
Sétima sessdo: um episodio de atividade livre considerado (VH);

Oitava sessdo: um episodio de satisfagdo de necessidades basicas da

crianga (banho) considerada (VII);

Nona sessdo: um episodic de satisfagio de necessidades basicas da

clzrianga (banho) considerado ( VIII);

Décima sessd0. um episddio de satisfacdo de necessidades basicas da

crianga (refeicde) considerado {I1X);
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Décima-primeira sess@o. um episodio de satisfacdo de necessidades
basicas da crianga (refei¢ao) considerado (X);

Décima-segunda sessdo: um episddio ndo considerado, porque a crianga
ficou o tempo todo da filmagem deitada na varanda da casa sem que

quisesse fazer qualquer coisa.
CRIANCA QUVINTE:

Primeira sessao: um episodio de atividade livre ndo considerado porque a
crianga ficou brincande sozinha o tempo todo da filmagem, ja que a mée

estava gripada;

Segunda sessdo. um episodio de atividade livre considerado (1);
Terceira sessdo: um episddio de atividade livre considerado (ID);
Quarta sessda: um episddio de atividade livre considerado (1)

Quinta sess@o: um episddio ndo considerado porque a crianca ficou deitada

quase o tempo todo da filmagem alegando que estava com sono;

Sexta s5ess30: dois ebistdios de atividades livres, sendo os dois

considerados (IV e V);

Sétima sessao. um episodio de atividade livre ndo considerade porque a
crianga estava com dor de garganta ndo acontecendo interagzo satisfatédria

gue pudesse ser analisada;
Qitava sess8o: um episddio de atividade livre considerado (V1)
Nena sessdo: um episddio de atividade livre considerado (VI1);

Décima sessdo: um episddio de satisfacdo de necessidades basicas da

criancga (banho) considerado (VIII);
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> Décima-primeira sessfo: um episodio de satisfacdo de necessidades
basicas da crianga {banho) considerado (1X);

» Deécima-segunda sessdo: um episddio de satisfacio de necessidades
basicas da crianga (refeigdo) considerado (X).

¥ Andlise dos Dados

Considerando-se que este trabalho se insere na abordagem socio-
interacionista, fica evidente a importancia ndo apenas das atividades em si
mas, principalmente, dos episoddios interativos no contexto em que adquirem

significado para as criangas.

Neste sentido, a andlise das atividades leva em canta o contelldo das
mesmas e a forma como se estruturam na interagdo. Com isso, pretendo
mostrar como as criancas sho capazes de agir nas situactes a partir dos
esquemas interpretativos construidos nas trocas interativas, possi'bilitando 0
desenwvolvimento da significagdo e, conseguentemente, a constituicBo de seu
pensamento & de sua subjetividade. Para isto foram escolhidas categorias de

comunicacdo entre os interlocutores, especificadas da seguinte forma:

- Relacionadas as maes: se as mesmas s&o controladoras, diretivas,

desaprovadoras e/ou didaticas nos episodios interativas com as criangas;

- Relacionadas as criancas: se as mesmas acatam ordens, sugerem outras
atividades efou expressam descontentamentc a partir da interagdo

estabelecida pela mae.

As categorias relacionadas as mées podem ser definidas da seguinte
forma: no quesito controladoras, se elas tém capacidade de dominar os
episddios interativos independente da agfo utilizada para isto, como por
exemplo dar uma palmada na crianca; no quesito diretivas, se elas tém
capacidade de levar a crianga a fazer o que elas guerem de forma natural; no

quesito desaprovadoras, se elas expressam algum tipo de censura as agdes do
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fitlha durante 0s episodios interativos; no quesito didaticas, se elas usam um
estilo formal de ensino ou explicagdo durante os episadios interativos com o
fitho.

Jé em relagdo as criangas as categorias podem ser definidas da
seguinte forma: no quesito acatar ordens, se elas obedecem prontamente as
ordens; no quesito sugerem outras atividadés, se elas propdem algo diferente
ante uma situacdo que lhes seja desagradavel; no quesito expressam
descontentamento, se elas apresentam algum tipo de hostilidade as agdes da

mae, se choram ou fazem cara de choro, etc.

E imporante evidenciar de que forma essas categorias foram

consideradas e como as mesmas podem influenciar a relagéo das diades.

Em relagdo as mées foi levado em conta em quais situacdes e com que
freqléncia elas apresentam as categorias citadas e como o fazem, se afravés
da fala, de gestos, de expressdes faciais, corporais, palmadas, etc., e qual a
implicagdo disto para a constifuigdo subjetiva das criangas, em especial a

crianga surda.

Em relagdo as criangas foi considerada a freqléncia com que as
categorias aparecem nos episodios interativos e a farma como as criangas
reagem ao controle, diretividade efou desaprovagio de suas mdées; se
reclamam oral ou gestualmente, se choram, se agridem a mée ou alguém que
esteja por perto, etc., enfim, como agem e atribuem significado as situacbes a
partir da forma de interacdo adotada pelas maes e qual a implicacac diste para
o0 seu desenvolvimento (visualizagdo completa das categorias referentes as

maes e as criangas, respectivamente, nos quadros | e 1l da p. 80).
» Resultados da Andlise dos Dados

Os resuliados da andlise dos dados levam em consideragdo o©
pressuposto, inclusive um dos destacados na revisdo de literatura do capitulo
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2, que defende que o tipo e a qualidade das interagbes estabelecidas com a
crianga surda desde © seu nascimento influenciam determinantemente a
construcao de seu sistema de significagéo e, conseqlientemente, a constituicao

de sua subjetividade.

Os resultados foram sistematizados considerando-se a atividade, a
frequéncia e a forma de aparecimento das categorias relacionadas tanto as
maes quanto as criangas. Para isto, optei, preferencialmente, pelo relato
comdo das situaf;c’jes interativas seguido dos comentarios pertinentes as
mesmas, considerando que esta € a melhor maneira de facilitar o processo de

avaliagao e discusséo finais.
BRUNO E A INTERAGAQ COM A MAE

Lim aspecto primordial a ser analisado & a maneira como a mée interage
com Bruno, se ufilizando a lingua portug'uesa, mimica, gestos ou qualquer
outra forma de comunicacdo. E interessante citar que mae e crianga nunca
tiveram contato com a lingua de sinais, ndo utilizando, portanto, uma lingua
comum, j& que Bruno nio tem condigdes de adquirir o portugués na

madalidade oral de forma espontanea através do didlogo.

Na analise das primeiras gravagOes percebe-se que inicialmente a mée
de Bruno se mosira apatica em relagao ao filho, quase nunca buscando uma
forma de interagir com ele, situagdo que se modificou ao lengo do trabalho,

mesmo que através de uma forma controladaora e direliva na maioria das vezes.

Por sua vez, nesta etapa inicial da andlise, caracterizada por atividades
fivres, Bruno parece muito interessado em manipular objetos ou brinquedos
gue estejam por perio sem fazer qualquer plangjamento em relagio a

infrodug@o de novos objelos na atividade.

Na maior parte do primeiro episddio da sesséo inicial, Bruno brinca

sozinho com algumas ferramentas do pai, decidindo ¢ que fazer com as
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mesmas. A mie desaprova a brincadeira balancando a cabega negativamente
e dizendo que aquilo ndo é brinquedo. Bruno parece entender a desaprovagio
tanto que esconde as ferramentas para que ndo [hes sejam retiradas, o que
néo adianta, j4 que sua mée as guarda, como forma de controlar a situagio.
Ele mostra descontentamento levantando-se bruscamente e indo assistir
televisdo. Durante este episodio Bruno vocaliza o tempo todo como se

estivesse resmungando por causa da desaprovagdo da méae. (1)

Nesse momento nao houve interesse da méae em tentar explicar ao
menino o0 motivo pelo qual ela havia guardado as ferramentas, mas apenas a
tentativa de controlar a situagéo. A crianga surda precisa de estimulagdo
especial constante e para isso as situages precisam ser explicadas de forma
que ela entenda. A méae poderia ter agrupado outros objetos perigosos do
ambiente como, por exemplo, garrafa de vidre e prego, a fim de ensinar ao filho
o perigo de brincar com objetos inapropriados, introduzindo a nogédo de um

conceito abstrato, alem de possibilitar a expanséo da comunicagio com o filho.

Ainda na sessao inicial, segundo episddio, a mie tenta participar da
atividade pratica de Bruno que brinca sozinho empilhando as fichas de um jogo
em cima da cama. Ela tenta interagir com a crianga espathando as fichas, mas
EBruno, descontente, balanga a cabeca negativamente, pega as fichas & as
empilha em suas proprias maos. A mae, entao, desiste de tentar, colocando-se

na posicdo de cbservadora da situaco. (H)

Nos exemples citados (1 € 1), Bruno ja expressa descontentamento com
as situagbes sem que haja qualquer tentativa da m&e no sentido de explica-las
ao filho. A maioria das maes, principalmente na primeira situacdo, mesmo que
néo a explicasse, pelo menos, reclamaria da forma brusca com que a crianga
se levantou e saiu, fato que 'provavelmente se relaciona a falta de um codigo

linguistice comum que possa coloca-los em situagdo de troca.

Em oufro episadio, na sessao seguinte, Bruno desenha (garatujas), sorri
e as vezes busca interacio com a mie através do gesto de maostrar o desenho.
Ele aponta para o caderno ou o levanta e depois otha para a mae, que apenas
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sorri. O gesto € acompanhado de vocalizagdes e, ambas, parecem funcionar
como uma forma de regular a atencdo da mée. Em seguida esta tenta
participar da brincadeira do filho e con’ieg-a a desenhar uma casa na mesma
folha usada por Bruno, mas ele ndo permite que ela introduza um esquema de
agdo conjunta e rabisca o de_sen'ho dela, voltando ao seu esquema de
desenhar sozinhc. A mae insiste na intéral;éo com o filho tentando outra
atividade; ela pega um livro, comeca a folhear e mostrar figuras para Bruno; ele
olha e lhe tira o livro das m&os rindo. Mesmo o livro estando com a crianga, a
m&e se mostra mais diretiva; delicadamente vira o rosto da crianca para ela,
lhe mostra uma figura de cachomo e prossegue saorrindo até conseguir uma
resposta do filho. Bruno acaba cedendo, acata, balangandce a cabeca
afirmativamente, o que parece uma ordem e, sorrindo, entra na situagao

vacalizando um "au, au” (i),

M(&e) - E o cachorro? Come ele faz? ( ¢ irm3o de Bruno faz um gesto de
imitar o cachorro sem, entretantc, se abaixar ou sair do {ugar).

B(runo) - "au, au" {ele comega a engatinhar imitando o animal).

M - AR, muito bem! (batendo palmas).

Neste episédio, quando Bruno mostra o desenho para a mae ha um
claro indicio de atengdc compartilhada entre a diade, propiciando a
comunicacéo e a interagdo entre mae e crianga, tendo a figura do cachorro o

papel de organizar esta interagéo.

Em outro episodio, ja na sessao seguinte, na qual os dois brincam com
um jogo de figuras (memoria), a interacdo da dupla acontece mais faciimente,
apesar da dificuldade que o jogo representa para Bruno. O jogo & composto de
quatorze pares de fichas as quais devem ser espalhadas aleatoriamente com
as figuras voltadas para baixo e cada participante tem o direito de virar duas
figuras de cada vez para tentar formar um par. A mie se mostra diretiva e
comega a brincadeira colocando juntas duas figuras iguais, a fim de demonstrar
para o filho a acao a ser realizada. Bruno até imita seus gestos sem, contudo,
eniender o objetivo de ficar repetidamente virando e desvirando as figuras, até
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gue demonstra cero descontentamento através da expressdo facial e do
gesto brusco de mexer nas fichas. A mée nédo faz qualquer comentario sobre a
atitude do filho. (V)

Apesar deste fato, a mie ainda tenta direcionar a brincadeira
chamando a atencéo de Bruno através da mudanca na forma de jogar. Ela
comeca a mostrar as figuras para ¢ filho, pérg untando-lhe © que é cada uma e
quando volta a conseguir sua atengéo passa, entdo, a controlar a situacéo
ordenando, atraveés de uma indicagdo insis{ente, que ele desenhe o objeto

correspondente, ordem que ele acata prontamente. (V)

M - Olha, o que € isso? { virando o rosto da crianga para ela e depois para a
figura de caminhio).

B - " Bi-bi" { vocalizacdo incompreensivel ¢ gesto como se estivesse dirigindo).

M - Muito bem! Agora desenha um caminhdo ( apontande para uma folha de
papel, para a figura e desenhando em seguida).

B - Enhl (Rabisca a pape!, ri e bate palmas).

Esta brincadeira prossegue com a mae mostrando figuras de bola,
chapéu, dcuios, passaro, escada, etc. Para algumas figuras, Bruno faz gestos e
movimentos que realmente lembram os objetos. Em relagio a bola ele faz um
movimento de chutar e com a escada faz movimentos com as maos, como se
estivesse subinda, embora bem préximo a ele tenha uma escada, a qual ele
nao faz qualquer mencgdo. Estas sdo as unicas figuras que ele consegue
representar gestualmente. A mde continua indicando a folha para que ele
desenhe e ele acata sua ordem rabiscando a parte do papel delimitada por ela.
Toda a atividade acontece com risos, gestos e muitas vocalizagdes da crianca,
embora estas sejam incompreensiveis. Inicialmente, ~Bruno gosta da
brincadeira, mas perde ¢ interesse quando as figuras comegam a se repetir
demasiadamente. Apesar disso, hd uma aceitagdo por parte de Bruno em
relacdo a atividade direcionada e regulada pela mae, possibilitando que a
participaggo da diade acontega como uma atividade conjunta. Entretanto, isso
sé acontece depois que a mde muda a forma e, conseqlentemente, o

esquema interpretativo do jogo, mesmo que, em alguns momentos, sua postura
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seja controladora como, por exemplo, na situagdo em que delimita a drea do

papel a ser desenhada por Bruno. (V)

Percebe-se nas atividades ja descritas que sdo usados poucos gestos
por parte da mae, que privilegia a comunicagéo oral na interagdo com Brunao,
ndo aproveitando estas atividades para, por exemplo, explicar gestualmente
uma determinada situagdo para o filho, o que facililtaria sua compreensao. Isto
talvez ocorra porque a expectaliva da mée € que a crhanga utilize a lingua na
modalidade oral o mais rapido possivel, o que justifica a escolha pela
instituigdo freqlientada pelo filho. Por sua vez, Bruno, nas vocalizagdes, parece
evocar uma situagdo de treinamento da fala, situaciic que ele vivencia no

programa de estimulagao oral do qual participa.

A mée de Bruna, em alguns momentos das atividades livres, como as
anteriormente citadas, mostra-se controladora, diretiva ou desaprovadora.
Entretanto, esta postura fica mais evidente em algumas situagbes de satisfacio

das necessidades basicas da crianga, como veremos nos epistdios seguintes.

Em duas filmagens durante o banho da crianga, a interagcdo da diade €
bem menos significativa do que a estabelecida na ultima atividade citada, se é
que se pode considerar gue houve interagdo com a mde na segunda atividade

de banhao.

O primeiro banho acontece de forma rapida sem que haja gualquer
tentativa da mae em aproveitar o contexto para falar com Bruno sobre as
partes de seu corpo ou brincar com a agua, por exemplo. A situacao parece ser
desprazerosa para Bruno que se mostra descontente chorando, se debatendo,
tentando sair da banheira e segurando as maos de sua mae para impedir que _
ela 0 ensaboe. Ela por sua vez, 0 segura com forga sem falar, brincar ou
distrair o filho &, em determinado momento, se irrita e lhe da uma palmada, fato
que demonstra tanto a desaprovagéo em relagdo as atitudes da crianga

quanto o controle gque ela tenta ter da situagéo. (VII)




67

MNa sessadc seguinte, em outra atividade de banho, o avd matemo, que

esta na casa, assume o papel da mée, brinca com Bruno, coloca brinquedos na

banheira e faz gestos sérios como se estivesse tomando banho, a fim de
facilitar a compreenséo de Bruno em relagdo ao fato de que ele também
precisa tomar banho . A crianga ndo apresenta qualquer resisténcia ao banho;
pelo contrario, acata as ordens do avd, se ensaboa, lhe joga agua (em mim
também), ri e pula na banheira. Este fato é interpretado pela mae, para os
ouvintes a sua volta, como uma esperangs de Bruno em sair com o avd, j& que
este vai levar o outro neto para sua casa. Bruno chora quando o avé sai
levando apenas seu irmao. Nesta situagio a mae se restringe & posicéo de
ohservadora. (VIII)

Durante duas filmagens na hora da refeicdo acontece, em uma delas,

algo parecido com a situagéo anterior, s que desta vez envolvendo o pai.

Na primeira refeicdo, Bruno, que geralmente come sozinho, ndo sceita a
ajuda da mae que tenta intervir dando-the comida na boca, ja que ele ndo
consegue comer sem que entorne alguma coisa. A refeicdo se torna uma
batalha, sé sendo vencida quando a mae controla a situagdo ameacgando
entregar o prato de Bruno a um de seus irméos, que colabora com ela fingindo
aceitar. Bruno, entdo, permite sua participacido e acata as ordens, embara de
forma descontente. Nesta situagao, Bruno vocaliza e faz muitos gestos com as
maos, interpretados pela mae como raiva, inlerpretagéo que, no entanio, &
relatada somenie para os ouvintes presentes, tendo a méae perdido a
oportunidade de tentar significar este sentimento para Bruno. Logo depois, ela
Ihe da uma laranja cortada ao meio e ele direciona uma das partes ao irméo,
olhando em seguida para a mae, qug aprova sua atitude balangando a cabeca
afirmativamente. Bruno, entdo, da a metade da laranja para o irméo e, sorrindo,
volia a olhar para a mae buscando outra vez sua aprovagao, que tambem

acontece através de um sorriso. (1X)

Na refeigdo seguinte, Bruno encena que nio quer comer, chora e a mée
tenta ajuda-io, mas. ele ndo permite. O ‘pai, entdio, assume a postura: de
mediador da situacdo e a mae passa apenas a observar o que acontece. O pai
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se dirige ao filho e conversa utilizando simultaneamente a comunicagdo oral e
alguns gestos, a fim de facilitar a cohpreenséo da crianga em relacido a
necessidade de se alimentar. Bruno olha atentamente para ele, balancando
afirmativamente a cabega como se estivesse enteridendo e concordando com
ele, embora nada comprove a aquisicido deste significado. Em seguida, o pai
comega a dar-lhe a comida e Bruno n&o rejeita, mas se mostra descontente

quando a mée ¢ solicitada pelo pai para fazer uma nova tentativa. (X)

E Interesse ressaltar a participagéo do pai de Bruno porque ele, mesmo
gue sua presenca ndo tenha sida efetiva, mostrou facilidade em interagir com a
crianga. Isio pode ter acontecido pelo fato dos momentos de interacdo com o
pai serem mais raros neste tipo de situaco, ja que ele quase nunca se
encantra em casa neste horario. Enfretanto, independente disto, fica evidente a
importancia de se considerar a figura patema nas investigagbes sobre

desenvolvimento infantil, seja com criangas surdas ou ouvintes.

Aléem do pai, 0s irméos também apresentam boa relacdo com Bruno e
par isso algumas situagdes envolvendo os trés im&os sdo citadas, embora ndo

sejam o foco de atengdo do trabalho.

Os irmdos mostram paciéncia e facilidade de se comunicar com Bruno.
Na maioria das vezes eles usam gestos, estando sempre atentos ac olhar da
crianca, que também -parece atenta as brincadeiras. Eles brincam de bola,
bicicleta, luta, balango feito na arvore, etc, embora ndo haja nenhum tipo de
planejamento, diviso de papéis ou estabelecimento de regras nas atividades.
Bruno, mais do que em qualQuer outro momento, usa gestos e vocalizagbes

que sugerem uma forma de regular a atencéo dos irmaos.

Apesar de tudo isto, mesmo que o pai e os irmaos freqlientemente
utilizemn gestos para se comunicar com Bruno, estes parecem intuitives ¢
particulares, ndo tendo para a crianga gualquer significado fara do ambiente

familiar, 0 que ndo contribui sistematicamente para seu desenvolvimento.
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Dessa forma, apesar de, aparentemente, haver uma relagéo satisfatéria
entre Bruno e sua familia, a qualidade e a quantidade de estimulos recebidos
pela crianga s&o insuficientes para alavancar seu desenvolvimento ﬁngﬁistico,
cognitivo € social, visto que estes estimulos sio sempre 0s mesmos e
relacionados as atividades concretas do aqui e agora. A maior parte das
atividades vivenciadas por Bruno sdo situagbes das quais ele participa
rotineiramente, ndo havendo modificacdes em seu esquema de agdo, o que
leva a crer que a crianga responda a elas automaticamente. Em nenhum
momento das interagbes familiares se obsefva a inclusdo de Bruno em
assuntos ndo relacionados especificamente a estas atividades, embora ele
esteja sempre junfo & familia nos momentos em gue se canversa sobre
assuntos diferenciados como, por exemplo, situacées relativas & escola dos
irméos. -

A andlise das interagbes com a mée, foco central da pesquisa, mostra
que ndo existe efetivamente uma preocupacdo com a comunibagéo
estabelecida com Bruno, visto que, na maioria das vezes, a mae nao tenta
compartilhar com a crianga o contexto, o planejamento, a diviséo de papéis ou
as regras a serem seguidas em uma determinada atividade. Isto pode ser
atribuide ao fato da mae nao compartilhar a mesma lingua com Bruno, que,
inclusive, ainda ndo tem acesso a lingua estruturada, neste caso, a lingua de

sinais ¢ também & falta de orientagdo profissional adequada.

De maneira geral, esta situagio pode ser considerada como inabilidade
da mée em estabelecer um elo de comunicacio com seu filho surdo, fata que
influencia o tipo e a qualidade da interagdo &, conseqlientemente, o
desenvolvimento da crianga, como destacado no estudo de Schlensiger e

Meadow (1992), citado na revisdo de literatura do capitulo anterior.

‘Esta inabilidade pode ser evidenciada quando consideramos que a
comunicagae oral € a manifestagdo mais comum no repertério comunicativo
utiizado pela mae de Bruno, visto que ela quase ndo uliliza gestos,

dramatizacdes ou expressdes faciais e/ou corporais para facilitar e enriquecer a
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comunicagdo e a interaciio com a crianca. Algumas palmadas também fazem

parte deste repertorio.

O fato da comunicaggo ser pobre e insatisfatoria leva & criacéo de um
circulo vicioso dificil de ser interrompido, j& que a crianga surda néo consegue
entender a méie, que, por sua vez, ndo se faz entender e, assim,

sucessivamente, o que acaba prejudicando o desenvolvimento da crianca.

Esses pioblemas podem ser evidenciados quando observamos a
frequéncia com que as categorias relacionadas as diades aparecem na

interacao entre Bruno e sua mae (vide quadros | e Il da p. 80).

A mée se mostra controladora em 50% dos episddios interativos (1, V, Vi,
Vil, IX) e diretiva em 40% das interacdes (I, IV, V, VI) estabelecidas com
Bruno, sendo que em dois episcdios (V, Vl) ela tanto é controladora quanto
diretiva (vide quadro | da p. 80 para todas as categorias referentes & méie de
Bruno).

A mae se mosira claramente desaprovadora em 20% dos episodios (| e
VII}, sendo que em ambos esta categoria apakece simultaneamente a categoria

centroladora.

Em 30% dos episédios (il, VI, X) a m&ée se manteve como

observadora da situag&o nao tentando interagir com a crianga.

Na maior parte das atividades livres, a mae de Bruno se concentra nos
objetos manipulados pela crianga, que geralmente ndo permite sua
participacéo nas mesmas. Se inicialmente estas atividades envolvessem mais
contato, brincadeiras de mimicas, de se esconder e aparecer para a crianc_;.a ou
de correr, por exemplo, talvez ficasse mais facii estabelécer uma cumplicidade
para, posteriormente, compartilhar as outras atividades, ndc havendo tanta
necessidade de controla-las efou direciona-las, embora nem sempre isto seja

negativo.




71

Uma pesquisa interessante de MacTurk, Meadow-Qrlans, Koester &
Spencer (1993), citada na revisdo de literatura, parecer ter relacio com a
interag8o que a mée estabelece com Brunc. O estudo ressalta que maes
ouvintes de criangas surdas apresentam padrdes interativos empobrecidos ¢
tendem a concentrar-se mais em objetos do que em brincadeiras sociais com
os filhos, fato que pode afetar as futuras relagfes interpessoais dessas

criangas.

A mae de Bruno nda percebe que ele precisa de estimulos especiais
diferenciados ¢ condizentes com a sua condicdo ndo ouvinte e acaba
interagindo com o fitho dentro de seus padrdes de cuvinte. Como a crianga ndo
tem condigbes de compreender e compartilhar esse padrao as dificuldades de
comunicagio e interacio aparecem e acabam se refletindo nas respostas de
Bruno (vide quadre Il da p. 80 para fodas as categorias referentes as respostas

de Brunao).

Bruno expressa descontentamento em 60% dos episddios interativos (i,
I, IV, VII, IX, X), 0 que parece um indice alto para uma crianca de sua idade

em interagdo cam a mae, em seu ambiente natural.

Bruno parece acatar as ordens em 50% dos episOdios interativos (ill, V,
VI, VHI, IX}, resultado que, entretanto, deixa dlvidas pelo fato de a crianga n&o
ter compreensao das situacbes como um todo, levando a crer que ele realize
uma determinada atividade porque lhe interesse naquele momento, porque ja
esteja habituado a realizé-la ou pela forma impositiva de interagao estabelecida

pela mée, e ndo porque esteja realmente acatando ordens.

No episédio {IX} Bruno acata ordens € se mostra descontente
simuitancamente, o que pode revelar que ele $6 acatou as ordens por nao ter

outra alternativa e ndo porque tenha compreendido a importancia daquela.

No episodia (VIH), banho com o avd, Bruno acata suas ordens sem
nenhum problema, ¢ que pode estar relacionado tanto a forma de interagéo
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estabelecida peto avd como pelo fato desta situagdo ndo ser habitual ou até

mesmo, como afirmou a mée, pela esperanga da crianga em sair com ele.

Ja a categoria sugerir novas atividades é totalmente ausente no
repertério de Bruno, o que pode denotar incompreensdo e inibicde na
exploragdo de novas sifuagBes, o que também pode ser efeito do tipo de
interagdo estabelecida com ele.

Dessa forma; a maneira como Bruno age nas situactes parece estar
relacionada tanto a forma como a mée interage com ele quanto 3
incompreensao das situagbes, resultado do atraso de linguagem provocado
pela falta de contato com uma lingua que possa ser adquirida de forma

espontanea e continua.
RAFAEL E A INTERACAQ COM A MAE

Na analise das primeiras gravagdes ja se percebe a boa interagdo
estabelecida enire Rafael ¢ sua mée, interagio esta facilitada pela utilizacso de

um codigo linglistico comum.

Na primeira filmagem, Rafael chama a mdae para brincar e, logo, sugere
a atividade. Ele escolhe um jogo de carimbar animais, que a mde desaprova,
justificando para o filho que o jogo suja tudo o que esta em volta. Rafael ndo da
atengao, diz que depois limpa o que sujar e comeca a carnimbar ¢ nomear os
animais, sem permitir que a mae mexa nos carimbos, ja que ela desaprova a
brincadeira. Apesar disto, Rafael busca interagdo através do dialogo, sendo a
mée bastante receptiva permitindo que ele fale sobre diferentes assunios
durante a brincadeira, como por exemplo contar algo que aconteceu com o

irmédo na escola ha alguns dias. {[)

Nesta atividade ja fica evidente a diferenga significativa que a utilizacdo
de uma lingua estruturada provoca entre as criangas surda e puvinte. Rafael

coloca sua opinido e fala de assuntes passados enguanto brinca, ndo estando
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preso somente as situagdes concretas do aqui e agora, o que leva a crer que
ele provavelmente ja comece a utilizar a memdéria mediada pela linguagem. Isto
poderia acontecer com Bruno se ele também tivesse acesso a uma lingua

estruturada, a lingua de sinais.

Na sessio seguinte, Rafael Idgo ace_ita a sugestdo da mae e os dois
brincam com um jogo confeccionado por efa, o jogo do feltro, como eles o
chamam. Este jogo é composto de um painel de feltro onde sio colocadas
figuras diversificadas como, por exemplo, anjos, legumes, verduras, frutas. O
objetivo & que a crianga seja capaz de nomear cada figura dizendo ¢ que pode
ser feito com os alimento, Gual a sua cor, etc. Nesta atividade a mée & bastante
didatica, levando Rafael a refletir quando ele confunde ¢ nome de algum
alimento, por exemplo. Ela utiliza recursos que remetam a lembranga de aigo
que a crianga goste. Ao mesmo tempo, ela participa da fantasia do filho quando
ele finge voar com 0s anjos ou comer 0s alimentos. Apesar de parecer gostar
da brincadeira, Rafael se desinteressa e sugere um jogo de daming, do guai
também logo desiste, partinde para a escolha de outros brinquedos sem, no
entanto, fixar a atenggo em nenhum deles. Todo este processo acontece com
muitas canversas paralelas, ia que Rafael fala do pai, do tio, de situaces que
acontecem no supermercado, etc., sendo atentamenie cuvido pela mae gue
pariicipa do dialogo estimulando a produgdo lingiistica do filho. {l1}

Percebe-se claramente, nesta etapa inicial das observagbes, que Rafael,
diferentemente do que acontece com Brunc, compartiha com a mée os
esquemas de acdo aplicados nas brincadeiras, fato que proporcicna a
ocorrencia de atividades conjugadas na interagao. Apesar disso, nac aconiece
gualquer tipo de planejamento ou divisdo de papéis nas atividades, como pode

ser observado também na situago que se segue.

Na sessdo seguinte, Rafael estd mais disperso do que nas observagdes
anteriores e introduz vdrios brinquados nas étividades até se fixar em alguns
carrinhos. Ele comeca a coloca-los um atras do outro e nfo se incomoda
quando a mée introduz um novo esquema de agdo, logo o privilegiando. Ela

participa da brincadeira de forma didatica explicando a fungé@o dos sinais verde
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e vermelho, atraindo a atengdo do filho. Rafael interfere na explicagdo
confundinde um pouco esta fungdo e comega a fantasiar situagdes nas quais
o0s carros devem andar e parar e a mée aproveita para fazer associagbes com
momentos reais vividos pela crianca ao atravessar a rua. Depois de muito falar,
como se estivesse tentande organizar o pensamento, parece que ele consegue

entender, sendo elogiado pela méae. (lll}

Mais uma vez, percebe-se que a méae facilita a compreenséo de Rafael
levando-o a selecionar dados significativos da situa¢do de forma que ele possa

organiza-los dando sentido a mesma.

No primeiro epistdio da sessdo posterior, a mae ndo pergunta o que
Rafael deseja fazer e comega direcionando a atividade de contar estérias de
uma Biblia para criangas, indagando a respeito das figuras que aparecem,
Talvez pelo fato de ja conhecer as estérias, Rafael ndo preste muita atencao e
comeca a folhear rapidamente o livro, falando sobre as figuras que estde no
final do mesmo. A mde tenta controlar a situacéo, pegando o livro e voitando
para ¢ inicio deste, atitude que ele inicialmente acata, mas logo depois reclama
mostrando descontentamento g, entéo, sugere outro livro. Como ndo existem
livios sobre outros temas a situacdo se repete até que Rafael dispersa a

atencao € a direciona para algumas fotegrafias que estéo a vista. {IV)

No segundo episddio desta mesma sessdo, nesta outra atividade, ver
fotografias, toda a familia participa da interagdo, ja que 0 pai esta em casa.
Rafael se empolga com a atividade e pega uma caixa com muitas folos,
guerendo mostra-las especialmente para mim. A mée, mais uma vez, se
mostra didatica, estimulando ¢ didlogo, formulando perguntas e Rafael vai
falando sobre as situagbes e as pessoas que reconhece como tios, avos,
amigos, elc. A crianga fala de uma viagem da familia a 880 Paulo e a mae, a
pariir das folos, a reconstitui com ele, que aos poucos lembra e comenta
detalhes da mesma. Pela primeira vez Rafael int.erage com o ifméo, mesmao
que sempre se dirija a ele comd se estivesse ensinando, informando ou
criticando, e busca constantermente interagir com © pai, que mesmo se

mostrando bastante receptivo, tenta impedir que ele mexa em todos os porta-
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retratos da casa. Rafael ndo acata as ordens do pai e continua a acdo de
forma impositiva, demonstrando uma relagéo informal e de igual para igual com
¢ pai. (V)

No episddio relacionade a viagem, mais uma vez, fica evidente a
importancia da utilizacdo de um codigo lingliistico comum entre mée e crianga
no processo de interpretacéo e produgae iihgﬂistica desta Ultima. A partir do
diadlogo, Rafael consegue atribuir significado as situagtes passadés, mesmo
que ainda ndo tenha uma clara nogdo dos conceitos de tempo, além de
complementar a conversa com informagdes adicionais, como por exemplo que
crianga néo pode viajar sozinha. Rafael s6 consegue estabelecer este tipo de
relagao entre os fatos a partir de informagdes assimiladas dos dialogos do dia-
a-dia, ainda que o significado atribuide a situagéo nao tenha relaco direta com

as reais razoes da impaossibilidade.

Na sessdo seguinte 2a mie também n&o pergunta ¢ que Rafael quer
fazer e direciona a atividade com um jogo de lefras, composto de laminas com
as letras do alfabeto em formato de animais, de diferentes cores € tamanhas. Q
objetivo principal do joge € que a crianga aprenda as letras do alfabeto até ser
capaz de formar palavras, o que, no entanto, é muito complexo para ele devido
a idade. Qutra vez, a mae se torha didatica, leva Rafael a associar cada letra
aos nomes de pessoas de sua relacdo social ¢ depois pede que ele mostre o
que sabe. Como conhece a maioria das letras, a crianga acata as ordens da
mae e se diverte fazendo as associagdes, sendo corrig'ido guando se confunde.
Entretanto, Rafael logo se cansa € acaba com a brincadeira sugerindo um
novo esquemna de agido que transforma as laminas em carga colocada em um

caminh&o que ele carrega para a sala, j4 que deseja assistir televiséo. (V1)

Na sess&io posterior, Rafael sugere que eles brinquem com um jogo de
futebol de botdo. Desde o inicio ele demonstra familiaridade com o jogo e
constantemente tenta transgredir as regras para impedir que a mae faga gol,
além de trocar os botbes por bolas de gude. A m3e nio aceita a transgressao,

reclama e comega a explicar as regras do jogo, sendo mais uma vez didatica.
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Inicialmente Rafacl finge ndo ouvir, mas logo depois comeca a brincar de

acordo com as regras, o que leva a crer que ele ja as conhece. (VII)

Da mesma forma que accntece com a diade anterior, em algumas
situaches inferativas envolvendo 'Rafael e sua mie ndo estdo presentes
qualguer tipo de planejamento ou divisdo de papéis nas atividades realizadas,
como ja citado. Entretanto, a segunda diade se diferencia da primeira pelo fato
de a m3e de Rafael tentar, constantemente, durante as atividade’s,'explicar as
regras das brincadeiras para o filho introduzindo, assim, um novo esquema
interpretativo para as situacdes. |

As situagbes seguintes sdo atividades de satisfacdo de necessidades
basicas da crianga, nas quais também acontece uma boa interagdo entre a
diade.

Na primeira observag@o de banho, Rafael leva brinquedos para o
banheiro, prolongando a atividade por muito tempo. Ao contrério do que
aconiece com Bruno, © banho para Rafael parece ser uma atividade prazerosa,
ja que ele se ensaboa varias vezes, lava os brinquedos, conversa e pula
durante o mesmo. Embora sua mae ndo participe diretamente do banho, ja que
Rafael 0 toma sozinho, ela se toma didatica levando-o a lembrar de cada parte
do corpo que deve ser lavada, que ele deve recolher e secar os brinquedos

quando terminar, etc. (VIII)

No segundo banho, Rafael resolve lavar o box enquanto torna banho.
Mais uma vez, a mae se mostra didatica ensinando como ele deve executar a
atividade. Rafael demonstra conhecer o significado de agtes como esfregar e
enxaguar, a que mostra familiaridade com termos que no fazem parte do
contexto da crianca surda. Quando acaba de lavar o box, Rafael se preacupa
com 0 excesso de agua no chio argumentando que pode molhar a ¢asa do
vizinho do andar de baixo. A mée explica que a agua desce pelo cano ¢ que,
partanto, ndo tem risca de molhar nada, mas Rafael continua olhando para o
ch&o parecendo nado estar convencide com a explicagdo, embora ndo torne

isso verbalmente claro. (1X)
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Estas duas ultimas atividades transcorreram com muita conversa entre a
diade, 0 que é muito bom para Rafael, visto que a est.imul'agéo HngUistica que
ele recebe através de informag¢des como a anteriormente citada &
imprescindivel ac seu desenvolvimento. Mesmo gue aparentemente Rafael ndo
as entenda plenamente, gradativamente ele se torna capaz de participar de
assuntos diferenciados gue se complexificam naturalmente de assuntos
contextualizados do cofidiano a assuntos descontextualizados, complexos e

abstratos.

Na filmagem da refeigdo, observa-se que Rafael, diferentemente de
Bruno, n&a tem problemas para comer a ndo ser o fato de esquecer ¢ almogo
por causa da televisae. Ele fala o tempo todo antecipande o que vai acontecer
com o cachorro de um filme que ja assistiu. A mée tenta controlar a situagéo
ameagando desligar a televisdo e ele, entdo, fica quieto, acata sua ordem e
comega a comer lentamente sem, no entanto, deixar de olha-la. Depois de

algum tempo a mée acaba por ajuda-lo dando-lhe comida na boca. (X)

A quantidade e a qualidade de estimulos recebidos por Rafael sdo
superiores agueles recebidos por Bruno, especialmente porque Rafael tem a
possibilidade de participar de conversas familiares sobre assuntos
diferenciados. Este tipo de pariicipacdo acontece naturaimente, sendo uma
pratica comum nas interacdes, principalmente, das familias ouvintes como a de
Rafael, o que pode representar uma diferenga significativa na forma como ele
age e responde as situaces, interpreta a realidade, constrdi sua visdo de

mundo e, consequeniemente, constitui sua subjetividade.

Dessa forma, entende-se que a maior habilidade em estabelecer um elo
de comunicac¢do com o filho através do didlogo, facilitado pela utilizacio de um
codigo linguistico comum, pode influenciar positivamente o tipo e a qualidade
das interagOes entre Rafael e sua méae, fato que pode ser evidenciado quando
consideramos a forma como aconiece o processo interativo entre esta diade

{vide quadros | e Il da p. 80).
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Diferentemente do que acontece com a mae da crianga surda, a mée de
Rafael se mostra controladora (IV, X) e diretiva (IV, VI) em apenas 20% dos
episodios interativos, sendo gue em apenas um episodio (IV), o que Rafael
menos se mostrou receptivo, ela tanto é controladora quanto diretiva (vide

quadro | da p. 80 para todas as categorias referentes 4 mée de Rafael).

Em apenas 10% dos episddios interativos (1), a mde se mostra
desaprovadora, sendo o fato claramente justificado para Rafael, o que & muito

bom, mesmo que aparentemente ele nao tenha dado importancia a justificativa.

A baixa freqliéncia de controle, diretividade & desaprovacgéo encontrada
no repenorio comunicative da mae de Rafael pode estar relacionada tanto a
habilidade em se comunicar com o filho, quanto & maior capacidade de
comunicagdo e compreensdo da crianga, fatores que facilitam a interagdo e

potencializam a construgao do seu sistema de significactes.

E interessante ressaltar que a mée de Rafael se mostra didatica em 70%
dos episddios interativos (Il, 1lI, V, VI, VI, VIll, IX), ndo confirmando o que
Lederberg e Mobley {1980) evidenciaram em sua pesquisa, isto &, que mées de
criangas surdas sao mais didaticas do que maes de criangas ouvintes. No caso
das maes de Rafael e Bruno acontece 0 oposto, visto que esta categoria nao

aparece nenhuma vez no repertorio da mae da crianga surda.

A comunicacdo oral € a forma utilizada pela mée de Rafael na interacéo
com o filho, ndo tendo sido observado qualquer tipo de expressao facial efou
carporal que pudesse ser significativa para a crianga, mas apenas mudancgas
no tom de voz em determinadas situagdes, fato que chama a atencao do filho

provacando seu olhar,

A forma como a mie de Rafael interage com o filho influencia
diretamente a maneira com que ele age nas diferenciadas situagdes (vide

quadro I da p. 80 para todas as categorias referentes as respostas de Rafael).
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Rafael sugere atividades em 50% dos episédios (1, H, IV, VI, VII), sendo
que no primeiro & no Ultimo ele ja inicia as atividades sugerindo o que deve ser

feito, o que denota iniciativa por parte da crianga.

Rafael acata ordens em 30 % dos episddios interativos (IV, VI, X), sendo
que em dois deles (IV, VI) ele tenta reverter o quadro sugerindo novas
atividades depois de algum tempo. Em um episddio de interaggo com o pai (V),

ele ndo acata suas ordens.

Em apenas 10% dos episodios (IV) Rafael mostra claramente estar
descontente em relagéio a atividade, embora em algumas outras, pelo fato de
fazer novas sugestbes, possa parecer que ele também o esteja. No entanto,
este fato pade ser considerade como dificuldade de fixar a atengdo ou excesso

de estimulos, ja que ele tem muitos brinquedbs.

Em 30% dos episédios (Ill, Vill, IX), Rafael ndo apresenta nenhuma das
categorias consideradas, 0 que talvez acontega pelo fato de a criancga acreditar
que esteja controlando a situacgdo, ja que a mae nao participa diretamente das
atividades, como por exemplo nos episddios de banho, nos guais ela, apesar

de estar no banheiro, nao lhe da banha.
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QUADRO COMPARATIVO DAS CATEGORIAS REFERENTES AS MAES

NA INTERAGAO COM AS CRIANGAS (I)

Categorias Cantroladora Diratlva Desaprovadora Didatice Obsrevadara
Criancas ) }
Bruno Rafael Brung Rafzel Brunc Rafael Bruno Rafaal Brano Rafael
Episodics

i X X X

2 X X

3 . X x

q X X X

5 x 3 __ _ X

8 X X X X

7 X ! X X

] X S

g X *

13 x X
Todal 5 F 4 2 2 1 0 7 2 a

QUADRO COMPARATIVO DAS CATEGORIAS REFERENTES

AS CRIANGCAS EM RESPOSTAS AS MAES (I

Categoriis Acata Sugere Mastra
. Deecontantamanta
Crangas
Brung Rafael Brung Rafael Bruno Rafael
Episodios
1 " X X
2 X
Z X
4 X X L X
o X
_ & A x X
7 1o X X
-4 X
g X X
0 ¥ X
Tosal H 3 C i g g 1
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Discussao

O processo interativo entre mae e filho acontece prinoipalmente através
da comunica¢do, verbal e ndo verbal, estabelecida com a crianca desde os
seus primeiros dias de vida. Esta comunicagéo possibilita que a crianca amplie
suas relagbes interpessoais, o que ¢ fundamental ac. seu desenvolvimento
lingliistico, social, cognitivo e afetivo. Logo, entende-se que a utf!izagéo de um
cadigo linglistico comum entre mde e filho pode facilitar a evolugéo do

processo interativo, embora este nfo dependa exclusivamente daquele.

Neste contexto, torna-se necesséric considerar as semelhangas e
diferencas encontradas na forma de comunicacdo e interacdo estabelecida
pelas mdes com as criangas surda e ouvinte deste estudo, Bruno & Rafagl
respectivamentie, a fim de evidenciar as dificuldades e potencialidades
vivenciadas pela crianga surda. Através disto é possivel uma melhor
compreensdo das conseqiéncias desta forma de comunicacgéo e interagdo no
processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem e na constituigio da

subjetividade desias criangas, em especial da crianca surda.

Inicialmente as duas diades se caracterizam por interagdes mediadas,
principalmente, pela atividade pratica scobre os objetos, n&o existindo gqualguer
tipo de brincadeira social no processo interativo, fato que pode ser prejudicial
as futuras relagdes interpessoais tanto de Bruno quanto de Rafael, embora isto
seja mais prejudicial a crianga surda devido as suas limitagdes lingliisticas e

sociais.

A comunicagac oral € a manifestagda predominante na forma de
interagéo de ambas as diades, o que evidencia que a mée de Bruno interage
com a filho a partir de seu referencial de ouvinte, fato que nioc contribui para o
seu desenvolvimento, j& que ele nao pode adquirir a lingua oral de sua
comunidade de forma espontanea e continua. Isto ndo significa que ndo se
possa utilizar este tipo de ‘comunicagcdo com a crianga surda, entretanto, esta

nao deve ser a forma prioritaria efou exclusiva de comunicagdc usada com ela,
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ja que somente a lingua de sinais pode potencializar seu desenvolvimento de

forma plena.

Em relagao a Rafael € compreensivel a predomindncia da utilizagdo da
comunicagdo oral nas interacdes entre ele e sua mée, embora seja importante
entender que a crnanga ouvinte, assim como a surda, precisa de outros
estimulos, pois a comunicacdo ndo se restringe & oralidade, mas também

abrange, coimo ja citado, experiéncias cinestésicas, visuais, gestuais, ete.

Apesar de tudo isto, o fato de compartilharem a mesma lingua é um fator
positivo no estabelecimento das interagbes entre a diade ouvinte. A méie
interage com o filho padicipando das atividades, propondo ouiras e aceitando
suas sugestdes sem nenhuma dificuldade de negociar ou discutir, mesmo que
implicitamente, o significado das situagbes com a crianga, além de poder falar
de assuntos que ndo somente os da situag@o imediata, 0 gue evidencia a

interag&o qualitativamente superior existente entre esta diade.

Ja em relaggo a Bruno, a falta de um cddigo lingdistico comum que
possa ser compartithade com a mae dificulta a evolugdo do elo interativo.e
prejudica a construgdo do sistena de significacdes da crianca. Se Bruno e sua
mée ulilizassem a mesma lingua, talvez ela nao precisasse ser téo
controladora, diretiva e desaprovadora com ¢ filho, visto que as situagdes

poderiam ser discutidas e negociadas como acontece com a crianga ouvinte,

Qutro fator diferenciador entre as duas diades diz respeilo av tempo
gasto nas interagbes. Rafael ¢ sua mae passam mais tempo interagindo do que
a diade da crianca surda, fato que pode estar relacionado & facilidade gue 0s
dois tém de estabelecer didlogos, © que enriguece a comunicagdo e a

interagdo.

Com o destaque das principais semelhangas e diferencas na forma de
comunicacéo e interagio existente entre as duas diades, percebe-se que a
surdez provoca algumas dificuldades no estabelecimento e evolugdo deste

processo. Entretanto, o fato ndo se relaciona a surdez em si mas,
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principalmente, a visdo da familia sobre esta e a expectativa de que a crianga
consiga falar como o0s ouvintes, o que solucionaria qualquer problema
conseqitente do fato de ndo ouvir. Isto denota total desconhecimento da familia

sobre a questio e justifica sua opgdo pela filosofia oralista.

Os pontos desfavoraveis evidenciados no estabelecimento da
comunicagdo & da interacdo entre a criahlja surda e sua mie tém grande
relago com a ulilizacdo exclusiva da lingua na modalidade oral que a mée de
Bruno usa com ele, orientagcdo da filosofia escolhida pela familia. Este fato
prejudica a construgdo de um elo comunicativo satisfatorio entre a diade,
afetando a qualidade da interac&o e, conseqlentemente, o desenvolvimento da
crianga. Logo, a lingua na modalidade oral ndo pode ser o (nico recurso
comunicativo usado com a c¢rianga surda, .visto que isto provoca atraso de
linguagem e bloqueio de comunicacio. Assim, entende-se que Bruno se
depara com mais dificuldades em seu processo interativo com a mie do que
propriamente com polencialidades que contribuam para alavancar seu

desenvolvimento linglistico, social, cognitivo e afetivo.

A critica & exclusividade da utilizag8o da lingua na modalidade oral se
relaciona, principalmente, a concepgdo do oralismo, que visa a integragédo da
cranga surda na comunidade ouvinte atraves do aprendizado da lingua oral e
de sua constituigiio como sujeito ouvinte. Isto significa dizer que a crianca
surda precisa ser "reabilitada” de sua "anormalidade" em direcac &
normalidade dos que ouvem, ou seja, a surdez & entendida como uma
deficiéncia e, porianto, sO os seus aspectos biologicos sé@o considerados,
posicdo que val de encontro 2 concepgdo adotada neste estudo, como g foi

exaustivamente discutido.

N&o se pretende, entretanic, negar a possibilidade de oralizagio a
crianga surda; este é um direito que ela tem, como jé ressaltado no capitulo 2.'
O que se defende € gue ela possa se desenvolver utilizando a lingua de sinais
como primeira lingua, pois s& desta forma a linguagem poderd cumprir sua

fungdo de constituir o pensamento e a subjetividade desta crianga.
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A explanacdo da pesquisa empirica em todo o seu percurso mostra
como o desenvolvimento da crianga surda permanece praticamente estagnado
pelo fato dela ndo ter acesso, da mesma forma que a crianga ouvinte, a um

sistema linglistico que Ihe seja natural.

Como ja citado, ndo se pretende usar a crianga ouvinte como padrio a
ser sequido pela crianga surda, entretanto, ndo se pode deixar de evidenciar
que o desenvolvimento linglistico, social e cognitivo de Rafael parece ser
muito superior ao de Bruno, embora eles tenham praticamente as mesmas
condicbes para se desenvolver. A diferengca fundamental encontra-se
justamente na falta de acesso de Bruno a uma lingua visual, assim como

Rafael tem acesse a uma lingua oral-auditiva.
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CAPITULO 4

CONSIDERAGCOES SOBRE LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO
DAS CRIANCAS SURDA E OUVINTE

Ao longo de todo o frabalho ficou evidente a importancia das praticas
sociais e linguisticas na constituigdc do pensamento e da subjetividade
humana. A partir destas praticas, o sujeito torna-se capaz de formar sua viséo
de mundo enquanto membro de uma cultura especifica, possibiltande o

desenvolvimento dos processos mais complexos da existéncia humana.

Dessa forma, falar de préticas sociais e lingliisticas pressupde pensar
em um contexte no qual as situagbes comuns da vida didria acontecem
naturalmente a partir da interagdo sistematica e continua entre as pessoas de
uma determinada comunidade. E neste contexto que a crianga, ja ao nascer,
entra em comtato com sua cultura e promove, de acordo com ela, o seu

desenvolvimento.

QO desenvolvimento humano so acontece através de mediacaoe social
lingUistica. Sem isto ndo ha possibilidade do homem se tornar humano, visto
que ndo existe pensamento independente da linguagem & nem linguagem
independente das relagbes interpessoais, sendo ambas, a linguagem e as
refagBes interpessoais, necessarias para que o sujeito possa estar inserido no
mundo & também compreendé-lo. Diante disto, como alguém gue ndo pode ter
acesso natural a lingua e & cultura da comunidade em que esta inserido

aprende a agir e a pensar?

Ac se comparar as criangas deste estude, Bruno e Rafael, pode-se
refletir a respeito de questionamentos como o anteriormente citado.

Bruno, a crianga surda, ndo pode ter acesso natural as praticas sociais,

linglisticas e culturais da comunidade ouvinte na qual esta inserido, o que
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pode trazer conseqiiéncias desastrosas a0 seu desenvolvimento,
principalmente pelo fato de a crianga ndo ter possibilidade de desenvolver a
linguagem em um contexto de convivéncia com outros surdas que possam

levé-lo a constituir-se como sujeito surdo que é.

Como Bruno esta exposto a um método de treinamento oral percebe-se
claras tentativas, estimuladas pela mae, de vocalizaﬁ;éo de palavras isoladas
de seu contexio de usoc, como pode ser observado no capitulo anterior,
episodio (V) relativo & crianca surda, postura coerente com a opgao familiar

pelo método acima citado.

Este fato nos remete & concepcdo representacional de linguagem
adotada pelo primeiro Witlgenstein, que defende que a linguagem &
representacao fiel da realidade, ou seja, ndo precisa de um contexto para que
as significagbes se desenvolvam. Sob este ponto de vista, a partir do momento
em que Bruno consegue nomear os$ objetos, ele esta automaticamente
adquirindo e desenvolvendo a linguagem, concepgdc que demonstra a
supervalorizagdo isolada da questio lingliistica em detrimento das questées
sociais envolvidas neste processo.

Se a guestdo fosse tdo simples, bastaria que a crianga surda ficasse
exclusivamente exposta aos métedos de treinamento oral ¢ representasse
nominalmente as palavras independerte de suas possibilidades de uso nos
diferenciados contexios para que a comunicagdo, a linguagem e seu

desenvolvimento fossem possivels, 0 que nao acontece.

Para que estes processos ocorram € necessario que a crianga surda
esteja, desde muitc cedo, inserida em um contexto social e linglistico
condizente com sua condigdo ndo ouvinte, a fim de que possa efetivamente
construir uma pratica de linguagem de acordo com as formas de vida de sua
cultura, a partir da rede de significacdes que a constitui. Entretanto, em nossa
sociedade, isto nao € simples por alguns motivos que inviabilizam estas
possibilidades: primeiro, porque o surdo faz parte de uma minaria cultural e

lingliistica que se encentra inserida em uma comunidade majoritariamente
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ouvinte, cujas desinformacdo e representacdo sobre a surdez dificultam a
insercdo do surdo neste contexto, como ja disculido no capitulo 2; segundo,
embora ndo menos importante, porque a orientacio tedrica e a concepgao de
linguagem adotadas por alguns profissionais que lidam com surdos e,
consequentemente, orientam suas familias, como observado com a crianga

surda deste estudo, ndo contribuem para ¢ seu desenvolvimento.

Dessa forma, Bruno ndc tem oportunidade de desenvolver seu sistema
de significagBes de acordo com suas necessidades e interegses no contexto no
qual as expressbes sdo utilizadas, jd que fica claro que este contexto nio &
condizente com sua condigao diferente da maioria. Este fato promaove atraso de
linguagem e acarreta uma série de dificuldades no estabelecimento de relagtes
sociais com e pela crianga, o que inviabiliza tode 0 processo de transformacéa
qualitativa de seu desenvolvimento, inferferindo em sua farma de interpretar a
realidade, construir sua visdo de munda e constituir seu pensamento e sua

subjetividade.

As mudangas qualitativas do desenvelvimento humano se referem,
principalmente, as transformactes das funcBes psicoldgicas inferiores em
funcdes psicoldgicas superiores, transformacgbes estas, mediadas pelas

relactes interpessoais vivenciadas pelo sujeito, como ja discutido no capitulo 1.

Dessa farma, as dificuldades lingiisticas e sociais enfrentadas por Bruno
afetam diretamente sua capacidade de alenc@o, percepgao, memdria,

generalizacao, abstragao, enfim, todo o seu desenvolvimenta.

Durante a fase de observacdo com Bruno fica evidente que, na ma'ioria
das vezes, ele ndo consegue concentrar sua atengdo nas atividades por
periodos longos, se mostrando agitado logo apds o inicio das mesmas, fato
que pode ser afribuido a falta de compreens_éo destas atividades e nédo a
dificuidade especifica de atengao. Se Bruno tivesse uma estimulaggo
linglistica adequada, sendo sua atencgo dirigida pela mae afravés da lingua de
sinais, este quadro cerltamente seria diferente, ja gue ele poderia compreender

e significar situagtes em contextos cada vez mais ampios, o que possibilitaria o
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desenvolvimento da atengao voluntéria e contribuiria para o desenvolvimento

de outras fungdes, visto existir uma inter-relac&o entre elas.

Assim, a estimulagdo linglistica basicamente oral recebida por Bruno
leva a falta de compreensao das_ situaghes comprometendo também a sua
memoria, visto que por ndo compreender uma determinada atividade ele ndo
consegue perceber, selecionar e organizar dados significativos da mesma,
dando-lhe sentido, ainda que ja tenha tido contato com ela. Este fato pode ser
percebido em uma situagdo ressaltada no capitulo anterior, episddio (V)
referente a crianga surda, na gual Brunc e sua mae brincam com um jogo de
meméria ja conhecido pela crianga, que, no entanto, parece ndo lembrar da
brincadeira, o que ndo & comum acontecer neste tipo de a_tividade com

criangas ouvintes de sua idade sem nenhum problema de desenvolvimento.

Estas dificuldades enfrentadas por Bruno interferem negativamente em
sua capacidade de se desvincular das situagbes concretas do dia-a-dia. Ele
ndo tem, inclusive, conhecimento de fatos relacionados ao seu proprio
cofidiano, visto que mesmo estando presente nas conversas familiares ele
parece alheio ao gque acontece a sua volta, ainda que ¢ assunto seja ele
préprio. Isto denofa que as conversas, o vocabulario e o tipo de Comunicagéo,
exclusivamente oral, utilizados com Bruno sdo insuficientes para alavancar seu
desenvolvimento, ja que ele encontra-se preso aos assunios presentes e
concretos e, ainda assim, tem dificuldade de compreendé-los. Este fato
interfere efetivamente no desenvolvimento de sua capacidade de generalizacéo
e abstragio e, conseqlientemente, na formagdo de um sistema conceitual

hierarquico, indispensavel a constituicdo do pensamento conceitual.

Quando Vygotsky (1998) afirma que o signo mediador responsavel pela
formag&o dos conceitos & a palavra, fica mais evidente a importancia da lingua
de sinais para a crianga surda, porque para @sta os sinais funcionam como
signo correspondente as palavras utilizadas peles ouvintes falantes. Logo, a
constituigdo do pensamento conceitual para a crianga surda esta diretamente
relacionada & utilizagdo dos sinais, o que nos leva a concluir que Bruno esta
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perdendo muite de suas possibilidades de desenvolvimento por néo ter acesso

a lingua de sinais.

Dessa farma, fica claro que a questdo do desenvolvimento da crianca
surda perpassa necessariamente pelos limites impostos por praticas
mecanicistas que nao privilegiam o acesso desta crianga a um contexto social
e linguistico onde €la tenha efetivamente a 'c':portunidade de se desenvolver de
forma plena.

Ja em relacdo a Rafael, ndo se percebe quaisquer problemas como 0s
evidenciados com a crianga surda, viste que ele tem acesso natural as praticas
sociais e linglisticas de sua comunidade, fato que potencializa ssu

desenvelvimento.

Rafael tem a oportunidade de participar de didlogos contextualizados e,
assim, desenvelver seu sistema de significagbes no contexto de atividades no
qual esta inserido, a partir do contexto mais amplo de crencas e mitologia de
sua cultura, 0 que possibilita que ele interprete a realidade de acordo com as
formas de vida desta cultura e construa uma viséio de mundo muito mais ampla

do gue a de Bruno.

Entende-se, portanto, que Rafael desenvolve a linguagem na pratica
social, aprendendeo a multiplicidade de significados que uma mesma expressdo
pode adquirir em cada contexio especifico € de acordo com ¢ jogo de
linguagem no qual estd inserida. Assim, gradativamente, Rafael vai
compreendendo as inlmeras possibilidades de utilizagdo das palavras,
inclusive o seu sentido figurado, 0 que s0 é possivel através de didlogos
continuos e espontanecs com membros mais experientes de sua cultura,
inicialmente sua mae, e ndo pelo aprendizado de palavras isoladas de seu

contexto usual, como acontece com Bruno.

Durante as observagbes com Rafael, percebs-se que a crianga ndo
consegue concentrar sua atengao em algumas atividades, embora isto nao

aconteca pelo mesmo motivo que ocorre com Bruno, visto que a crianca
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ouvinte compreende a maioria das atividades desenvolvidas, inclusive,
mostrando conhecer e obedecer regras, fato ndo observade com a crianca

surda.

A compreensdo que Rafael tem das situagbes potencializa sua produgéo
lingtiistica possibilitando que ele, acs poucos, se desvincule de assuntos
concretos do aqui e agora para outros mais complexes e absfratos. Assim,
Rafael também consegue acompanhar e participar de dialogos
descontextualizadbs, discorrendo e atribuindo significados as situacgtes
passadas, como acontece, por exemplo, em uma atividade destacada no
capitulo 3, episédio (V) referente a crianca ouvinte, em gue ele fala sobre uma
viagem feita ha algum tempo pela familia, o que leva a crer gue a criahga ja
utiize a memoria mediada pela linguagem. Isto & & possivel porque a
estimulagao linglistica recebida por Rafael lhe da condigdes de perceber as
situagbes e memorizar fatos significativos para ele. A ocorréncia de todo este
processo € facilitada pela utilizacZo da fala, pois diferente de Bruno, que nido
utiliza sinais como signo mediador, Rafael utiliza formulagdes verbais para

organizar, conduzir e controlar suas operagdes mentais.

Dessa forma, Rafael ndo passa pelas mesmas dificuldaces enfrentadas
por Bruno no processo de formacao de seu sistema conceitual, ja que ele pode
construi-lo em um contexto social e linglistico condizente com sua condigéo
auvinte. Um exemplo claro da importancia deste contexte pode ser observado
no capitule anterior, episadio (1X) referente a crianca cuvinte, no qual Rafael
recebe de sua mae explicagtes a respeito da agua que desce pelo cano e ndo
de forma aleatéria molhandeo tudo o que estad embaixo do chao de sua casa. A
partir deste tipo de didlogo, no qual as informacdes sdo dadas na préatica, a
crianga se torha capaz de ampliér seu nivel de generalizagéo e abstragio
construindo, aos poucos, © sistema conceitual hierarguico que possibilita a
constituicdo do chamado pensamento concettual, um dos fenOmenos mais

complexos alcangados pelo ser humano.
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Diante dos aspectos que diferenciam o desenvolvimento de Bruno ¢
Rafael, mais uma vez, entende-se a importancia crucial da mediacio social e
lingUistica neste processo,

Neste contexto, a linguagem & concebida n&c apenas como urm meio de
comunicagdo mas, sobretude, como canstituidora do pensamento e da
subjetividade e, portanto, essencial ao deséhvolvimento humano. Por sua vez,
este desenvolvimento é direcionado e dependente da cultura na qual a crianga
estd inserida e sua ocorréncia sd & possivel devido as relagbes interpessoais

que ela estabelece, especialmente, através da linguagem.

Dessa forma, conclui-se que a solugdo para as consegliéncias que a
surdez pode provocar na vida de uma crianga deve ulirapassar as barreiras
comunicativas e envolver todo o processo de desenvolvimento infantil, ou seja,
sem conhecer todas as etapas deste processo nd¢ & possivel contribuir para a
sua ocorréncia, que deve englobar os fatores saciais, linglisticos e culturais do

contexto em que se encontra a crianga surda.
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CONCLUSAO

O processo de investigagdo do desenvolvimento da linguagem da
crianga surda nos possibilita fazer descobertas, sobre o ser humano, além
daquelas que aprendemos durante todo nosso percurso académico e que,
muitas vezes, consideramos como verdade absoluta até nos depararmes com -
pessoas tao diferentes de nds ouvintes. Diferentes, ndo s pelo fato dos surdos
possuirem uma lingua propria, mas, principalmente, porque esta lingua ndo
tern uma base sonora, como a hossa lingua, o que os leva a uma forma

completamente diferenciada de se desenvolver e compreender a munda.

Essa diferenga, no entanto, ao longo do tempo, tem sido social e
academicamente pouco tolerada em um mundo governada por discursos
normativos impostos pela supremacia ouvinte que, ainda hoje, entende o
aprendizado da lingua oral como Unica possibilidade dos individuos surdos

serem aceitos em nossa sociedade.

Esta visdo estd enfrelagada a uma concepgao que iguala o conceito de
lingua oral ao conceito de linguagem, sendo esta, portanto, concebida em seu

sentido mais restrito, ja que somente a sua fungdo comunicativa é considerada.

Ac longo de toda a dissertagdo, e em especial da pesquisa relatada no
capitulo 3, fica evidente a probleméatica enfrentada por uma crianga surda cujo
desenvolvimento & considerado a partir da concepgéo que ndo entende a

fungao constituidora da linguagem no processo de desenvolvimento humano.

Na maioria dos casos, a crianga surda nasce em familia ouvinte
perdendo, desde muito cedo, a possibilidade de estabelecer relacdes
interpessoais através do sistema linglistice e cultural de sua mae, geralmente
a pessoa que inicia este processo interativo com ela, fato que prejudica todo o

seu desenvolvimento.
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Dessa forma, a dificuldade desta crianca comega na propria familia, visto
que ela ndo pode, assim como a crianga ouvinte, participar dos didlogos
espontaneos que possibilitam a aquisi¢do e o desenvolvimento da linguagem e
a sua insergdo na cultura da comunidade em que vive. Assim, a (nica
possibilidade de evitar esta problematica € a insergéo desta crianga em um
coniexto onde ela tenha uma estimulagie linglistica adequada, através de
interagbes dialégicas que, no seu caso, 56 & possivel com a utilizagdo da

lingua de sinais.

A andlise das interagbes de Bruno e sua mae, e porque ndo dizer sua
familia, confirma o quanto este cantexto social e linglistico faz falta ao pleno
desenvolvimento da crianga surda. Por ndo ter acesso a este contexto, Bruno
apresenta dificuldades em varias areas de seu desenvolvimento, fato que
provoca sérias conseqiéncias na forma como ele interpreta a realidade,

constroi sua visao de mundo e constitui seu pensamento e sua subjetividade.

O exemplo de Bruno, certamente, ndo & um fato isclado, ¢ que nos leva
a crer que existe uma grande necessidade de mudanga na vis@o acerca da
surdez e da crianga surda e seu desenvolvimenta. Essa mudanca deve ser
ampla e envolver tanto os profissionais que lidam com a questdo da surdez |

guanto as familias de criancas surdas e a sociedade de maneira geral.

Os profissionais devem ter a maior parcela de responsabilidade neste
processo de mudanca porque eles produzem conhecimento a respeito do tema,
criam as estratégias de intervengéo direta e indireta com as criangas surdas e

orientam suas familias.

E importante conscientizar as familias da necessidade de as criangas
surdas conviverem com a comunidade surda, a fim de que possam estar
dialogando e recebendo informacdes de forma esponténea e continua através
da lingua de sinais. Sem o contato com esta comunidade € impossivel a
aquisicao e o desenvolvimento de um sistema linglistico que potencialize seu
desenvolvimento, mesmo que as familias aprendam a lingua de sinais, fato

também essencial neste processo.
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O contato desde cedo com a lingua de sinais, além de possibilitar o
desenvolvimento pleno da crianca surda, a coloca mais perto do aprendizado
da lingua oral, essencial ao convivia corﬁ sua familia e com a maioria ouvinte
de sua comunidade; possibilitando assim o BilingGismo, uma das melhores
opgdes para esta crianga que, além de ser respeitada em sua singularidade,
também tem o direito, caso queira, de conviver com um outro grupo lingliistico

e cultural.
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