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RESUMO

Este estudo partiu de uma experi@ncia clinica e visa
analisar o brincar particularmente na situagdo terapéutica com

criangas.

O brincar foi situado teoricamente num contexto de base
Psicanalitica enfatizande seu aspecto 't:anaferencial,éoma
fenbmeno transicional - tal como Winnicott o define- e énquanto

ponto de intersecgdo dos trés registros: Real,Simbélico e

imaginario na concep¢do de Lacan.

Foram analisadas as transformag®es do brincar, que o
singularizaram, durante o percurso da an&lise.Estas mudangas se -
explicitaram tanto na relag8c entre o brincar e a palavra

quanto nos diferentes usos possiveis do brincar.

concluiu-se entso que,cabe ao analista, através de sua

intervengdo - verbal ou ludlca ~pelo uso que lhe fDl dado fazer_
do brincar ,transforma-lo em um brincar analitico'tornando—o um

instrumento da analise t3o valido guanto a palavra..

Consequentemente EVldenCIOH ~se a intervengdo 1ud1ca do
analista na medlda em gque esta se caracterlza como um_“ato" que

produz como efeito a emergéncia de algo'novo_e_lnaudito;-

Concluiu-se também pela especifica singularidade da

analise de criangas e de seu fim ;, na medida em que a crianga




mantém um luqar_para_um supoéto-saber mesmo quando_do término-

da analise.

As conclus@es foram ent3o exemplificadas através de
casos ilustrativos _signifiéativcs- das diferentes telagﬁes”

possiveis entre palavra e brincar, assim como da intervengdo do

analista.
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RESUMEE

Cet étude est partie d'une expérience cliﬁique et vise
analyser le "jeu" partlcullérement dans la situation

thérapeutique avec enfants.

Le "Jouer" a été 51tué fhéorlqueﬁent dans un contexte 
transferentlel enl tant que phénoméne transitionel - comme
Winnicott 1'a défini — et en tant que point d; inferééction
parmis les trois-:égistres :Réel,Sxmbolique at Iméginaire, de

Lacan.

On a analysé -alors les transformations du "jouer";.
changements gqui ont éte explicités pendant 1le parcouis de 1'
analyse tant dans 1la rélation entre le "jouer"™ et "la

parole"qu'aux diférents usages possibles du "jouer".

On a conclu ,alors fgutil est 3 1 'analyste,par son
intervention verbal ou ludlque, la tache de transformer 1le
jouer en Jjouer analytique en le transformant: -dans un

instrument de 1' analyse aussi valide que la "parole",

Par donséquence on a mis .en év1dence 1'1ntervent10n 
ludique de l'analyste dans la mesure ou elle se caractérlse-
comme "acte" gui prodult comme effet 1'éme-rg_ence-de_' q-uelque'

chose de nouveau et d'inaudit.

On a conclu aussi par 1la singularité5spécifique_'de 1r .

analyse d' enfants et de sa fin,dans la mesure ot 1' enfant
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mantient une place pour un savoir - suposé méme & la Ein de 1!

analyse.

Les conclusions sont,alors, exemplifiées par des cas
cliniques illustrativés,significatifs des différentes rélations
possibles entre '"parole" et  “jouer" ainsi que de 1

intexrvention de 1' analyste.
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INTRODUGAO

Em minha pratica clinica muitas vezes me perguntei
sobre as possibilidades e os limites da pratica énalitica com
criangas. Pela peculiaridade de trabalhar com criangas até a
adolescéncia,_percebia'QUe diferentemente dos adolescentes, a
pratica com criangas implicava no manejo efetivo do brincarf 
particularmente na faixa de seis & dez anos - fazendd pafte do
percurso da prépria-anélise. Mesmo chegando ao fim da'anélise

preservava-se um espago para o brincar.

Este.brincar exigia uma materialidade, um obijeto a ser
iﬁvestido e Itransformado,' "animando-se", ‘Ygriando vida", a
pértir do uso que lhe fosse dado pela crianga. .A dimenéé&a-
"magica" deste fazer com poucos elementos preséntificava. o
desejo literalmente na palma da m8c. Um fazer éonstituinte da
infancia distinto do fantasiar e do sonhar DOr seu carater gue,
num primeiro momento .poderia-se dizer ﬁcancreto"- e

conmpartilhado.

40 lado dissa; abservava.na literaturé espeéifica, uma
énfase no contetdo do.bfincar em detrimento do "féﬁér—agi£" ddf
brincarx. Era como'se, para a psicanalise, o brinca#'detiveése
um carater unidimensionél igﬁalando-se ao 'fantasiar -e'.aof
sonhar, enguanto formagao do incbnsciente. Curiosamenfé'eram 0s
autores justamente que trabalhavam Com criaﬁgas' agueles QUe
traduziam o brincér, en éua piética-cliﬁica,.por-um'eQuivalente_

a0 sonho. Isto me pareceu um reducionismo na medida em gue, no -

consultério, ao ver as criangas no "vir-a-ser" do brincar,



percebia uma wmltipliéidade.'de - dimensdes né@uele:.aéﬁr,
Multiplicidade advinda ndo 56 das possibilidades significantes
do brincar, mas, das diferentes pﬁésibilidédes rhé.uéo.dQSEQ_
"fazer" denominado b;iﬁcar..Uma variedédé e uma riquéza dé;tal
ordem, qgue, o mais Cdrreto talvez EéSsa ' deﬁdminé;iGS'

"brincares".

Para entender esté ﬁfaéer" ladica busguei em Winnicott,
em suas considera¢Bes sobre o brincar, subsidios qﬁe me_levaraﬁ
a pensé~1o'inicialﬁente.enqﬁanto canstruéﬁc, fazer sensoriai-e7
elaboragdo. Porém algﬁ ainda ficava por dizér ﬁa.medida em que
escapava a especificidade do brincar no qué concerne &
infancia, mais'especificamentE'durénte 0O processo anaiitico,
sob a influéncia da transféréncia._h especificidade da tecnica
analitica com criangas - assim como os subsidios tedéricos qué a

sustentam-ou seja, o uso gque & dado ao brincar na analise

tornou-se ent%o o foco deste trabalho.

Para pensar esta especificidade situei o brincar em
relagdo aos tré&s registros de Lacan (Real, 3imbSlice e
Imaginario) considerandc-os invariavelmente interligados como

as pontas de um né borromeano.

QO brincar caracterizado por esta tripla dimensdo, como:
instrumento, linguagem, via através da gual o inconsciente se
da a perceber £foi um dos caminhos ' gue percorremos neste

trabalho.

Porém ndo o utnico. Ao pensar o brincar na andlise fez-

se necessario, pensar um outro brincar;QZO'bxincar do*analistai
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que intervinha de medo inegével'ho brincar da crianga, criando

novas possibilidades assim como ndvos limites & este brincar.

Neste  percuréo;"a palavra. vinha como um dizer que,
acompanhando o dizei &o brincar, rarameﬁte eré o foco da
sessdo, aoc menos para alcrianga entre & & 10 anos de idade no
inicio do trabalho. DO'ﬁesmo'modo eu percebia que, & medida'qué
o processo terapé@utico caminhava, a relagdo com o brincar e cdm
a palavra, nele implicado,: sé ‘alterava. A um brincar, por
vezes, carregado de ansiedade dava lugar um jogo prazeroso onde
0 investimento ﬁa'palaﬁra, deslocava do brincar-g invéstimento
afetivo penoso. Com o teméo, a palavra assumiria toda a sua
dimensdo Simbélica a semelhanga de uma analise de adﬁltos, com

a sutil diferenga gue o brincar permaneceria.

Neste ponto, porém 3ja& n3c era o mesmo brincar, 3J& se

havia transformado em um outro brincar.
Algumas questSes se impuseram entSo:
- De que trata o brincar na anAilise?

- Quais suas singularidades gquando da praxis

analitica?

- Qual o lugar'do_analista'de_criangas? Quais os seus

limites?
- Pode um analista brincar?

- Como finda esta brincadeira?




Para encaminhar estas questBes retomei em Freud a nogdo
de transferéncia e sua concepgd3o de "jogo infantil" enguanto

elaboragdo de um desejo inconsciente, entendido para os fins

deste trabalho, como_equivalente a b:inéérf

Em Winnicott, atraves de seus conceitos de objeto e
fendmeno transicional pensei o brincar enquanto um fazer
articulando-o aoc Real, Simbélico e Imaginario em Lacan'enquanto

intersecgdo de diferentes registros.

Para, assim teoricamente situado, abordar o brincar na
pratica clinica enfocando a questdio da intervengldo do
terapeuta de criangas. Tomando como intervengad_o "ato" gque, ao

se dar, permite a ressignificaglio e a emergéncia de novo, do

®inaudito®.

Estou pensando aqui' na especificidade da técnica

analitica com criangas,.

Em se tratando de uma preocupagdo Surgida ﬁa pratica
clinica, esta dissertagﬁq retornou,.l enquanto “repetigﬁd-
diferencial" (Rosa, 1987), ao0s casoes clinicos gue lhe_daram
origem sob a forrﬁé de casos ilustrativos de dliferent-es._'n.isos“
possivels do brincar na_anéllse, tanto'nd qﬁe_cbnderne ébs_us§s .m
que a crianga lhe confeie,'Qﬁantb  do uéq'que uﬁaﬁalisté dglé;

faz.

Constituiu- se _noséa opgﬁo. métodnléqi:a;  ént  e$ta
razdo, num gstudb_fééiico éom casos ilustiativqs de_c#iangas.
entre 6 e dez anos de idade onde,la partir doaﬁautbres sﬁpraF_
cltados fago uma a-néll‘i_s_e do brincar analitico como. um brin'cér.

particularizado, apontando. para os limites n3% sé& da




intervengdo do analista como do processo como um todo na

crianga, visando contribuir para uma melhor compreens3o deste

fazer do brincar.

Finalizo minha expdsigéo Com Erés exemplos extraidos de

minha pratica onde, o brincar adguire diferentes usos no

"falar- agir" da- analise. Tratando 'Qs dois primeiros de

extratos de sessdes clinicas onde a crianga situa o brincar na

analise e um terceiro case, mais elucidativo dos diferentes
usos do brincar e 'de sua inter-relagSo com a palavra durante

diferentes momentos do percursoc analitico.




CAPITULO I

SOBRE JOGAR. . . BRINCAR

Do jogo, nos diz Stella de Poian (Poian, 1979}, se tém '

consenso quanto a duas defini¢8es basicas:

define o jogo como um sistema localizado num tempo e num espagb

determinados, tendo nas regras o divisor entre a brincadeira e

o resto da existéncia;

incessante cuja Gnica regra talvez sedja o imprevisivel

absoluto.

Para os fins deste trabalho trataremos o brincar como

equivalente ao jogar considerando jogar & partir do “playing"

em inglés, que engloba o Dbrincar, o representar e o tocar(como

no caso de um instrumento musical, por exemplo) além do "jogar™

tal gual significamos em portugués.

Partiremos além disto da primeira definigdo de.:De

Poian, se ndo por outra razdo, por situarmos o brincar neste
trabalho num espago especifico, qual seja, a terapia.'com_

criangas. Isto ndo implica-abandonar-a,Segunda definigﬁo_a_qual'

retomaremos, em outro momento, ao longo deste trajeto.

Definido o _jogb_ do gqual trataremos, comegamos do.

momento gue 'deu.-origem a esta dissertag®o: " o jugo.'das

poltronas".

a primeira diz respeitc a necessidade da regra;

a seqgunda fala de um jogo absoluto, de transgressdo




"R. dé & arm.s perrﬁanéce mudo nas primeiras sessbes.
Parece alheio a miﬁ.e-é sala._Sai de seu siléncic:conturnando:
lentamente a poltruné onde estavaIISEntado, e -comegé: a
empurra-la em minha dirégéo até.imprensar—.me contra a'poltrbna.

onde estou sentada.

As sessUes se sucedem. A cena da poltrona se repate
idéntica, rituvalmente no inicio de cada sessdo. Comegam a
surgir possiveis significagfes, Eignificagﬁes_mﬁltiplas gue vido

se dar a cada momento.

Instaurou- se um jogo, um encontro. Jogo- brincadeira
prenhe de significagBes traduzido em ‘algo aguém ou além 'da
palavra. Jogo este que ao longo do processo terapéutico vai

desempenhar um papel fundamental cOnstituinte da dinamica deste

paciente. "

Un jogo que, por sua repetigdo sempre a mesma e no
inicio de cada sess%5, apresenta suas regras no proprio ato de
Jogar. Um jogo onde a crianga n&o sé «ria as regras mas ordena

o mundo segqgundo seu desejo.

1. 1. 0 jJogo em Freud

Do Jjogo nos fala PFreud com esta ~caracteristica na.
artigo "Escritores criatives e devaneios" gquando traga um
paralelo entre o brincar infantil, o fantasiar, o devanear e a

obra do escritor criativo.
Neste texto, Freud questiona se os primeiros tragos da
atividade imaginativa ndo estariam presentes 'na - inféncia;

brincando a crianga 'estaria, em sua ocupagdo favorita se




comportando comoc um escritor criativo; recriando, ou melhor

reordenando o mundo de um modo que mais lhe agradasse.

0 gue ndo significa que o brincar ndo seja 1evado.maito 
a4 seério pela crianga, ao contrario, ele & investido de muita

emogdo.

Esta seriedade no brincar nfo se_confunde, tdo pﬁuéq;
com desrealizagdo; em nenhum'momentc.no-seu brincar, a érianga
deixa de diferenciar o gque ¢ sua criagd8o do que pertence a
‘realidade. ho brincar a criaﬁga ndo subestima o mundo real, mas

afirma a distancia entre ambos:

"A antitese de brincar ndo & o que & sério, mas o
que e real. Apesar de toda a emogdo com que a crianga
catexiza seu mundo de brinquedo, ela o distingue
perfeitamente da realidade. . . *®
(Freud, 1908[1907]1, pg. 150)

Para brincar ela se utiliza de um objeto mediador, o'
bringuedo. O brinquedo ¢ entdo um intermediadrio entre a

realidade e a fantasia; entre o mundo que a cerca e o gue @&

criado exclusivamente por seu desejo.

Na mesma categoria se 1inclui a obra do escritor

criativo.

Ao escreve:,-o-escritor_criatiVO'constroi cu reérgaﬁiza. 
o mundo da-mesma'ﬁorma_que-a-ctianga._Mai; do que iétﬁ} através
de sua arte, torna nmités'cqisas qué_céso fossem vivid;qnna:
realidade sériam extremamente' desprazetosas, em 6bjetohxaé
prazer para seus leitores; atravéé do Jjogo de fgntésia‘ Do

me3to modo a crianga,l aoc brincar lida com situagles gue,- se
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vivenciadas na realidade, muitas vezes causariam profundo

desprazer.

Em ambos os casos, reorganiza~ se a realidade de um

modo satisfatdrio.

= E qual o motor destsa transformagﬁo? 0 que'mave_tantd

a crianga como o escritor?

- Freud nomeia este motor: este motor se chama desejo.

"As forgas motivadoras das fantasias s3o0 os . desejos
insatisfeitos, e toda fantasia & a realizag8o0 de um
desejo uma correg3o da realidade insatisfat6ria. ©
(Freud, 19508- [19071 pg. 152) '

Assim o fantasiar, o brincar e = criagdo artistica
teriam em comum a origem e o £im; qual seja, visariam a

satisfa¢do de um desejo.

Na crianga, o brincar visaria basicamente um desejo

(nos fala Freud ainda no mesmo artigo): o desejo de ser adulto.

Este brincar prazeroso-da inféncia_que ‘a primeira vista
pParece desaparecer a medlda que nos tornamos adultos, ndo deixa
de existir. Traveste -s5e pox asszm dizer, nas fanta51as e nns'

devaneios, a dlferenga entre ambus podenda ser resumlda a dals

aspectos:

T a4 crianga ao brincar se utiliza de um objete como
mediador sentindo'mesmo'necessidade de fazéfld_diferantemente.

do adulto ao fantasiar. |
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- ©0 brincar da crianga & aceito "naturalmente ao

contrario do fantasiar adulto ao qual sdo impostas.cdndigﬁes;

Talvez o que se espera da crianga seja que ela brinque,
brinque de ser adulto enquanto que_dc'adulto se espere gue ele
atue no mundo real e n¥c que bringue ou fantasie. Mas como o

proprio Freud nos lembra nunca renunciamos a um prazer

experimentado:

"Ao. crescer, as pessoas param de brincar e parecem
renunciar ao prazer gque obtinham do brincar. Contudo,
quem compreende a mente humana saba que nada & t3o
dificil para o homem gquanto abdicar de um prazer que ja
experimentou. Na realidade nunca renunciamos a nada;
apenas trocamos uma coisa por outra. O que parece ser
uma rendincia &, na verdade, a formag8o de um substituto
ou sub-rogado. "

(Freud, 1908-{18073, pg. 151)

Haveria ent3o, em Freud, uma relagdo criar - Jjogar,

fazer-arte - brincar (n#%o & & toa que nos referimos ao brincar

mais ousado da crianga como “fazer-arte"),

Esta relag8o ganha um novo colorido quandc,'em outrd
texto, Preud analisa em pormenores O Jjoge gque uma crianga, Seu
neto, entdo com.um ano_e nmio, réalizé guando da auééhcia‘dé
sua m¥e. A crianga qﬁe; ine quéée exclusivaméhte.'snb_ os
cuidados da m&e,'brinca_ﬂeste-mado sempre gue a mde sal e;nad

parece sentir angastia quando destas auséncias.

0O Jjogo & compdsto de dois movimentos distintas:' um .
primeiro momentb.quando'a crianga langa o carretel para longe
de modo que este sai do alcance de sua visde (sob um movel, por.

exemplo), e um segundo momento gquando ele o puxa de volta pela
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cordinha emitindo um som "ooo" que tanto Freud quanto a mfe da
crianga traduzem por "fort" (fora), enquanto que acompanhando o

segundo movimento a crianga diz: "da" (aqui).

A relag8%o da auséncia da m3e com o jogo nSo escapa a

Freud.

O carretel-brinquedo torna-se, no jogo, também md¥e. Com
a significativa diferenga que no brincar esta auséncia (e

presenga) esta sob o controle da criancga.

No Jogo db carretel se encontrariém .a5  béSes do
simbélico no jogo da crianga; qual seja; a represenﬁagéu.de um 
conflito e seu doeminio pela passagem da passiﬁidada 3
atividade; de sujeito submetido a 'agente conttoiador da

situagdo.

Na presentificag¢do de uma auséncia (m3e), pelo jogo { o
langar do carretel e. puxa-lo de volta ) a crianga dominaria o

conflito.

Esta possibilidade simb6élica do jogo s1tuada em Freud é
da mesma ordem do sonho [ da fantasla, onde, o passado ','se'_.

presentifica, atualizando um futuro.desejado.

A novidade gque Freud nos apresenta :.ent‘é'm, ]'.'ESJ.dE no
fato do jogo infantil, a semelhanga dos sonhos( ter uma fonte 
inconsciente, um desejo 1ncqnsc1ente;que vxsa realizarﬁseh-sef
utilizando para isto dos mecanismos  de deslo@aménto 'é _-
condensagdo. Deslocament0 -para o  b:incar  e--coﬁd§néaq§0f.na
imagem do carretel,.qqe sem_deixar de sé-1o é_témhém a mﬁe'ﬁra_

ausente, ora presente,
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Percebe-se afi .ea semelhanqa entre a "légica. da
bfincadeira" e a "loagica do:Ihcanscienteﬂ, nndéf ﬁao ha lugar
para a negagdo ou. para a davida. Traté%se sempre -de 'uma'
afirmagdo, dé um imperativo que'v&abiliie a. coexisténcia de

fendmenos contraditérios.

Falamos até entfo do Jjogo genericamente e do Jjogo
iﬁféntil.'eﬁt Freud. Cabe agora situ&-lo no lugar que 1lhe &
especifico neste. trabalho, 'qual seja na relagdoc terapeuta-

cliente,.

Na teoria psicanalitica esta ultima se da em termos de
relagdo  transferéncial, logo talvez =seja interessante

retomarmos este conceito em Freud.

1. 2. 0 jogo da transferéncia em Freud

Em Freud (Freud, 1912), a transferéncié nos é
apresentada enquanto transferéncia afetiva para.-a 'pessoa wﬂd
‘anélistal- de SEntiménfo$ oriundds_ na primeira “inf§ncia.uda_
paclente. Este seria'o'passo decisivo'para_b.verdadeiro iniCio_
da anélise, Qual sejé;.a.paSSagém das néuroses'hiétéricar dé_
angﬁstié ou obsessi?aiao gque Fréud entdo denoﬁiﬁou ”ﬁeurose de

transferéncia".

Esta seria como gue uma neurose delimitada, sendo os
afetos direcionados para a pessca do analista. Esta

transferéncia dos afetds_ do paciente ndo sendo éndantrada
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apenas na andlise, ag contrario, estando presente em diversas
situag¢les da vida do paciente. Seria antes, um modo ptdprio de
se conduzir na vida amorosa. Nas palavras de Freud:

" ... como um clich@ estereotipico (ou diversos

deles) constantemente ' repetido - constantemente
reimpresso - no decorrer da vida da pessoa, na medida
em que circunstancias externas e a natureza dos objetos
amorosos a ela acessiveis permitam, e gque ndo ¢é

inteiramente capaz de mudar, frente a experilncias
recentes. " ' |

(Freud, 1912, pg. 133)

Na anélise, sob a ihfluéncié da. transferéncia, as
recordagfes recuariam para_um plano secundario 5endo_c analista
fortemente investido, havendo entdo primazié' da relagdo
transferénclal sobre as'demais.relagaes do paciente. Caberia ao
analista pontuar o que no.agir e no dizer do paciente estéria

se dando enquanto repetigdo de experiéncias passadas.

A este tempo, a énfase do tratamento teria se desiocédo_
das queixas originais e recordag8es para os afetos em relag&§
a0 analista. Esta transferéncia podendo auxiliar ou impedii'a
evolugdo do tratamento, na medida em que sua intensidade seja
muito intensa ou gque o analista ndo CQnsiga chocé?1é'a servi¢d 

do progresso da terapla.

Devido ent&o ac investimento afetivo em sua figura, o
analista e suas interpretagtes cbnsistirianl nos _iﬁstrumEntos,
fundamentais no caminho da cura, tendo suas interveng®es um

peso diferenciado das demals pessoas do convivio-do pacienté._ o

Porém ndo haveria_apenas este'tipo de fxansferéncia,”

Freud vai falar também de'um.outrd que, comumente, dificultaria
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o trabalho analitico..Esta sequﬁdalfbﬁma de_Eransféréhcia.setia
¢ oposto da anteriormente 'descr.ita, ou melhor, o _méému.'_ com
sinal invertido: a traﬁsferéhcia negatiQad- Esta,'consistiriaF
num investimento afetive hostil do paciente. na figura do
analista, em gerai' sob a forma. de cdmpétiqﬁo caja  0rigeh
derivaria igualmente da transferéncia de afetds_reiativcs. A

figuras significativas do passado do paéiente.

Para Freud, este seria um dos maiores empecilhos ao

desenvolvimento da analise.

De todo modo, constituindogse majoritariamente em seu
trago positivo .(amor' tratherencial}, ou negativoe (6dio
transferencial), a transfer@ncia seria o motor possibilitador
da anilise. O que ndo significa que, comoc na hipnose, o
analista, através da sugestﬁb; domine a Vﬁntade-da paciente,
Ndo se trata disto. Ao contréario, é necessario qué o paciente

tenha algum discernimento em relagdo a seu sintoma para que a

analise possa se dar.

Logo, outra condig30 para a existé@ncia da énélise & a
manutengdo por parte  dd- paciente,_*de  31gumf'nive1'=dei
distanciamento em_relagao a éeﬁ sofrimgnto._DistanCiamento éste
que lhe permitira, ao longo,da'analise, discernir os afetos Quei
estdo sendo transféfidbs-para a.pessoa_dd analista por_cdnta de:
seu deSejb. :Vé—éé 'entﬁo__que; por mais intensa qué. seja__a
transferéncia éfetivé.para'a'PESSoa do1éha1i$ta; é necessério
qde exista uma.diménséq.c;itica, minima:que_aeja, que'permita.
um distanciaménto'que torne d'sofrimenfo, uma.que5£§o §éta q

paclente. Ou seja & necessario gue se preserve a dimensdo da
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davida, de uma certa inquieta¢§o através da qual a analise vai 

caminhar, sem a qual ndo pode haver progressos.

Ao deslocar a énfase do sintoma para a relagdo

'terapeutafcliente' Ffeud,ngo s6 introduz uma novidade técnica

mas, traz sob o termo ‘"transferéncia"™ todo o modo de

funcionamento mental inconsciente & baila. Se quisermos ser

mais exatos nfo & o sintoma que deixa de ser questdlio, ele

permanece enguanto tal no tratamento 'analitico; 0 gque PFreud

introduz é a dimens3o do funcionamento inconsciente onde, mais

do que um sintoma o modo de construgdo de sintomas do paciente

sera o foco a ser ttabalhadb. A énfase do tratamento sai entdo

da cegueira histérica propriamente e vail para os mecanismos que

tornaram possiveis determinado sofrimento psiquico tomar a

forma da cegueira, por exemplo.

Para isto sim existe um método, uma técnica; a

associagdo livre, onde ac paciente & solicitado que seja_diﬁo
tudo o gque vier & sua menté; sem censuras ou inibig8es, pdr
mais insignificante ou sem'_séntido que possa' parecer. 0
objetivo da ent%o "nova" técnica & bem conhecido; .lqu_é_l s-ejé.

acessar, via fala do paciente, o 1nconsCiente._

E ent¥o nas fantasias, memérias e sonhos onde a analise
vai encontrar inicialmente seu_material*de.trabalho.'Mais uma
vez a énfase muda. N&o & o quSo "exata" uma fantasia ou uma .

recordagdo pode ser o gue importa. O que intetessa passa a ser'

0 qudo significativo aguele sonho, ou recordagdc (e sua

interrup¢%o) & para determinado pacien_-te'. Mais- do gue isto,

qual o efeito deste rememorar:sobre este paciente, o gue muda
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na dindmica de seu sintoma e gue mudangas acarxeta na economia

psiquica do sujeito.

E disto que ele nos fala guando define o objetivo_dﬁ

tratamento como sendo fazer com gue o paciente recorde o que

esqueceu, superando suas resisténcias. E o que seriam estas

resisténcias? Seria tudo aquilo que surgisse como impedimento a

continuidade da analise, como a interrupgdo do fluxo de idéias

de uma associagdo 1livre por exemplo, ou o esquecimento de

determinada parte de um sonho. Nestes momentos uma resisténcia

estaria em funcionamento cabendo ao analista interpreta-la.

Nas palavras de PFreud:

"Descritivamente falando, trata-se de preencher
lacunas na memOria; dinamicamente, e superar
resisténcias devido ao recalque. "

(Freud, 1912, pg. 194)

Este "rememorar" pode seguir a via das recordag®es ou

ser repetido com o analista sob a forma de transferéncia. De
todo modo trata-se de um insistir, de algo gue, Freud mais

tarde vai apontar; pode n§o ter.sida ao-menoS esquecido, pelo

simples fato de nunca ter tido acessc & consciéncia. Por

paradoxal gque possa parecer relembrar algo gque nunca £foi

lembrado, isso se verifica na clinica pela necessidade mesmo

destas construgles para que o sintoma ganhe sentido.

Mais 60' que'”istq; a. reag§o do 'paciehte quando

confrontado com estas “récorda;ﬁésﬂ nos mostram o gudo

pertinentes elas sdo. Na medida em que sdo capazes de modificar

-

a relagao do paclente com seu sintoma.
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E este_traba.lho de. recordar, repeti:‘ e_eléborar, do
pacliente via transferéncia, o tesgonsével pelos progressos_ﬁa
anilise. Onde, o recordar (de sohhos”ou_lembrangaS) e o répetir_'
(sob a forma da.traqsferéncié) traduzem uma mesma_insiéténcia_

que se verifica, entre outros, no sintoma.

E portanto desta insist8ncia que Freud nos fala,
principalmente sob a forma de transfer8ncia. Deste motor que
mantém o recalcado e que no trabalho analitico sera operado em

favor do progresso do paciente, para vencer as resisténcias.

Trata-se de se utilizar das armas do inimigo para

combaté&-lo. No dizer de Freud:

"Superamos a transferé@ncia mostrando ao paciente
que seus sentimentos n8o se originam de sua situagdo
atual e n&o se aplicam a pessoa do médico, mas sim que
eles estdo repetindo algo que lhe aconteceu
anteriormente. Desse modo obrigamo~lo a transformar a
repetigdo em lembranga. Por esse meio, a transferéncia
que, amorosa ou hostil, parecia de gqualquer modo
constituir a maior ameaga ac tratamento, torna-se seu
melhor instrumento, com cujo auxilio os mais secretos
compartimentos da vida mental podem ser abertos. *

(Freud, 1916-1917, pg. 517) |

Freud situa entdo a possibilidade da anéligé nq”ménejo.

da transferéncia.

Mantida esta premissa na analise de criangas devemos
entdo tentar compreender o brincar dentro de_”um  contexto'
transferencial para s6 entdo aprofundarmos a2 questfo do manejo

da tranSferéncia na analise de crlangas.
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1. 3. Brincar - o jogo em Winnicott

A "transferéncia" em Freud como vimos serd o

instrumento através do qual a anilise vai se dar.

Na terapia com criangas ela estarid igualmente presente

assim como o brincar. Mais do que isto o brincar sera

sinqgularizado pela transferéncia na analise, & &ifEIenga_dos

demais "brincares" da vida da crianga. Na analise sob a

transferéncia, o brincar serid situado como uma elaborag¢do do

desejo inconsciente,

Para aprofundarmos a relag®o entre brincar e analise

tomaremos ent&c o brincar em Winnicott.

Em Winnicott o brincar ser& um exemplo do gue ele

denominou "fendmenos transicionais®.
E o que seriam os "fendmenos transicionais®"?

Seriam fendmenos que ocorreriam numa Area intermediaria
entre o mundo interno & a realidade externa. Uma area que teria

sua origem nos primdérdios da vida do bebé, na relagdo mde-bebe.

Uma area intermedidria entre a experiéncia_interna do

individuo e o ambiente externo.

E nesta area onde vai surgir, nos primérdios da

infdncia, o "objeto 1ntérmediario",iou "objeto transicionalﬂ.

~_Representante desta 4rea intermediaria, o objeto
transicional teria caracteristicas especificas gue o tornariam
um objeto singular na vida do bebé. Pertencente tanto - a

realidade externa quanto constructo interno, o objeto




-5

-19.

transicional seria o marco de um momento onde o bebé ainda
incapaz de discernir o "dentzro™ do "fora', investiria

subjetivamente num objeto que permaneceria & partir de ent3o,

por um maior ou menor periodo de tempo, como mediador entre

estas duas realidades, pettinénte a ambas, marcando deste moéo,

o surgimento de um rudimento do simbolismo na crianga,

O dedo, o punho, ou a chupeta gque o beb8 suga seriam

bons exemplos de objetos transicionais, enquanto objetos do
mundo externo, gque, no entanto seriam utilizados pelo bebe Como

se fossem frutos de suva criagdo, de seu desejo.

®"Da ijete trapciﬂiénal,'pude—ee dizer gque trata—-se’
de uma questd3o de concordancia entre nés e o bebé, de
que nunca faremos a pergunta 'vocd concebeu isso oun lhe
fol apresentado do exterior? ' o importante é gue ndo
seé espere decisdo alguma sobre este ponto. A pergunta
ndo & para ser formulada. "

(Winnicott, 1988, pg. 403)

Ao crescer, a crianga " deixard de lado " essa

possessdo, outrora t#Ho valiosa, sendo esta talvez, sua

principal fungSo. Do objeto- transicional se espera.qué seja

concebido pelo bebé e reencontrado na realldade num pr1m91ro_'

momento para, s6 entﬁo num _momento .posterlor, perder seu

significado; restando_como_residuo,'o-espaga'transicion31 que,

equivalera, no adul'iio; ao lugar da arte e da .r'e-ligié"io',_-.'por-

exemplo.

‘Este primeiro ‘"brinquedo"™ constitui-se na primeira

"barganha" da érianga no caminho da perda do controle

onipotente. & o inicio da disting3o eu - ndo-eu, logo da

distingdo de um "n§o+éu"-sobre 0 gual o meu "eu" héo'pode tudo.
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Esta prlmeira'barganha que insere soc1almente a crlanga;_;;ﬁg

& também paradoxalmente,'a recusa da aceltagﬁo de um llmlte_f
para o desejo, | na medlda em que emn seu brlncar, agora e_f a. |

partlr de entao, a crlanga'“tudo pode"'f

Trata -se de uma. solugﬁo de compromlsso entre o deseno e

a os 11mites que a. realidade 1mp§e, onde uma vez "1ndef1n1do“ o

objeto (objeto tran51c10nal) flca deflnlda a érea e o modo deffifff;

lldar-se c:om 'uma __1m90551b111dade real. Constltulndo -se ass:.m

uma _'_'érea' d._;-_n xlusao" | onde,_ dentro ~de seus limi{;es, "tudo_ &

possivélﬁ;gg;¢~>

[—8 1.1 ‘I‘!A

.
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B somente é partlr dest rascunho de simbol e a.
crianga podera de fato come;ar a brlncar. Como bem nos lembra' N
Freud para brlncar - necessérlo que se tenha uma dlstlng‘éo_

clara entre fantasia e realldade.

O brincar n%o se define porém, ,apénas- por sua

localizagdo numa area 1ntermedlérla como bem marca Winn1cott o

brincar se distingue do fanta51ar. Brlncar é fazer.

Un fazer que 'exige trabalho e_ desprendlmento, quef"

implica rnnn aglr sobre algo transformando o.; Medzat1zando_ offf{;ff
desejo através da agao a crlanga brlncando ordena e dé sentzdof;i;f;f

ao reedltar_suas | v1vénc1as. Uma a;&a soc1a1mente ace1ta que”[ ]~“

implica - no sentldo que Freud da ao termo-- numa elaboragao;,

0 brlncar torna ~-se entﬁo o] grande allado da crlanga naﬁ}~

elaboragdo dos conflltos e an51edades tﬁo comuns na. 1nfanc1a.

Assim a crianga com uma m3e suficientemente boa (tal ... -

qual Winnicott define) através de seu4briﬁcar, lidafCOm'o gue
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ela desconhece

onde ela "tudo

Sempre

através de um jogo, um fazer que depende dela e

pode",

a partir de'um eSpago'intermediario}

"Entre", no meio de dois e "entre" intersecgio de dois.

Paradoxo necezsério‘para se compreender um terceiro espago,

espago da ilu

apresentado. L

do onde o que eu crio se equivale ao que me &

ugar do nbiéto transicional do beb& pertencente

tanto a «realidade externa quanto constructo subjetivo da

Crianga; ursinho aoc mesmo tempo bringuedo e seio materno.

Originario em 'ur_n momento de indefinigBes, o espago

transicional p

ermanecera deste modo, na vida'adulta, enguanto -

lugar das artes e da religific. Um lugar gue nSo é_qﬁestionéda,

que traz em si
objeto transic]

& partir do ob;

o paradoxo de sua dupla constituigéo, e onde o
lonal se define enquanto tal. Um lugar que surge

jeto transiclonal caracterizando este Gltimo.

RSeu d
descatexiz
torne ndo
isso quero
ndo "vai
respeito

stino & permitir gque seja progressivamente
do, de maneira gue, com o curso dos anos, se
tanto esquecido, mas relegads ao limbo. Com
dizer que, na saftde, o objeto transicional
para dentro®; tampouco o sentimento a - s58a
necessariamente sofre repressdio. Nio &

esquecido @& ndo & pranteado. Perde o significado, ... "

(Winnicott) 1375, pg. 18)

A0 crescexr, a crianga " deixard de lado " essa

possessdo, ou

trora t% wvaliosa, sendo esta talvez, sua

principal fung¢So. Do objeto transiqionQIISE espera gque seja

concebido pelo

momento para,

beb& e reencontradoc na realidade num primeiro

s6 ent¥0 num momento posterior, perder seu

significado; restando como residuo, O'espago_translcional_
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£ apenas A partir deste esvaziamento do. objeto

transicional, que o brincar existiré em toda a sua dimenslo. E

50 é partir do dominio de um prlmérdlo do 51mb0115m0 gue a

crianga poderda se utilizar do brincar no espago tran31c10nal.

Nesta mesma” &rea intermediaria’ Winnicott vai situar.

a psicoterapia; na intersecg¢do de duas Aareas da ilus8o:

"A psicoterapia & efetuada na superposigido de duas
areas do brincar; a do paciente e a do terapeuta. A
psicoterapia trata de duas pessoas que brincam Juntas.
(Winnicott, 1975, Pg- 80)

Para Winnicott a psicoterapia vai se dar enquanto um
brincar que ocorre entre duas pesscas. Ele & radical neste

ponto quando afirma que, se o terapeuta n3o pode brincar, ele

ndo se adequa ao trabalho. Para Winnicot algo da ordem do
espag¢o transicional do terapeuta entra em 3Jjogo gquando ele

analisa uma crianga.

Cabe entdo aprofundar de gue brincar ele esti falando.

Para este autor a psicanéiise'_sezia.iuma "forma
especlalizada"” do brincar {1L375). 0© que'.é'fcompreensivelz,na_
medida em gue no brincar residiria'a_possibilidade qriativa d9 

sujelto. Estes dois conceitos - brincar e:criatividade.f:sandq:

inseparaveis em Winnicott.

O brincar criativo seria entd3c a base sobre a qual se

construiria a existéncia experiencial dq_hom&m5 Nest¢ espa;0 -

paradoxal da ilus3o & permitida a experimentagﬁo( até mesmo

amorfa & desorganlizada.
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O brincar para Winnicott engloba ent3c dois possiveis
conjuntos de fendmenos, ambos referidos ao espago transicional

sendo que o primeiro inclui o objeto transicional, este objeto

meio-eu - meio-mundo, indistinguivel, originario de um momento

onde a separag¢qo mundo-interno - realidade externa ainda n3o e

questdo. Este primeiro podendec ser situade como um "pré&-
brlncar",. caractéristicb_ dos primérdios da -inféncié que
permitira, a partlﬁ da 1nstaurag§o do. Elmbﬂllsmﬂ na crlanga o
brincar proprlamente dito ao qual W1nn;cott adiciona seus
“equivalentes" na vida édulta; a a?te; a religifo e mesmo o

humor(1975).

Acredito ser possivel uma disting3o entre ambos, na
medida em que se tome com uma diferenga importante o fato'de
tratar-se ou ndo de um brlncar na infancia e mais do gue 1sto

deste brincar se dar ao 1ong0 de uma analise,

E com esta especificidade gue neste momento me proponho

a lidar ao tratar do 'brincar infantil. Para isto se Ffaz

necessario distinguir o brincar da analise dos primérdiocs do

brincar; o brincar que se da enquanto uso de e relacionamento

com o objeto transicional.

Cabe entdo esclarecer a dlstlngén fundamental que

Winnlcott.faz entxe "relacxonamento com"_e "uso de" um objeto.*

Ao se referir ao relacionamento com O objeto Winnicott trata do_'

tipo de. 1nterag§o que se d& 1n1c1almente entre mﬁe e bebé (que
pode persistir ao longo da vida) onde a crlanga nﬁo dlstlngue
necessarlamente o objeto - m&e- como um outro independente de

sl ou seja n%o coloca-o neceasariamente'fora de seu controle
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onipotente. J& no uso do objeto estaria implicita a

independéncia do objeto em relag¢do ac desejo da crianga.

A passagem do ":elacionamento_comﬁ ao "uso dé“ objetos
¢ um dos momentos crucials no desenvolvimento do bebé.,?ara.que_-'
esta passagem seja bem sucedida & necessaria uﬁa" mae
suficientemente boa". E o que vem a ser isto? Winnicott a
define como a m3e capaz de apresentar o mundb 'a seu bebé
"dosando" - seqgundo a capacidade deste Gltimo - as parcelas de

frustragdo gque o beb@ consegue tolerar mediando deste modo os

limites que, necessariamente, o mundo lhe impora.

Caso seja bem sucedida, esta passagem ao uso do objeto
marcara a clara disting3c entre "eu" e "nfo-eu", permitindo
consequentemente o desenvolvimento do simbolismo na crianga e

do que denomino "brincar'".

Esta passagem & fgndamental nfo sé6 no desenvolvimento
do bebé como em sua reedigic em determinadés anélises.'ﬁliés a
interessante frisar o gquanto as duas fungfes (maternagem e'
analista) ests%o imbricadas em Winnicott podendo-se dize: gue a
analise visaria retomar o momento onde héuve uma'falha_neatai
'interagao. m&e—bebé;_ Ambos podendo ser mal _ou..bgm;sﬁcédidos.

engquanto elementos facilitadores desta_passaqemg-

A este respeito Winnicott nos diz:

"As mdes, como os analistas, podem ser boas ou ndo
suficientemente boas; algumas podem fazer o bebé passar

'do relacionamente ao uso, ao passo gue outras. ndo o
conseguem. " ; - - | .
(Winnlcott, 1975, pg. 124)
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Winnicott se refere neste momento principalmente as.
andalises com pacientes que apresentam intensa regressSo ou

pacientes limitrofes onde esta”distingéo "eul - "ndo-eu" ndo

parece t&%o clara.

A funglo de.'materﬁagem e a Efungdo de analista se

confundem, ao menos temporariamente, nestes casos.

J& a passagem que acontece no beb& e na crianga na

infancia se da com o auxilio do objeto transicional.

Dai a énfase dada por Winnicott a materialidade do

objeto transicional;

"E verdade que a ponta do cobertor (ou o que quer
que seja) € simbdélica de algum objeto parcial, tal como
0 seio. No entanto, o importante nfo é tanto seu valor
simb6lico, mas sua realidade. 0 fato de ele nSo ser o

seio da miAe, & tdJo importante guanto o fato de
representar o seio (ou a m3e). " .

(Winnicott, 1988, pg. 395)

Para que a crianga passe do relacionamento ao uso do

objeto & necessario entdo que:

a)haja alguém -que-'ffuhcione como  uma  "mie

suficlentemente boa";

b)a crianga invista afetivamente num objeto sensorial

de modo é'tdrné—lo um'objetoétranSicionaL;

PUC-RIO |
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B entdo so6 & partir do uso do objeto ou seja de um uso
meésmo que insipiente do simbolismo gque comega & haver o que

aqui denomino "brincar".

O brincar se torna assim algo caracteristicamente
simb6lico, mais do gue isto, marca que determinado trajeto no

caminho da estruturagdo da subjetividade foi percorrido.

Por isso Winnicott enfatiza que se uma crianga ndo
consegqgue brincar algo de muito grave esti acontecendo e cabe ao

analista, antes de mais nada fazé-la brincar.

- E gue brincar ¢ este que acontece na terapia com

b
o
W1
(U
0
v

0
(a1
|.-|-

Creio que hé'lugar para, concebendo-se D.brincar mails
geral enqﬁanto fen&ﬁeno transidicnal, especificar o brincar_em:'
terapia. Entendendo o primeiro brincar como p_aradigrha de'u'rt.\.
determinadoe tipo de funcioﬁamento (fendmeno transicionél)
fendmeno este que permanece ao longo da vida e remetendo o

sequndo & sua especlificidade gquando da terapila com criangas.

Devemos entdo tratar o brincar como brincadeira;_na
terapia. apontando algumas 'singularidadés _.desté  0bjeta__j
construido. Pois, assim como -a  associag§a:“1i§fe 'é.fuma
coﬁsfru;&o técniéa,-gﬁe'pode ocorrer na vida_cotidiang'— nadé
impede que associemos—. livremente du- .fa.ntasiemos_ a qu-alqu\e-_r_
hora e em qualquer lugar - o brincar da tgrapia néq se.¢onfunde 

com a brincadeira da crianga em sua casa por exemplo,.

Na terapia, sob a influéncia da transfer8ncia para o

analista, qual seja, sob uma condigdo absolutamente singular, o
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brincar da crianga & out;a coisa distinta de séu brincar-
habitual. Ela passa a Brinﬁar paré_e.com o analisté;-o qué o
torna algo diferenciadb tﬂO: brincar com outras §riangas por
exemplo. Mais do gque istd' este brincar gaﬁhé' significag6es
virias, dadas, entre outros, pélo'maﬁejo que o analista faz da 

transferéncia. Um manejo que visa um trabalho.
Algumas perguntas se fazem necessarias entsdo:

- B do brincar como uso do objeto transicional, numa
relagdo transferencial dentro de um processo analitico que

estamos falando?
- B & partir desta singularidade que podemos pensa&-10?

Ndo acredito ser possivel pensar o brincar desta forma
no contexto teraplutico. Para que isto fosse possivel o
br inquedo, neste brincar teria que circunscrever-se na

defini¢do que Winnicot da de objeto transicional.

Ora, por esta definig3o, o objeto transicional remete

2o momento da origem do simbolismo na crianga:

"Creio que ha& uso para um termo que designe a raiz
do simbolismo no tempo, um termo que descreva a jornada
do bebé& desde o puramente subjetivo até a objetividade
e parece-me que o objeto transicional (ponta do
cobertor, etc. ) & o que percebo desta jornada  de
progresso no sentido da experimentagdo. n e
(Winnicott, 1975, pg. 19) | y

Enquanto B tal,- o  aobjeto  'traﬁsiciqna1 .remete_'
especificamente & um momento multo primitivo da infancia e seu

objetivo & prestar—sé  a um uso Ttél_“que leve a erianga a
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tornad-lo um resta..m.permit?r_qﬁe de seu uso a.crianqa elabore
uma diferenciagdo de registros, de. instéﬁcias gue !Hinnicott
define como mundo interno e realidade externa. Inaugurando
quando desta passagem, o simbolismo na crianga._Este pefcufsd_
do objeto transicional_delimita o "espago-intermediério" que
persistira no adulto, Eicando como  um rasto o] _dbjeto

(brinquedo) gque nJo & esquecidb ou pranteado; mas, p:erde 0

significado.

Porém n3o & este momento ou seja este uso particular do
objeto transicional que percebemos no brincar nas analises de

criangas. Ao contrario, raramente observamos em nossa

experiédncia alhamos com cr

9]
[l

angas entre 6 e 10 anos
de 1idade este uso do .hrinquedo como. objeto transicional.
Quando isto ocorre trata-se, em casos especificos, de um
momento especifico e 3o de algo evidenciado ao 1longo ‘do

trajeto de toda a analise.

Algumas questBes se fazem entdo:

- Qual a singularidade do brincar na terapia com

criangas?

— E principalmente em que esta especifiéidadé altera.a'

posigdo e 05 1imi£esfdo analista neste jogo?

Para desenvolver estas questﬁes cabe situar o brlncar a

partlr de um outro referenclal
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1. 4. Situando o brinquedd P 0s trés reqistros em'Lacan_

Do brinquedo 3j& pontuamos as caracteristicas, que o

tornam objeto deste trabalho. Dentre elas esta sua localizéqgo

num espago intermedidrio. Em Winnicott, como vimos, o brincar

se¢ d4 na intersecgdo de duas areas; mundo interno - realidade

externa.

Para que haja 0 brincar e necessaria tambem

inicialmente a existéncia de um mediador:o bringuedo.
Este "suporte" vai permitir que haja um brincar.

Ndo hé& hrincadeira infantil sem brinquedo, éeja ele

que ela transforma, molda e investe na construgdo de seu

brincar. A crianga necessita deste liame como suporte de seu

desejo.

E & enquanto suporte do desejo ( do gqual nos falam

Freud Winnicott e Lacan) que o bringuedo sera estudado dentro

deste trabalho.

Na teoria e na técnlca pszcanalitlca, a palavra ocupa

este lugar de mediagdo; é através dela que o 1nconsc1ente se dé h

a perceber.

No adultc'.b' suporté— Erinquedo..é mais incomum; 'Se-
quisermos forgar uma. analog1a poderemos dlzer que' o adulto' -
"brinca com as palavrasﬂ - em pa01entes que parecem deleitar -se.
Com suas prépri%s-pélavras, pcr.exémplo; apresénfaﬁdo meémo ﬁm j

certo tipo de satlsfagﬁo c0m o desenrolar de seu dlscurao. A

palavra & o seu brlnquedo na medida em que o adulto, dela faz
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uso como objeto imaginadrio & servigo da resisténcia. No caso
faz-se um uso da palavra que possui semelhangas com determinado

tipo de uso do brinquedo.

Porém a palavra n¥o se equivalé ao bringuedo e & af
onde eu situaria a diferenga entre um possivel brincar adulto e

o brincar infantil.

Na crianga h& a necessidade de um objeto mediador onde

a existéncia de uma contradigdo & a prépria condigHo de valor

do brinquedo .enguanto tal. Uma das formas em gue esta.

contradi¢do se expressa, em Winnicott, & em termos do espago

transicional - intersngao de dois mundos distintos.

Esta'localizagao, porém, ndo particulariza o brincar em

relagdo a outros fenBmenos pertencentes a esta categoria, como

a arte e a religifo por exemplo, gque, em Wihnicott, sXo

incluidos como fendmenos transicionais.

Em Lacan, talvexz encontremos instrumentos para definir
de uma outra forma este lugar tdo singular. Prata-se de'pensar.
O brincar a partir da intersecglo de trés registros, todos

fundamentais e coexistentes embora distintos: real, simbbiiCQ e

imaginario.

0 simbélico, pré-existente ao 'si.lrgi_mento do sujeito,f

corresponde a0 registro dos significantes em *cqnsténte'

deslocamento, gque por isto mesmo denuncia sempze uma falta a

ser recoberta.

O real, corresponde ao gue é da ordem do impossivel do

vazio em torno do gqual se constroi e reconStroi constantemente
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um invélucro, uma imagem, que ao visar ocultar o real o

Idenuncia: o imaginario.

Q 1maginér10 é entdo o registro'onde,através de imagens

se d& uma ordem aparentemente coerente e estivel ao mundo.

Da articulagio destes tré@s registros resultard (ou n%o)
a constituigdo do “eu“; referéncia primeira gque déterminaré'a

relagdo do sujeito com a realidade.

Em "Lacan a artiéulagﬁo éntre;_imaginério e simbélico
prlnclpalmente é .e.xemp.lificada' no estadio do espélho (Lacan, .
1966) onde a crianga, limitada pela sua incoordenagéo.motora e
imaturidade neuroldgica consegue, ngm""insight", sobre uﬁ
suporte diante de um espelho;.ter a ilusdo de uma completﬁde;
que ela ainda n3o vivencia. A imagem antecipa-se aséim a
realizagdo de um todo. Imagem com a gqual a crianga 'sé

identifica que é a sua imagem no espelho.

Déste modo, em Lacan  0 "eu" surge e permanecé de_sté’
llusdo antecipatdéria. Porém, mais do gque isto, esta imagem
estara parxa sempre marcada pot um outro. Este outzro no esfédia
do espelho sendo presentificadq_pélo adu1to Qﬁe - Sustenta_éf
crianga e 1lhe envia um signo de 'assentimentd, c':t:anfi;:ﬁando 'a'.-

imagem que o espelho reflete,

Lacan ace.nf.:ua__--e'ntéo' .em_' outro _”'textoi_ (Lai:_an,_ 1966, pq.'
70) o que de fundamental esta ém.jogo;'hSo se:ﬁ:ata épénas d¢_
surgimento do “éu" -eﬁqﬁanto. imaqem, 'masV prinCipalﬁente':de.
caracterizar este “ed"_Peia marca de-élgo que 1he é:aD mesmo

tempo estranho e constituinte.




E um outro gque vai aflrmar um "*eu" enquanto 1magem de
Si mesme no estédlo do espelho; ratificando assim sua

identificagdo a4 imagem gque va.

E ent3 do carater imaginario e*_ principa1mehte

alienante do eu gue Lacan val tratar neste momento.

Nas palavras de Lacan:

"Quoi gque couvre 1l'image pourtant, elle ne centre
gu'un pouvoir trompeur de dériver 1'a11enat1an - gue
déja situe le désir au champs de 1 autre, ...

(Lacan, 1966, pg. 70) :

E justamente o carater "engénado:“ da imagem que deve
sef retido ai e consequentemente seu carater  a1ienante- (é
propriamente de um “embuste"; de uma ilusdo que eu coﬁstruo uma.'
identificagdo & uma imagem que doravante chamarei de "eu" e que

esta marcada de modo lndelével por um outro. )}

A partir d4dai, o desejo do sujeito esktara para sempre
preéo ao desejo do outro, sé pedendoc encontrar ﬁma Satisfag§o 
parcial e simbélica. E de um luQar'out:o.qug eu racebn-minha'
confirmagdo enquanto unidade,floqQIEnquantu umi“éu"'aistihto::
dos outros e seré 56 a partxr deste 1ugar outro:qﬁe au padé£e1 

encontrar a satlsfagéo (sempre parc1al} ‘para o desezo.- 

Na formaglo do "au“_ no estadio do espelho ja se

delineanm entdo, os registrds'simbéliCQ'é_imaqihé:io; Porém a
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articulagdo entre estes dois registros e o real nSo fica tdo
evidente neste momento. O real-enquanto vazio em torno do gqual
vai se organizar o imaginaxrio & partir do simbélico fica mais

evidente num outro exemplo: o experimento do buqué invertido.

0 experimento & simples. Coloca-se uma caixa 6ca
voltada para um espelhd c&néava. S8obre a caixa_coloca—se.um
vaso real. Embaixo da caixa, um buqué de flores inve;tidd. E o
que ‘temos como imagem resuitante da reflexo no eséelho? Uma
imagem real onde vemos o_vasa.(rgal).com flores (imaginérias)

no seu interior.

<&

T

Desenho do experimento pg. 94.

Tem~se como resultado uma imagem do vaso com as flores

no seu interior, sempre de algum modo, borrado ou estranho. Uma

imagem composta por elementos oriundos de registros distintos:

(o vaso & real e as flores imaginarias ) que permite, pelo jogo

do reflexo no espelho, a ilus&o de um todo homogéneo. Do mesmo
modo, no estadio do éspelho,:a crianga ve 2 sua imagem éi_ondei”

ela n¥o0 esta. E & a partir desta imagem que comega a haver um.

"au" distinto do "ndo-eu", sempre o dominio imaginario do-co:po

antecedendo 6 dominio dalrealldade.
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Em comum os dois experimentos apontam para a formagdo
do sujeito onde o imaginario recobre o real (no caso o buqué &

envolvido pelo vaso}:

"E & ai gque a imagem do corpo da ao sujeito a
primeira forma que lhe permite situar o gque & e o gue
ndo & do Teu®™. Bem, digamos que a imagem do corpo, 5e a
situamos em nosso esquema, € como o vaso imaginario que
contém o buqué de flores real. Ai esta como nos podemos

representar o sujeito anterlor ao nascimento do eu, e o
surgimento deste. "

(Lacan 1953-1954, pg. 96. )

0 "eu! & eht&o, uma imagem resultante de uma composigﬁo
de elementos pertencentes a diferentes registros. Uma imagem
homogénea até certo ponto, Que da a ilusdo de uma unidade, de

um todo.

Da articulagdo destes dois exemplos temos que o "eu" &

formado como uma imagem em relagSo a gqual a crianga val se

situar. Este é o paradigma da formagdo do "eu" em Lacan.

Ndo devemos negligenciar na crianga a formagdo do eu
(corpdéreo) imaginario como referencial imprescindivel na
infancia, referencial com o qual ela vai lidar em seu brincar

dentro e fora da analise.

Existem pontos de contato que.podem ser ﬁragédos enf:e
a area da ilusdo e Sua.importéncia na distip;§a eu - ﬁgﬁ—ég ém
Winnicott e a_formagﬁo do "eu"'em,Lacaﬁ._Em aﬁbo$ sél5up&e.um_ 
lugar dé ilusdo a partif do'qual um ”Eﬁ":se_distihgué do "ndo-
eu". Em Winnicott fala-se do' espa§o _traﬁsidionai -é. dQ5l

fendmenos transicionais enquante em Lacan fala-se da imagem no
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espelho que dara, enquaﬁto imagem, um "eu" a paitir do qual a

crianga vai distinguindo-se do "n&o-eu".

Em ambos esta.paséagem sera mediada por.um'butro-que
dara o sentido; em Winnicott_é:mge sufibientemente'boa atravé$ 
de sucessivas frustrégdes._Em Lacan, através do olhar do outro,
que dara deste modo o.éval dquilo que a crianga vé,.mardand§ d

seu lugar.

Em comum, um referencial sempre exterior e pré-

existente que situard o sujeito enquahto tal.

Enquanto diferenga, uma instancia que em Lacan traz a

marca do limite, da Lei, frisando desse modo um novo registzro:

0O real.

Al talvez resida a diferenga fundamental da &nfase na

génese do eu dada pelos dois psicanalistas.

Winnicott.enfatizg na constituigdo do eu o incessante
frustrar e proporcionar safisfagao da relagdo de maternagem Que
permitir3, sempre 30s éoucos, o abandono do objeto
transicional- marcando o inicio do dominio do simbo_liémo".né
crianga. Enquanto Lécan écentua. um terceiro eleﬁento Véladb e 

denunciado pelo simbdlico.

Ele marca ent§Q, através deste lugar a-impquibilidade
da satisfagab'pleﬁa. Doravante e para sempre s& sera possivel a

realizagdo do desejo de modd_pafcial, sempre:no simbé1ico.'

Assim'como, no eStédio do espelhc a crianga s6 criara a
ilusdo de equivaléncia & imagem que elé'vé'né medida em que um

outro a sustente enquanto tal, no experimento  do bugqué as
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flores s6 serdo vistas dentro do vaso caso o sujeito esteja em
determinada posigldo em relaggo éo espelho. No caso do sujeito,
o mundo engquanto tal, sé se ordenard na artlculagao destes trés

tegistros, & partir do simbélico.

"Entdoc, o que qguer dizer o olho que estad af ?

Quer dizer que na relagdo do imaginario e do real,
e na constitui¢do do mundo tal como ela resulta disso,
tudo depende da situagdo do sujeito _ vocés devem sabé-
lo desde que eu lhes repito _ & essencialmente

caracterizada pelo seu lugaxr no simbélico, ou, .em
outros termos, no mundo da palavra. " |
(Lacan, 1953-1954, pg. 97)

E entd3o & partir de.sﬁa situagdoc no simbdlice {ou na
linguagem como quer Lacan) que o sujeito respondera au.que ele'
56 ent¥o poderd tomar pof realidade. Este marco do simbélico é 
de algum modo da mesma ordem do gue nos fala Winnicott quandd
diz que se a crianga ndo brinca algo deve ser feitd;o analista
deve leva-la antes de mais nada & brincar. A crianga deve ser
jogada no simbdélico por assim dizer, al eﬁtendido como"o_
trabalho do analista em evidenciar este registro,. marcando-o’
para a crianga como referencial sgm_deixér de relécioné—lo ao;

imaginario.
E onde isto vai se dar?

Segundo me parece, no brincar. Um- brxncar por 51 mesmo

prenhe de sanificagdes possiveis; impregnado do 51mb611co.

Simbdlico marcadamente presente na terapla com crlangasf

enquanto possibilidade de ressaniflcagao geradora de sentldos.__
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E entdo a partir'do:simhélicp que o.re31 caético pode
organizar-se em uma imagem, esté sim, qrdenada e coerente gue
dara consisténcia ao .vaZiﬁ do real. Chegamos':ehtﬁo. a um
terceiro registro qug_frata_de.algo da ordem do ihpossivel de

ser articulado.

E esta dimenséo_de impossibilidade gque Lacan enfatiza

quando pontua o registro do Real.
E do que fala este vazio?
Como podemos situar a crianga em relagfo a ele?

Lacan o situa nos termos do "objeto (al)}" causa do

desejo, que seria como gue um vazio primordial, impossivel de

ser preenchido, pura presenga, insuportavel engquanto tal.

Buscando preenché-lo se organizaria no sujeito, o imaginario,

contorno deste vazio formado de imagens gque visariam darc

consisténcia & esse vazio, apresentando desse modcec o mundo ao

sujeito, dentro de uma organizagdo ficticia. Protegendo-o da

angustia provocada pelo caos real.

- Esta talvez seia'a grande contribuigdo de Lacan a nossa .

‘questdo. Ao'apontar uma inStancia.da'imPOSSibilidade, do vazio

permitindo pensar o brincar sob uma nova 6ptica: aquela da sua
relagdo com o real e de como esta relag3o vai se explicitar na

analise de criangas de 6 & 10 anos.

Passamos entdo de uma abordagem dual para uma ébo:dagem

ternaria particular_ohdé um terceiro elemento s6 se evidencia

através dos dois demais.
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Do confronto destas duas concepgBSes tentamos pensar o
brincar na analise em sua relagdoc com 0 real, sem pérdér de

vista sua pregnincia imaginaria e simbélica.

Sem esguecer que & através do brinc:ar'. gue a_.'criahqa
fara seus "ensaios™ no Simbélico.: Abaﬁdonadd o objeto
transiéional, o) b:inquedo surgira entdo - e s6 entlo - enquanté
mediador simbolico entre o desejo e a impossibilidadé' de
satisfa¢do. © brincar surqiﬁé ent%o como resposta & angustia
causada pelo vazio num momento onde a crianga n&do domina o
simbdlico, via palavra, enguanto instrﬁmento. A crianga, via
experiéncia 1adica vai 'dperacionalizar as possibilidades
significantes, no simbélico onde uma carretel pode ser ao mesmo

tempo, mde.

Neste ponto entrelagamos os trés registros no brincar
onde um vazio xeal & constantemente encoberto e descoberto ébr
um significante (simbélico), construindo-se uma eguagdoc ou am
airanjo (fantasma) constante Que norteara o sujeito a.partir de

entdo.

Definido como um sujeito marcado por uma £falta, que o

move sempre na dire¢do de ser suprida, determinado'por um oﬁt;o_
que o situa dentro de uma Léi, a cfianéa.iidaxé c§m seu déﬁejo:
por muito tempé, _afravés dol brinéaf_ QQE  ¢$9§153£3:.suéS_
dificuldades e seﬁs-'_impas._se:s no longo 'percur-so dd_'.do-m'ini.c; -
sempre_ielativo—.do simbdliSmo ﬁb caminho da estruturagdo de  

sua subjetividade,
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Pensando @ o brincar em analise 4 partir dos

referenclais anterlormente  expostos algumas questfes

essencials se nos apresentam:

Como a crianga lida com o Real em seu brincar a

principalmente como este seri abordado pelo analista?

Que limites encontramos em nossa pratica com criangas

quando desta aproximagdo?




CAPITULO II

DOS POSSIVEIS USOS DO BRINQUEDO

2. 1. O bringuedo e o simbdélico

Um dos usos do brinQuedo o situaria enquanto_elo_ﬁa
cadeia significante; Do br inguedo engquanto significanﬁe;
inserido na cadeia significante, onde cada significante remete
4 um outro Sem nunca ésgcﬁtar sau sighificado. Diferente do )
sinal que remete a um significado, o significante por si.sé
nada significa (esta é ‘a sua pfincipalfcaracteristicaj. Seu

sentido & dado pela relé;&o que estabelece com outros

significantes.

Dai se entende Porque cada significante s6 existe
enquantb Ooposigdo & um outro; o sinal + s6 ganha sentido guando
relacionado ao sinal - , do mesmo modo, s6 se pode falar da

nolte em relag¢do ao dia e assin por diante.

Por sua prépria cbnstituigéo o significante - sempre
aponta entdo para uma auséncia, para aquilo c_ujo___.s--iﬁﬁificado_ :
sempre falta, para um buraco que paradoxalmente ele visa

preencher. Esta é a caracteristica db'registro SimbélicoQ

Neste universo o_brincar'ocuparia.b-lugar'significante,
servindo de suporte imaginario, pexrmitindo o  investimento

afetlvo'pe1a cf1anga; -

Até al como nas demais séries de imagens, o sujeito se.

serviria do bringuedo numa tentativa de tamponar o impossivel
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de ser tamponado. O ‘brinquedo seria entd% um instrumento
imagindrio que funcionaria simbolicamente no brincar, na

tentativa de recobrir easte bu:éco,"esta Ealta, encbbrindo-a

parcialmente e por isso mesmo, de alguma - forma, revelando-

a(tendo no "fort-da" de Freud uma,ilustragao exemplar).

Nisso ele em nada se distinguiria estruturalmente dos

demais significantes. A crianga se serviria do brinqueds, no

simb6lico, como instrumento de defesa cdntra & angdistia
provocada .pelo real. ReaQindo a este AQltimo atraﬁés do

brincar; ocupando com seu brincar todo o espago gue pudesse

denunciar um vazio.

Porém ndo se esgota ai o significado do brincar. Menos

ainda é esta relagdo com o significante algo que se - deé

simplesmente e de estalo.

Para que a crianga invista simbolicamente no brincar &

necessarlio primeiramente que ela in?ista em alquém Que sustente

O sSeu brincar para, s6 ent3o brincar com - objetos sensoriais

queé o outro também vé ou toca, transformando-os em qualquei:

outra coisa na brincadeita..Este consenso, gque se_evidencia ate

mesmo em criangas muito pequenas, dlz respelto ao que tanto a

crianga como um outro tomam coma especiflcu, dlstlnto do restq

dentro de uma brincadeira.

B entdo através de objetos (brinquedos) conSensualmente;"

distintos dos demais que a crianga, ad_brincar, vai negar a:'

descontinuldade, e a angﬁstia que uma auséncia provbca,
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Esta ¢ uma possibilidade do brincar:o brincar visto sob

a oOptica significante. :E ‘um mode de abordarmos_ o brincar

cotidiano da crianga.

Se situamos,; por outro lado, o britcar em uma analise

podemos aborda-lo de modo a privilegiar sua singularidade.

O brincar wvai’ serviﬁ dentro_.e fora da analise coma
defesa valida contra a angﬁstla seja através de uma repetigao,
sob o controle da crlanga, de 51tua96e5 desprazerosas seja da
repetigdo do mesmo - aflrmada Por um adulto - como no ca=oc das

estorias infantis) podendo ser ainda um instrumento servigo

da resisténcia na analise.

Analisando o uso do bringuedo e do brincar como defesa,
percebemos gue este uso denuncia a incapacidade do dominioc do

simb6lico (como Freud exemplificou) na crianga.

No caso das histérias infantis contadas por um adulto o
carater defensivo fica evidente na medida em que a crianga ndo
S0 exige que seja sempre a mesma histéria, mas também reclama a

auséncia de qualquer modificagdo que se queira acrescentar. a]
que a crianga exlge em.outras palavras & que a hlstérla seaa

repetida sem nenhuma altexagéo, de modo que n&q. S5a possa .
apontar nenhuma singularidade que acusaria o novo, a mudanga;“a_-
possibilidade de sér dlferente  e' a. 1nstabilida&e qué' esfa -"
possibilidade traz -consigo; 'Possibiiidade qu§  a crianqa'

oblitera ao ex1g1r do adulto o mesmo . Possxbllldade de um va21o_:

'1nominavel, por demais perturbador na medlda em que a crlanga

ndo dispf8e ainda de 1nstrumentus eflcazes fora da estrltamente

patolégico, para lidar com ele.
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Talvez resida ai a raz8o do "mesmo" trazer prazer &

crianga enguanto o "novo", mesmo que como detalhe, seja a

condig¢do de prazer nb'adultof como nos diz Freud (Freud, 1520).

0 adulto, "mestre" da linguagem;'através da~pa1avra,
tratara de ocultsr a possibilidade do wvazio ou da morte
preenchendo—o constantemente de "novidade": -"nova-vida-",
ressignificando-o. A crianga ainda ndo se'estrutufou_a ponto;de
dominar esta possibilidade, este _recurso. éminentemente

simbélico.

Entre ambos ha um percurso & ser feito. Trabaiho
fundamental da crianga ac longo da infAancia que se costura

através de seu brinca:.

Tomando entdo esta relagdo desconcextada com. o

simbdlico caracteristica da crianga somos levados 4 pensar a

estreita relaglo entre =a palavra (eminentemente simbélica) e o

brincar e sua importancia na analise de criangas.

Crelo que se pode Pensar a partir dai uma ‘abordagem

psicanalitica da crianga e do brincar, onde o investimento no

objeto (bringuedo) & anterior :ao finvestimEnto ‘na 7figura do

analista (transferéncia)'-Onde o "dlzer sem’ palavras"_(au de

no anallsta e na palavra (do analxsta) com tudo o.que'este uso

'1mplica.

Mais do~§ue ista,_é 56 é partlr do 1nvest1mento efetlvo

no analista através da transferénc1a que este brlncar ganharé 

uma especificidade, - uma 51ngu1ar1dade dentre 05 demais

"brincares® de sug vida,

'poucas palavras) e feito de multa agao precede ‘o investimento__--'
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Devemos ent¥o pensar o brincar com o anallsta COomo um

brincar-jogar (playlng) que 1nclu1 um agir (fazer), um falar e

que inclui também um brincar do analista.

* % %

Ao fazer tais afirmag¢des estamas considerando gue 3
Crianga anﬁes mesmo.ﬁe entrar em analise investiu numa relagéo
com um Outro para 4 partii de ent3o construir uma relagdo
particular com certos objetos, o brinecar, gque, vai se repetir
na analise e sobre este mater.ial se estabelecerid (ou nSoc) a3

transferéncia.

Assim sendo, se a crianga chega & analise “brincando,
isto ja &, por si Sé, um bom sinal. 8ignifica que algum_
investimento 3ja feoi feitoﬁem um outro, ihvestimento -este qﬁe.
permitiu o investimento nd._brinquedo € no !Jtincér. Devemos

conslderar nestes casos que um longo percurso 34 foi felto.

Nestes casos o anal1sta se serv1ré do brlncar para o
estabelec1mento da transferénc1a, desenhandu assim o seu lugar -
para sé depois transfbrmar :este brincar (j& - agora sob

influéncia da transferénc1a) em algo outro.

B Sé A partlr do estabelec1mentc desta ultlma que 0 uso
do brincar ganhara um novo significado 'na: anéllse, sendo_ 

caracteristico desta transformagao a mudanga de 1nvest1mento na

relagdo entre o brinecar & a palavra. Por outre lado, a
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transferéncia se estabelecera através do brincar com o

analista.

Deis instrumentos de simbolizagHo estdo, em jogo e
cabe particularizar suas caracteristicas, principalmente, a
Sua interrelacglo neste Percurso de significar de dar sentido,

de nomear que & o Pércurso analitico com Criangas,

2. 2. 0 Brincar e a palavra:pensando a especificidade do
brincar na infancia

Se tomarmos 0 bringuedo exclus‘vamence_ do iugar-
significante, ent3o n3o ha o que pontuar enguanto diferenga
fundamental entre 0. brincar infantil e o que quer que tomemos
Por brincar adulto; ambos teriam a4 mesma fungao, qual seja, de

servir de suporte imagindrio wvisando encobrir uma falta,'

viabilizando a simbolizacso.

Se, no entanto, tentamos bPensar a especifFicidade do
brinquedo - e do brincar- dentro de sus din&mica em diferentes
momentos na infancia (do "infans"™ ao ser falante) talvez algo

mais possa ser-ditou

O que percebemos em nossa prétlca é que a crlanra nao
nomeia o mundo de um momento para outro Deve haver todo um

trajeto para que isto occrra(emhora um certo tlpo de 'leitura

estruturallsta faga supor o contrarlo)
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Por isso quando pensamos a singularxidade do "infans®",

caejo dominio da 1inguagem ainda é restrito, devemos levar eﬁ_

conta que um instrumento fundamental da simbolizagdo lhe falta.

Além do buraco (real) constantemente a ser tapado n3o

existe a disponibilidade (conjuntural & certo) de um

instrumento necessario para isso. A crianga est& em desvantagem

em rela¢8o ao adulto pela sua incapadidade, momentanea de se
utilizar, de modo eficaz no simbélico de um instrumento
elaborado como a palavra. O Que ndo significa que ela n%o use a

palavra;que ela ndo fale. Significa apenas que a crianga ainda

ndo domina a riqueza de possibilidades significantes que a

palavra pode oferecer. Ela ainda n%o investiu o suficiente na

palavra;para ela nomear ainda n&o se tornou significar.

Ela necessita, antdo, de uma possibilidade de

linguagem- distinta da palavra ainda que de algum moda

relacionada a ela - para dar forma a este vazio que a angustia.

Esta possibilidade de linguagem, esta via alternativa' e .
necessaria vai se constituir no brincar. Um processo que se

caracteriza por sua primarizagdo, como via do desejo por

exceléncia na crianga.

Esta articulagdo brincar-palavra n%o s6 no "infans" mas

L

na ¢rianga Que,'aos Qqﬁcos, altera sua relagdo éom a.pa1avfa e
dom 0 bringuedo é relevante, pois, como o_d0miniq da-palavraJ
falada° e  pQ$tariorméﬁ£e'.e$¢rita ndoc se da .de' estalo, as
possibilidades da linguégem: n3o sdo ép-t-e'endidas _efn um _i'ini_._c:o'-.-

momento. Além distd,_ A5 nuances gue a Clinguageny através  63,

palavra, oferece s80 muito mais ricas gque os instrumentos

outros de que a crlanga dispoe.
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Ou seja, o fato_dd simbélico pré-existir em_relagéd ao
sujeito ndo impliﬁa séﬁ_ conhec_imento a .p.riori _p.e.]-.o mesmo. O
fato da crianga nascer- imersa num mundoe de linguagem nSo
implica obviamente seu conhecimento da_.mesma. Se a pré-
existéncia do simbélico maica o Sﬁjeito desde seu naécimento, 0
dominio instrumental da linguagem impliqa'num tempo para sua
apropriagdo enquanto uso, tempo este em :que a crianga
necessitaré de unm dispoaltivo distiﬁto da palavra gque lhe sirva

de linguagem, e que, lhe_permita lidar com esta passagem.

E neste espago intermediario ehtfé "iﬁféns“- e ser
falante onde eu situo a importancia do bringuedo. N&o me
referindoe apenas ao tempd cronoldgico decorrido dos priméiros.
contatos ao dominio (sempre) relativeo da linguagem falada, mas
enfatizando principalmente as nmdangas que se d&o_ﬁa.cmian§§ 
dque através de seu brincar. :se estrutura ao 'inter.—.reiacionér'
diferentes registros. A palavra e o brinquedoc durante .aste
percurso se intercambiaro na tarefa de,._ em servindo de ?ia"

para o desejo, estruturar o sujeito.

Deste modo o brincar_se situa como fator estruturante
da crianga na iﬁféncia' com .qﬁ_ _SEm;_ 31 ]in£ergorréncia
psicanalitica, distingﬁindo—se. neste”_. caso” cdmo. ﬁm':brincé£' .
singular com um colorido'espgcifico_? matizes gue ser§o dado$  T
pelo nomear, pelo _ressigﬁifica;  prbvd¢ado$- éela 7intér?en§§oa

analitica.
O brincar & tido como um fazer estruturante na medida
em gue, através dele, a crianga distingue e inter-relaciona

diferentes registros situando a si mesma“dentro de referenclals
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que viabilizam tanto o fluir do desejo guanto o estabelecimento

de limites.

Dentro deste énfoﬁue - tomamos o biinquédo éomo
significante sim qué; a éxemplo.db "futt~dé"'em'Freud, visara .
ocultar uma auséncia através de uma presenga, mas ndo somente.
Pensamos 6 brincat como urﬁ fazer estruturante que se to;na__'
algo singular particularmente na clinica com as ﬁuances gque
presenciamos, a depender n8o s& do 'paciente, mas de suas
possibilidades em deterﬁinédo_ momento;_ de aceder aoc verbal
enqﬁénto brinca. Desta questlc gque consiste nas difexentes

possibilidades de relagdo entre duas linguagens: a palavra e o

br

—

ncar citamos como xerg o as possibilidades da relagﬁo que

|-lt

S5e estabelece entre o. Brincar sem e o brincar in.cluindn a
palavra; onde o bringuedo pbde em determinado momento, ser
investido como unico suporte imaginario possivel para a criangaf
em sua simbolizagdo ou pode contracenar com 3 paiavra'num jogo

de paralelismo, oposi¢do ou ¢omplementaridade.

Em ambos os casos o necmear, ou melhor, o renomear'de
seu v1v1do vai explicitar-se em seu brlncar. Assim, sempre que
uma nmdanga_ fundamental ocorrer na crlanga esta mudanga se

expllcitaré em seu brincar.

- Qual ént&o'deve{ser a posigHo do analista em relagSo

a este brincar?

o analista 1naugura uma nova concepgfo de llnguagam,_

como isto aconteceﬁ_'
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Através da palavra, no ato de brincar, ele wvai
enfatizar uma possibllidade; o que de inconsciente esta em jogo_

no brincar.

Este sublinhar o que de iﬁconsciente esta em.joqo“no
brincar constitui um ressignificar, ém 'tornai algo outro -o
brincar. Ao assinalar um registro priviiegianda4o'ém relagaé_é
outros o analista transforma _0  brincar ':em anéllse,
distinguindo-o de outros "brlncares“ da vida da crlanga; Deste_
mode o analista se introduz no brincar através da palavra..ng
de qualquer palavra, mas da palavra que priviiééia ﬁmé

determinada leitura do brincar.

A linguagem como palavra & assim introduzida ou
enfatizada, com um uso especifice; o useo gque o analista lhe

confere; que privilegia o significante.

Em contrapartida, nd8oc & s6 através da paltha_ mas

também através do brincar que o analista torna sua relagdo ¢amf
a crianga uma relag¢do 51ngular dentre as gue certamente tem com

outros adultos. & através de um determlnado uso do br:l.ncar,
através de sua 1nterveng§o que o anallsta, crla a ianéllse

‘infantil, reeditando um brlncar onde a Iﬁpetlggo seré sempre“

diferencial.

- Como  pensar = esta articulagdo?Quais . suas

consequéncias?

AS consequéncias - ndo sdo pequenas e multo menos sem"
1mporténc1a na prétlca clin1ca, na medlda em ‘que, a 1ntervenq§o_”

do analista parte do_brlncar e age sobre o br1ncar. SOb esta'

optica o siléncio, ou a auséncia da palavra falada na aﬁélise
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de criangas, por exemplo, nfo pode sef tomado com:c:ISEHtido
univoco de resisténcia. 0 siléncio pode ser'uma resisténdia;
mas ndo o & nécessarlamente. Um dos parametros desta dlstlnggo
na analise de crlangas v1ré justamente da relac¢#3o da aus8ncia
da palavra falada com b tmlncar_que esteja-acontécendo. Este
"cenario” que erroneamente é,'por vezes, tomadb coho unicamente
imagindrio n#o pode Ser menosprezada, na medida éﬁ gue &
atraves dele gque o analista de c:rianlqas sa situa no gque se
refere a quantas anda a transferénCLa € O processo analitlco,

conmo um todo. Mais do que isto, é no brincar onde val espelhar—.

se 0o nivel de estruturaggo, u] 'quanto ja £oi percorrido no

caminho da estrutﬁraqao da subjetividade na crianga.

E a partir dele gue o analista vai intervir. Pois, a
crianga pode ndo emitir um sqm.sequer-e atraves de seu bringar,'
estar dizendo muito neste seﬁ siléncio. Cabe ao analisté de
criangas saber ndo s6 cuvir (palavras e siléncios) mas, também.
saber ver. Acima de tudo'cabe ac analista saber relacionar o

que ouve com o0 brincar.

Cabe a ele saber bzincar. Quando dlgo brxncar estou

falando inclusive de intervengﬁes 1ﬁd1cas ndo necessarlamente
verbals. Manter, ao. mesmo tempo, o caréter prazeroso do jogo e_:
viabilizar novas possibilidades de-_ressigniflcagao s&p_tarefaS'
do anallsta. Co-mpe’te a ele”.viabilizar o .lu'gat..r. do. 'analis‘ta'.
enquanto passivel da suposlgﬁo de um saber ao lado.de um nutru ;
fazer que & o | bilncar do qual é crxanga. se _' serve __em_ sleu__
caminho para_'a"estruturagéo. Em ult;ma .1nstan¢1a,  paia*;o

estabelecimento da transferéncia e seu manejo efetivo na
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diregdo da cura é necessario que o analista conhega as regras

pré-existentes do brincar e utilize-as a seuy favor.

Diante deste elemento singular que & o brinquedo, que
A0 mesmo tempo em que se apresenta como suporte imaginario,

permite um investimento simbéllco,_como 8ituar o analista?

E pensando o brinéar_de um lugar anterior'ao.dominio.da'
linguagem, embora situado em um universol-linguistico, gue
podemos toma-lo em uma de suas singularidades na analise de
criangas; em suas diferentes relagfes com a linguageﬁ gue se
exemplificam no préprio dizer da crianga em seu brincar, assim
como em seu dizer sobre o seu brinc €ar, como veremsgs nos casés"

clinicos.

2. 3. Sobre o lugar do analista num brincar a dois

O brincar, como assinala Winnicott, trata de um fazer.
Este brincar atravessa um camlnho na analise onde o anallsta-

tem um papel fundamental.

- Que fungfo & esta?Como pensa-la na transferéncia e no

brincar?

Talvez 23 'questﬁo Figue maxs. clara '-'.apesarf'da
complicagao Propositalmente colocada - a0 inc1uirmos a nogﬁo_de

objeto (a).

Por si sé6 o objeto (a) & £Ealta, auséncia démarcada no
imaginario em uma  forma, uma “qualquerliccisaﬁ_-que'.viSa-
oblitera-la e gqua no entanto s6é faz borda, delimitando o

inocupavel,
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Ainda em Lacan, o lugar do analista coincide, . por sua
fungdo, com o lugar dé “semblant" de objeto'(é). Cbloquemos,
como hipdtese, o analista. de 'criangés. neste lugarf Ora,. de
saida esta hipotese hos apresenta algumas complicagfes, quando_“

pensamos dentro da situag¢do clinica na ihtervengéo'dc analista.

Na crianga {(de &6 & 10 anos) a palavra n3o assumiu como
vimos toda sua dimens3o simbbélica. As nuances metaféricas e
metonimicas que caracterizam a lingua(palavra falada), enquanto

significante n3o impregnaram ainda a crianga.

A "descoberta"™ de significados e valoxes nas palavras
tdo comumente flagrada em criangas pequenas, ainda se Qrocassé'

entre outras formas através de seu brincar.

E brincando gque a crianga elabora a linguagem e & si
mesma. Dal a importdncia como pontuamos anteriormente deste
"trabalho de brincar"™. E neste trabalho, mais proPriamente"

através dele que a analise val intervir.
- Como isto val se dar?
- Quais as conseQuénciasldesta intervengaﬁ? -
Talvez sgja ﬁt11 ¢aﬁiqhgr atravéﬁ:délpe:guntas. 

- 0 que  faz 137'ahalista?aﬁal'ﬂsua' 'fung§o?Que[.7
intervengbes cabem'nesté,situa§§o t&o_peculiér aé ané1ise de

criangas?
'Se tomamos Freud como ponto de partida a analise trata
de uma escuta, de ouvir associagBes de idéias; pensamentos,

sonhos do paciente, seguindo o fluxo do inconsciente pontuando
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resisténcias e construindo sentido & partir dos vazios deiXados

pela meméria do paciente. Trata-se de sublinhar o n§o—ditd, o

faltoso gerador de sentido.

Na crianga este discorrer de livre associaglo ndo se da
no discurso verbal mas no brincar. A crianga continuamente tona
algo e o transforma em seu brincar. Cabe a0 analista ent3o

ouvir este brincar e pontuar seus vazios e seus siléncios.

- Porém como pensar esta escuta na crianga gue

frequentemente nos convida a brincar?

Querendo ou n%o & partir do'mbmento em gue ela brinca
na sessdo ela brinca cdﬁosco. -Nitidaménte o analista ésté
implicado no brincar Quando da transferéncia. Ou dito mais
propriamente n&o ha transferéncia sem brincar. Dal a
contundente afirmaglo de Winnicott?"se um analisté.‘ngo pode

brincar entdo ele ndo se adequa ao trabalho".

- Que brincar é este?Como pode o analista preservar sua

posig¢do participando do jogo?

A regposta implica em subverter o raciocinio em

questdc. Pensar no analista, nesta fungdo s6 existindo dentro

do Jogar-brincar.

Porém n&o nos precipitemos. Retomemos, por hora a

hipdtese do 1ugar do anallsta_como "Semblant“ de objeto_(a);

Talvez a guestiHo - fique 'mais _ claxa~ apesar_' da
complicagdo propdsitalmeﬁte colocada - ao incluirmos a nogdo de

objeto({a).
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Por si s6 o objeto(a) e falta, auséncia demarcada no
N imagindrio em uma forma, uma imagem, uma "qualquer coisa" que
visa oblitera-la e que no entanto s6 faz borda, delimitando o

inocupavel.

Ao analista, como fung80o de "semblant de objeto (a)",
cabe em ultima instaAncia marcar esta auséncia, fazer com gue o
analisando trabalhe por esta falta, mexa-se incomodado e

desconfortavel pela resposta que vem_de um lugar t3%oc indspito.

Tomemos, agora, em tese o inicio de uma analise:Alguém
busca um saber sobre se& sofrimento saber este, que o tal'
alguém acredita, ira aplacar sua dor. O analista (sé'mpre'em
tese}) recebe esta demanda de um modo singular remetendo QSte 
saber a este alguém na suposigdoc de Qué_este poSsui.um saber
que se ignora a si mesmo. & déste “mai—entendido"; deSta
ilusdo inicial que parte o analisando. E a partir dela gue d
analista ird a um tempo ‘rec.eb.er sua demand.a e aceita-la, é

concomitantemente questionar o "ndo-saber" do analisando.

Trata-se, de inicio, de um supor um saber no oﬁt:o- Q-'
analista responde multiplamente (n&n_ é-.univoco) sempré'.ﬁa
sentido Ade abrir espago para um vazio qﬁe e1é pa:ece ocu1tar.'L
Agindo-désté_mbdo'o'analista'évifa ocuﬁar_o qugr'déqﬁéle_que“

sabe - o que inviabilizaria o guestionar-se do analisando. No

: - adulto se espera que deste processo surjam novas significag8es

para o vivido e, nais ainda, para o ?por vivér";o.porvir.-

Porém um limite real & dado. Ha algo impossivel de ser
nomeado, algo impdssivél'de_ser significado, algo que escapa.

Desta lmpossibilidade a analise ndo podE:fugir.
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Pois bem, se pensamos na analise de criangas esta
posig¢d3oc do analista tbrna-se problemdtica. De uma visdo ingénua
poderia até caber-lhe perfeitamente. Porém ha algunS'senUes. Se
tudo nos faz crer-ng na analise de criangas o analista ocupa 6
mesmo lugar provocador gue deécrevemos anteriormente e se, o
percurso também se faz a parfiz dé um "engbdo~engano" de uma
(nem tdo falsa) suposigdo, o inicio, o deéofrer e
principalmente o Fim de ﬁﬁa analise de criangas (que se
circunscreva, bem_entendido é_infancia):ﬁaz—nos pensar de outrq

_modo.

Se a infancia & uma situaglo particular, a analise na
infancia o é ainda mais. De inicio, quem procura o analista n&o
€ a crianga. A d'emanda, ao menos inicialmente, parte nHo da
crianga mas dos seus pais, o gque por si s a.torna uma deménda_
singular;a demanda vem de_um-luqér para intervirmos em outro.
Definir se existe ou pode existir uma verdadeira démanda da
‘crianga gque justifigque uma intervengdo analitica é a primeira
questdo que nos & levantada. Caso a resposta a esta questio
seja afirmativa entdc sim poderemos falar de analise de
criangas. N&o s6 o iniciq da anélise_de criangas & 'singular'é

intrincado, o percursc e o fim também o sdo.

Na crianga_ como' vimos n&o sé éode .félar..de- uma
eétrhtura-enquantq tai;é_éstrdtﬁraq&J daisquE£ividéde~aiﬁdé
ndo se éonsumpﬁ,:A”c:iahgé ﬁtrabalha" hesté saﬁﬁido ao.brinCQII
e para que haja este trabalhp-é necessario que haja um adulto a

quem ela pergunta "porgué?"

A existéncia deste 1ugar- im&ginério_ fortemente

investido & a certeza que permite a davida. Dito de um outro




+56.

modo:€ necessario gue se suponha em algum nivel gue alguém sabe

para poder lhe enderegar um "porqué?"

Esta 1ilus3o éermite a crian@a. crescer desde que,
acompanhada desta Quase—certeza venha a possibilidade de
mudanga (gue da a dimens&o_de futuro a crianga). Algo como:"m
assim, porém, mais tarde sera diferenteﬁ. ) esta.possibilidade
que torna a infancia, infancia e o qué torna suportavel 'a

suspensdo de uma definigdo.

Ndo se doa um caminhoj;insinua-se gque ele pade ser

feito. Deste modo a introdugdo do analista em um lugar de

"semblant de objeto(a)", £fazendo necessariamente desaparecer
ou, ao menos questionando esta llusqo seria desastzosa_tendq em.
vista a necessidade da manutengfo desta ilus&o0 na infancia. B
necessario ent¥So que se preserve o analista no lugar de._ um :
suposto saber. Pois, destituindO*se o analista deste lﬁgaf
estariamos precipitando p'surgimento de uma guestdo na crianéa'

que ela ndo se fez nem tem instrumentos para sustentar.

Manter o lugar de um "Suposto-—sa‘ber“ o que & r'auitd_'

diferente de assumir o lugar de um "saber™.
“Para manter sua pcsiqéo_e'exerCEr'esta_dupla'funggpg6 
analista deve '"saber brincar". Neste ‘ponto, Winnicott &

particularmente genial ao afirmar a analise como um brincar a

L3

dois n3o se esquivando como analista de ocupar o lugar daguele

B

que brinca. Ao £fazé-lo o analista marca com seu brincar o lugar
de um brincar mais genérico, lugar da-criatividadefpermitindo

ao mesmo tempo sua singularizagdo na analise.
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£ desta .forma  que uma cqrrida entre anélisté“ e
analisando antes de'_. iniciada a sesso pode f_alzer parte da
analise (Rodulfo, 1990);. Hé. que_ se_.enteﬁder que "brincar é
fazer™" e'quE'paré qﬁe haﬁa-ﬁma coriida(ﬁor exeﬁplo) é'QUE sg
correr com alguém. Este alquém;'na anélisé, é'o_anaiista. N§a

estou falando ai{ de sonhar ou fantasiar. Estou . falando de

correr com duas pernas subindo uma escada. Falo de'um'ﬂfazer",
de um "fazer & dois" que significa. Algo que se diria da ordem
do imagin&rio mas sem o qual, na crianga o simbélico n3o pode

ser marcado.

Isto nos remete diretamente & intersec;go de.iegisﬁros
indissociavel em Lacan onde. a auaéﬁcia de gualguer um delles
desfaz os demais. No que se refere ao simbdélico e ao imaginafio'
isto fica claro, penso eu na afticulagao feita anteriormente. A
cdmplicagéo se da&, como vitﬁos, na medida em que penSamns a
relagdo da analise de criangas com o real particularmente'no

que se refere ao f£im da analise.

Antes de prosseguir, porém, merecem ser sublinhadas 

algumas das consequénclas db QQe apresentamos até entdo:

a) O brincar com a crianga deixa de ser tomado
unicamente em sua vertente imaginAria na medida em que brincar

com - & estabelecer um usc de 1inguagem,',viabilizando_'uma._

resposta da crianga no simbélico;

b) A intervengdo do terapeuta' quef_brinca passa a
justificar-se na medida qué 0 seu brincar'é.“atq" gerador de;

sentido tanto quantofsuas}intervengdes féladas;_:
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c}A énfase sai wunicamente tanté do-cdnteﬁdq.simbélico,'
que o brincar possa apresentar, quanto'da atuaéﬁd é ﬁivei;d0
irmaginario e pasSa para .a .intef—relagﬁd.'dcs_.é;féientés'
registros no brincar-falar da anéliSé..Tqmahdo—se'pcr premissa
gque a intervengdo seja verbal ou lﬁdica.da anaiisté.teré um

efeito sobre a crianga, efeito terapéutico'na'medida que a faga

caminhar na busca de respostas para suas questies.
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CAPITULO III

SOBRE A PRATICA CLINICA

Pelo que vimds nos capitulos'anteriores.a nMdanga'dd
investimento no brinquede e no brincar é caracteristica do
processo analitico da criénga. & através do brincar que a
anilise se dara, ndo havendo ﬁudanga que,'em sendo fundaménﬁél

ndo se espelhe no brincar.

O analista deve ter uma compreensSo desta peculiaridade

da analise de criangas de modo a poder acompanhar a crianca

através de sen

-

brincar

Cabe entdo perguntar:' - gqual a posigdo de onde o

analista deve intervir ?Para respondé-lo partimos da hipétese'

do analista na posig8c de "“semblant de objeto ta)",'téndo jé
pontuado as dificuldades gue esta hipodtese apresenta a ponto de
tornad-la imprépria na instrumentalizag¢8o da analise de

criangas.

Afastada esta posSibilidéde, prosseguimos né'tentativa
de demarcar de forma mais clara a._pbsigao do analista de

“criancgas.

a infancia e tendo constatado em nossa pratica que, na analise,

este brincar se singularizara quande do estabelecimento da

transferéncia e da intervengio do analista, passemos entSo a

considerag¢sdo das'possibilidades'de intervengdo deste tltimo ;em

que s3e sustentam, en que"Se just1Elcam_e quais seus efeltos;

Considerando o brincar um'fazer'éstruturante”inerente.f
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Para aborda—-la retomaremos a analise do brincar e do

brinquedo gquando da situagioe analitica.

0 mais comum na literatura consﬁltéda, é_encontrai o
br inquedo pontuado como representahté_pertencente somente é.um_
registro, mais comumente ao registro imaginario ou simbéliéo,
sendo sua dimensdo real negligenciada. Do brincaf se acentua d.
que ¢& falado ou fdrmalizadq dando @&nfase ora a seu. carater
imagindario- particularmente enquanto resisténcia— t;atando da_'
participagdc do analista - ora, a Sgu' carater simbélicao,

gerador de significantes e mobilizador do processo.

Por si s0 o carater radical deste tipo de colocagédo
sugere uma incapacidade em se considerar a multiplicidade

envolvida no brincar.

Quando o brincar & tomado como pertencente ac registrao
imaginadrio, problematiza-se a posi¢do do anélista gue pérticipa'
de modo “criativo" do brinﬁar com a crianga levando, sequndo os
autores que criticam este tipo de intervengao; a uma _iédugéq a
esfera do imaginario ou de um "encontro de imaginérios“ - do
analista e do paciente (Silvestre,_lSBﬁ}, com um_conéequenfe
qmpobrecimentd. no que se refere  a-fdimensao'”simb61ica.Ina:

analise.

Michel Silvestre, por exemplo, se coloca a favor de uma
ndo intervengdo do imagindzio do analista através do seu
brincar argumentando ser este o Gnico meio de se preservar bl

lugar de sujeito'supostofsaber'na analise,

Como exemplo-desta-posigao.temos - seu artigo "Qu'avons

nous retenu de 1 eﬁseiqnemehts_de_Lacanfdana notre pratique de
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psycanaliste d'enfants?” (in Quarto no 1, pgs. 24 a 43), onde a'_' |

partir do brinca; do analista se deduz o estabelecimento.dé
um lugar de maternagem quefafirﬁa;ia uma posiq§n'imaginéria;
inviabilizando ca.luqaf dolpai (simbélico). A "imaginagéo“ do-
analista, ainda sequindc esta vertenté.imaginéria, viria como
uma tentativa de socorrer as dificuldades da c:ianga em sua

relagdo com a palavra.

*L.!' imagination de 1' analyste viendrait compléter
-supléer - la parole, 1' "expression" défaillante de 1!
enfant. Qu' est-ce gque ga veut dire, ce recours 3a 1°
imagination?D'abord que ce qui wva &tre pris en compte
c'est le versant imaginaire du transfert, le plus
trompeur-soit que toute interprétation non seulement ne
1'"analyse™ ©pas (le dissout) mais an contraire
1 encourage, ie renforce~ciest pourguoi il est
habituellement doublé d'ume position séductrice de
l'analyste. Mais surtout c'est gue son ressort-du coté
de l'analyste-clest 1'identification. L' identification
a 1' enfant-on se met 3 sa place pour entendre,
comprendre ce qu' il d4dit. * |
{Silvestre, 1985, pg. 27).

Através da identificag¥8o, <como recurso, a falha da
crianga em relagdo & palavra, o analista interviria, ao brincar
com a crianga, reforgandeo a wvertente imaginéria- do brincar,

inviabilizando a intervengdo 4 nivel do registro- 'si_mbléllig:o_; |

Esta seria segundo Silvestre uma caracteristica dos relatos de

andlises de criangas.

Como consequéncia dés£a éosigﬁo; h§o hévéfia_nada qﬁe 1'
barrasse_a'identificagﬁd imaginaria é'c:iaﬁ;a, aiqb_qﬁe daste
modo, viabilizasse uma intetvengﬁo é.nivel do.simbélidh. Ainda
segundo Silvéstre; este tipo de ihEeivén;ﬁQ'Qé_géracterizaria
pelo 1lugar de onde o analista respoﬁderia'é fxansferéncia;q

lugar da mde.
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"Et je cherxche encore un récit de cure d' enfant od
1' analyste ne reponde pas au transfert de cette fagon,
c' est- a- dire, de la place de la mére, "
(Silvestre, 1985, pg. 27)

- Serla esta uma visdo correta? Me parece no minimo
contraditéria, na medida em que, como o proprio S8ilvestre
aponta em seu artigo, este carater "maternal” do analista esta

presente na grande maioria dos relatos de "analises bem -

sucedidas" de criangas.

Ora, isto se observa, ainda sequndo " Silvestre,
independentemente da linha ou da escola analitica é'que'b.

analista pertenga.

- Bstaria assiﬁu toda a histéria da psicanélisa de
criangas, incluidos-éi seus éxitos ferapéuticos,.submersa num
terrivel engano teériCO*prético ? Como sustentar, seguindo as
palavras do préprio Silvestre, ﬁma hipotética "anélisé_infantii"

bem-sucedida" baseada wunicamente no trabalho a nivel do

imaginario?

A resposta n3o consiste em negar o &xito das analises.
0 gue talvez seja questiOnével- & o peso -que & dado ao

imaginario do analista na analise de criangas.

Analisando do inicio sua argumentacdo e ‘avaliando suas.
premissas, ndo podemos deixar de nos perguntar: —. do"que_'

exatamente eStamos 'tratand9 quando falamos de ”"falha" ”da;

crianga em telagao'é palaVra?

Conforme ja& tivemos 'a oportunidade de poﬁtuar o erro

talvez esteja em tonsiderar como falha'algo que faz parte da
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condigdo infAncia. NSo se trata de uma falha ou de ‘uma
insuficiéncia (seria intéfessahte perguntar insuficiéncia.de
quem em relagd¥o a quem?), mas de uma condigﬁo"peculiai e
circunstancial e que_como'tal-merece ser abordada. A relagdo
com © bringuedo seria caraéteriética desta peculiaridédg com
relagdo a fala, onde d dominiolda palavra.se daré ndo sem uma

certa demora nem tampouco sem um custo, como procurei expor

anteriormente.

Se tonsideramos & partir dai a intervengdo do anélista,“
ndo no sentido pejurativo_que o autor éplica a matérnagem més;
enquanto um adulto diante de uma crianga (ai incluidas aéﬁ
fantasias que necessariamente surgem nesta situagéio}, talye'z'
possamos ver no brincar do analista com a crianga .nﬁn o
protétipo da relaé&o. entre imagin&rios, mas; um manejo

transferencial singular onde n3%oc se perde de vista os treés

registros (real, simbdélico e imaginarlo).

‘Podendo assim ter um posicionamentoc diferente em
relag¢d3o a0 brincar onde o lugar do analista se funda nSo 'no.
fato de ter ou ndo ter uma intervengso ladica, mas no fato dele

intervir .inte:pretandd, possibilitando  uma rEssignificaééu

mesmo que esta se dé& atravéside uma_intervengao 1ﬁ&ica.

Vista sob esta ética o que'impqrta:ﬁ§o é tantd o.c¢mo_'“
¢ feita a intervengdo, mas o quio pertin_ent_e_' & a gqual 'a:_s'_eu

efeito.

Visto desta fdrma'um desenho{como ﬁo'"jdgo do :abis:o“-
pode ter  um efeito t&o fundamental quanto uma frase do

analista.
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O importante, mais uma vez, nSo & tanto a forma de uma
intervengdo mas seu efeito e sua pertinéncia naquele momento do

processo analitico.

3. 1. Um terapéuta que brinca
- Como isto pode se dar?

Em nossa pratica, o brincar chega antes ou concomitante

3 palavra na anilise, cabendo ao analista trabalhar o manejo da

transferéncia junto & este brincar, muitas vezes através dele.

| o, S [ S — — (R R —— — e ot e A = — — e Tl N T —
il S EYuUiio CaouUo, = pailgaved eiijuailvy LU olnauLorn custd =]

*ul‘

emergir, em outros desde o inicio a crianga tem na palavra seu
principal instrumento no simbélico. O brincar, porém, lhe &

sempre concomitante.

Sdo diferentes situagBes clinicas, singularidades caﬁ
as gquais sempre temos que lidar quando tratamos com o qt.ie. e
relativo ao ser humano. 0O gque nSo nos impedé de observar
elementos constantes que nos permitem trabalhar fenricamente.
Dentre estes -eleme_.ntc':s",f -Jo_' .br inéa-r .e' o us.o do brinquede, dos

quais trata eStel trabalho.

- Para exémplificai a'importanﬁia'da'iﬁter—raia;ﬁo entré
este ultimo e a palavra_ é_Seus 'efeitos'l,n‘d piocass_o .a_-_na'l.i'ticb
retomemos Winnic_o_tt quando este '.di.-z. qtié -1-B um.' terépeuta_ nac}_
consegue Srihcar cbm'uma crianga Entﬁdléié'nab serve pata o
trabalho (Winnicott, 19\75).. -_A -afima.;au. 'émitund-énte- do
experiente psiéanalista ihg1é$ nos faz perguntarnem que termos

pensar este "terapeuta que brinca".
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Do gue apresentamos até agora temos gque n¥o & de dm.
"jogo de imaginarios" que esfamos tratando._Igdalmente ndo se
trata da postura costumeiiamente_ adotada com ~q.'paciente
adulto. Trata-se de dar o mesmo tratamento‘ _qu'e'Flre_ua deu a
palavra (enguanto méteriai- cliniéa ha aSSociaqﬁo' livﬁe) a0
brincar. E considerar o briﬁcér como via de aceséq ao material
inconsciente tdo impdrtante guantn a pélavra. 0 qQue n§p implicé
em 1iguala-lo & palavra désconsiderando_ sua singularidade.
Significa sim, dar o mesmo status,. enquanto material de .

analise.

- E, como isso pode ser feito? Tomando-se o brincar

pelo gue ele &; entre outras coisas, uma via de acesso ao
i

nconsciente, via principal através da qual a crianga ccloda'é
mesmo resolve seus conflitos. Para isto.ngo podemos na analise
de criangas tratar o brincar como alge a sef- traduzido,
decodificando-o através da palavra. Cabe ao analista "entré:'no 
jogo" da «crianga, se utilizando do brincar no ménejo da
transferéncia, mantendo a pluri-dimensionalidade do brinéar}
enquanto objeto imaginario, significante, objeto(a), visaﬁdq,
com seu ato, provocar um efeito, seja atraves dn_brincar,'da

palavra ou de ambos,

G brincar diz algo. Como 'que  atraVESSaf'diferentes-:
dimensfes do discurso apontando para algo nunca_SufiCientemente___
traduzido em palavras. O brincar nSo se ‘escreve, ndo se

descreve sem que haja uma perda. Pode-se falar do brincar, mas
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ai JaA ndo se estd mais brincando. Desloca-se do reqistro__da
enunciagdo para o registro do enunciado. Ou melhor, perde-se o
todo que & o© brincar que contém ambos para ‘limitar-se - ao.

enunciado.

No brincar, alem disto, estdo em jogo dimensﬁés
diferentes num mesmo fenﬁmeno: a brincadeira em geral envolve
mais de uma pessda, a palavra, os geétos g algum material que
intermedia, esta relag¢do secundarizando-a. Limitar o brincar a
seu “signi'f-icado“_ (como se ist-o fcss'e possivel)_-é perder .de'
vista a totalidade que esta4 em jogo. E como tentar concluir

todas as possibilidades de significag¢do de um sonho.

Neste aspecto o brincar e o sonho se assemelham: s&o
irredutiveis. De certa forma intraduziveis, visto que'_sua
melhor "tradugdio" & a forma sob a qual eles nos =30

apresentados. As semelhangas param por ai.

O brincar e construido a dois. Algo gue & feito, toma
tempo e implica num disp@&ndio para ser realizado. Como nos diz

Winnicott;

"para controlar o gque esta fora, ha que fazer
coisas, ndo simplesmente pensar ou dese:ar, e fazer
-coisas toma tempo. Brincar & fazer. " -

(Winnicott, 1975, pg. 63)

Esta caracteristica do brincar de, em sendo um fazer,
exigir um esforgo e um tempo, contendo, ao mesmo tempo
conquista e .frustraqéq,',n30' escapa_'éi-Winnicott.- £ de  uma

constante elaboragdo ' no sentido *pSicadalitiab{ do termoc que
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estamos falando. A crianga ac brincar cria possibilidades

maltiplas «reorganizandoe ~ seu mundo de um modo mais

satisfatério, o que pode tornar este brincar um sintoma

(economicamente desgastante) ou um "jogo" prazeroso.

A0 brincar a crianga se exercita a nivel de diferentes

registros, deflinindo estes registros e interrelaclonando—os;.

Na an&alise o brincar se tornarad algo especifi¢o,
ganhara novos significados gue o tornardo algo diferente do

brincar com outras criangas, por exemplo.

A crianga em analise ndc brinca sé. No minimo brinca

gue de modo algum exclui a participagdo deste

-
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2ltimo no brincar. A :riangé pode brincar com ele, paré_elé_du
apesar dele, mas este brincar sempre sera umé -constiu;&ci__ a
dois. Deste modo, gquerendo ou nﬁol o analista estara seﬁxpre
brincando com a ciianga. HCabe éntﬁc assumizr 'esta
caracteristica, gqual seja_da analise engquanto "biiﬁcar éldoisﬁ_
ondé os participantes ndo estdo numa relagdo de igual para .
igual (como no brincar entfe_duas criangas, poi_exemplo),:mas_
que de todo modo ndo se dara sem que o analista participe da
brincédeira. Ao _cohtrério, : sua'_.iﬁtervéhgap ':o;_ marcara,

particula:izando-d.

Trata-se ento de um brincar especifico, gque tem como .

objetiv0 ser:um canél'para_a analise. Isto pode parecer 6bvio -

'mas deve ficar claro para o analista na medida em gque & dele,

analista, a responsabilidade de'tornar este'brincar;'sem_perder'
sua diversidade, um instrumento mediador do simbélico e do

significante na crianga ou esvazia-lo numa tentativa de
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traduzi-lo, em palavras, reduzindo-o ai sim, 4 sua dimens&o

imaginaria.

E ent3o do manejo do analista a responsabilidade de

tornar o brincar com a crianga,'um'proceSSO;terapéutico.

Um certo uso da 1linguagem como fuﬁgﬁo _simbélica é
apreendido ou ao'mends 'en-fatizada na anélise.'_ Este uso ﬁ&o;_.'
surge do nada. Ele faz parte do processo analitlco na medlda em
que a linguagem af se apresenta enquanto encobridOra__(e
reveladorai do real, com uma.fungéo simbélica..ﬁsta dimens3o
simb6lica da linguagem é enfatizada na anélise se realmente.nac
nos limitamos a4 uma tradugdo de imagindrios (5 da drianqa 9310 

do analista).

Uma ' questdo técnica se impSe &, talvez - resida
Justamente ai o lapso no enfoque dado a relagdo analitica com a
crianga; no enfatizar-se o carater imaginario, tomando-se a

parte pelo todo. Ou seja, considerar que na medida em que q_

analista se coloca num lugar de maternagem, seu imagindrio tome -

conta da cena, impedindo uma intervengdo a nivel do simbélico.

Tal lapso se deve em. parte a uma v1s§o extremada da mée" 
como 1mag1nér1o e do pai como funqaa sxmbélxca.iE umafdiviséo”
didatxca,  porém, inexata.. Pois, na -anél1se,h7 quisermos_7

colocar nestes termos, o anallsta pode ser 1nvest1do tanto na

fun¢do paterna quanto no lugar materno desde que sua 9051g§o se.;

preserve em alguma 1nstén01a.

Creio, po:tanto;f ser um grande reducionismo “tomar a
parte pelo todo ou tomar um 1ugar por uma POSlg§O coma naos

aponta Guy Trobas (Trobas, 1935)
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"Cette autre place dont 1l'acte analytique £fait
entendre les effets de discours nous méne A& ce gqu'il
faut entendre par position de 1l'analyste: elle est ce
que devient une place gquand s'y fonde 1l'acte du
psycanaliste. " ' | |

(Trobas, 1985, ng 98)

A distingHo entfe o lugar e a posigdo de onde partira
sua (do analista)_iesposta é_fundamental. N&o se pode éonfuhdir
0 que & o analista com o que o analisando pede que ele seja. Do
mesmo modo, n%’m. se podé negar que o estabelecimento de uma
posi¢do implica numa pdstuia_ativa por parte do énalista,-uma
resposta especifica. INa analise de criangas, costumeiramente a
crianga 0. coloca { ao analista) ﬁum lugar de maternagem. Um
lugar sem duvida algumé tentador para o analista,.tanta quanto
gualgquer outro 1lugar na'fransferéncia positiva que "éabérre'ﬂ
de algum modo no déEEja do analista. Trata-se afl de contra-
transferéncia, da dificuldade de se manter no lugar_ do
analista, daquele que n3o deseja. Ou, ao menos daquele que:hgg

deseja "pelo outro".

Ja o investimento pdr parte da crianga, é.frequente.e
até mesmo necessario. no estabelecimento da transferéncia. De
certa forma & facil qompreender o .porqﬁé _de$£e' faﬁq' assiﬁ -
ocorrer; A cfianga em anélisg esta em rela;éo é.um-édulto. Ha
uma obviedadE_niStu'que dispensa maiores explicaqﬁés; E diénte
de um-a&ultb qﬁé_ela se-éncantra 0 qué move.a crianga;é d Qué
poderiamos dhamar.uséndo as_palavraé_de Fr¢ud: "o_desejo de ser
'adulto“'q que quer Jgue iétd'sigﬁifique pata.elé;:Eéte_deéejo §- '
moveré mércéﬁdq"sua_ iglagﬁn_ com o .analisﬁag_'a' quef_nﬁo:
significa que ﬁ analista responda unicamehte.deéte lugar. 3e.a

regposta do analista ndo & rigida e permite que a dimens3o da
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davida exista, ele cria uma posigdo, abrindo a crianga a

possibilidade do sentido mﬁltiplo, ndo univoco,'de seu sintoma.

Ao enfatizaf.o lugar do analista, o que se percebe é 
uma preocupagdo excessiva com o carétér.imaginério dé btincér,
como se o adulto fosse lrresistivelmente seduzidd a.permanécef'
neste registro. Como se a ameaga .Cbnstante de SE'.cblocar
. engquanto sujeito désejanﬁe ndo pairasse. sobre 6 analista

igualmente em relagdo é.anélise de adultos.

0 éue fica claro & que na analise de criangas as.
dificuldades, n%c sé do anélista, mas também da tearié e da
pratica psicanalitica, £ficam mais expostas. A .intervengao
forgosa de um elemento gue néo. a fala pde .em quest&q 'a-
dificuldade sempre presente {mesmo gue mais éscamoteada) do5
limites da analise fal como a conhecemos.em.teoria frente a uma:
clientela diferente daqu.ela a gual se deve sué origem, ql.ia].:-
seja; os neurdticos adultos. A analise de cfiangas evidencia
por suas caracteristicas QECuliareS a dificu1dadé em sé lidar
em teoria e na pratica com diferentes registros simuitanéamenté
e com um referencial distinto da palavra, um'reférencial:eﬁ'
constante movimento, seguindo o -discurso,-;ngonacienté;  sem'ﬁ

perder de vista sua inter-relag¢do.

Em resposta a este desafio encontramos freguentemente

um entrincheiramentc nos referenciais teéricos (seja Freud, -

Winnicott, Lacan ou Melaine Klein) SEmPIF_-' numa tentativa de

normatizar a nova dificuldade nos termos 4o que jgffoi dito;°0-

que nos faz pensar justamente no gue sempre norteou os grandes

autores-pesquisadores. em psicanélise;': uma ~° preocupagio
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incessante em confrontar suas construgBes teédricas com sua

pratica clinica.

Tentamos entéb_61 partir destes'référenﬁiéis.pénsar.o'
que nesta pratica;"semﬁre de aigum. modoe M"distorcida® '0u 
"heterodoxa" a «confirma, enquanto psicanélise, e o. que a
singulariza. Neste aspecto penSamoé ter dado ndssa'contribuigao
na medida em gque épantamos a'qﬁest§o: - do brincar na crianga
em particular, guando uma outra furma de linguagem; a palavra,
esta em jodo.lTendo clar? queiambas as formas de linguagem s30
insubstituiveis e convivenl'inter—relacionadas no processo de
uma analise de driaﬁ;a,: Céracterizando—a e deste modo

singularizando-a.

Nesta discuss&o chegamos & questgo da intervengdo do
analista; do analista que brinca, de ccmo esta intervengdo pode

levar em conta os trés registros (real, simb6iico e

imaginario).

Entatizamos o brincar & nivel do imaginér10  e do

simbélico. Cabe entao trabalhé—lo'agora a nivel do real.

- Para faié~lb tratarei do momento . onde'_ele.-aef;f?z 

| Questao'na'analise de criaﬁgas; o'fim da anélisé."'

E este o tépico que trataremos & sequir. o
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3. 2. 0 £im da anélise..,'Uma questdo de ponto final ou
reticéncias? - '

Na analise infantil percebemos algumas singularidades

que nos levaram a levantar diversas questfes, entre elas estid a

do fim da analise.

Para apresenta-la, retomaremos uma quastdo

anteriormente mencionada; a questdo da repetigéo."

Como j& registramos, ' na crianga = verifica-se

frequentemente uma exigéncia da repeti¢gdo do mesmo, numa

tentativa constante de negar a diferenga e a ameaga que esta

implica na vida de um ser ainda muito dependente de terceiros.

Esta énfase, ou primazia da tepetiqﬁo sobre a'rémemoragéo se
verifica também na pratica da analise e £foi pontuada .por
Ferenczi. Este Gltimo ressalta a importdncia da repetigo na

analise e de sua influédncia no fim da analise.

E propriamente através da repetigdo que o analista vai
intervir naqueles pontos onde a resisténcia se faz_mais'sentir._

Mais do que isto & a ela gue se devem 0S maiores progressos de

uma analise, na medida em gue permite uma reelaboragdo, uma

resignificagdo do "mesmo" que é& entfio diferenciado.

E a rePetigﬁo (e nd3o a rememoragao)-fque: pérmite'ja_x'

transferé&ncia e sua elaboragfo. Nas palavras de Ferenczi:

"0 papel principal da técnica analitica, afinal,
parece entdo ser o da repetigdo, e nd3c o da
rememoragdo. Ndo se trata, em absoluto, de se limitar
que. os afetos se dissipem nas "vivéncias"; essa
repetigdo cansiste, como mostraremos mais adiante em
detalhe, em permitir  estes afetos &  depois
progressivamente liquida-los, ou ainda, em transformar

- elementos repetidos em lembranga atual. "
(Ferenczi, 1924, pg. 217)
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E também dé uha’répeti;&o que trata o fim da;anélise.
Uma repetigdo diferenciada, esta sim;' bém mais proxima a
rememoragdo, onde, todo o pracesSo & de certo:modd reviéto sob
um nove referencial e uma nova atitude & tomadanéﬁ.relagéd ao
vivido, transformando-o em algo de outro. Isto SE'dé.quando da

destituig¢do do lugar do sujeito suposto saber.

0 £im da analise implica entdo em uma mudahga,prcfuhda,
radical mesmo. O que nfo quer dizer gue toda analise lave &

esta mudanga radical.

- E o0 que isto quer dizer?

3 ~ 3 — — 1
Isto 3 {1

.- - - - . S —
guer i1Zerl gue el <oGad ana

b

se C

J.-u

ega ao fim, se

consideramos como fim esta mudanga de posigdo radical.

De fato, na clinica, n%o & pequeno o nOmero de casos
onde o paciente altera significativamente sua relagdoc com seus
sintomas sem que isto implique numa mudanga radical em relagdo

a seu fantasma.

- E no que consiste esta mudanga, radical,_singular?_
- Pode a criahga efetua—la?

Para téntar' respondé lo j'partiremds 6El-'algumas-'
conSLderagﬁes de ‘Freud sobre o flm da anéllsa, partlcularmenta
a questdo do "protesto mascu11no“ como a questéo 11m1te na qual'”

esharra a analise e da possibilidade de-resdlugao da:mesma.
Freud toma como um dos pontos de ﬁaior resisténcia'na 
analise o protesto 'mascul-iﬁo-'que consiste _na ndo aceita.gﬁo,

pelo homem, de se submeter a um outro, seja no nivel de uma
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divida de gratiddo seja enm qualquer'outro nivel (Freud, 1937).
Para Freud esta seria  uma etapa dificilmente transposta na
analise sendo ele mesmo pessimista quanto a possibilidade dela

vir & se efetuar(Freud, 1937).

Ferenczi, ao contrério, vai consideiar toda anélise_que.
ndo togque nesta questdo ou mais 'ainda,*que ndo a rasolva;
incompleta (Ferenczi, 1927). Para este autor a analise do
paciente s6 estaria concluida na medida em gque o analisando
pudesse desfazer a relagdo transferencial, elaborandc o luto de
deixar a analise em troca da "vida real" (Ferenczi, op. cit. ),
0 gque, necessariamente, incluiria a resolugdo do protesto

masculino.

De mode algum esta questdo esta fechadé. ﬁpréprid
Lacan reaviva a quest3o do fim da analise através.do concéito
do "semblant" de objeto (a), do analista que; a0 fim de ﬁmé
analise, deve fazer as vezes de objeto (a), tornando;se éﬁma'

que um resto a ser deixado.

E justamente esta idéia de resto que o une a PFerenczi,
na medida em gue, para ambos, para gue uma analise'"termine""
deve haver uma mudanga radlcal, onde sem davida algo se'perde;

Ferenczi val tratar este algo como um luto, Lacan val pontuar a

questdc em _termos do Real, d_o_ imp'oss.-ivel. Em ambos, - algo 's_'e._“

esgota. Nada mais havendd a ser dito. quém neéte-esgotar~sé;
ha algo qﬁe fica'ao.QESmo tempo; abandonadd.e mbbi1i£édbr.:Um
limite que move paia freﬁte apés ter sido esgotado e assumldo 
enquanto tal, dellml_tando_' uma 1mpqss-1-b111-dad-e- c;om a qua'l_' [

sujeito tem de lidar.
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Enguanto ndo ha esgotémento, ndo ha fim de analise.

"A analise estA verdadeiramente terminada gquando
ndo ha alta nem da parte do analista nem da parte do
paciente; a analise deve, por assim dizer, morrer de
esgotamento, o médico devendo ser o mais desconfiado
dos dois e suspeitar que o paciente gquer salvar alguma
colsa de sua neurose guando exprime vontade de ir
embora. Um paciente realmente curado se desliga da
analise lentamente, mas de modo seguro; portanto,
enquanto o paciente guer vir, existe ainda um lugar na
analise. " _ | - : -
(Ferenczi, 1927, pg. 16)

Mais do que isto, para Lacan, a analise encontra um fim
num limite Gltimo; numa impossibilidade gue ao ser encarada
revela o gque de ilusérioc estava em jogo, denunciando as regras

do jogo.
0O jogo £inda com a quebra de suas regras.

Porém para se chegar até ai, um longo caminho teve de

ser percorrido, um caminho gue implicou num esvaziamento, como
enfatiza Ferenczi.
A questdo que fica &:- pode este percurso chegar & tal

£im numa analise de:crlangas?
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3. 3. Um fim paiticularmente singular'

Partindo dos autores mencionados, das quest®es acima
trabalhadas e confrontando-as com nossa pratica clinica
pontuamos algumas particularidades do fim da analise de

criangas.

Para isto, é& fundamental, tomando-se os limites tanto
da faixa etaria quanto dos quadros.psico—patolégicos ébordédds
neste trabalho, c_:olocar.c:omo balrreira ou linha diviééria a -
travessia do complexo de Edipo, guando de seu surgimento, como
questdo, para a crianga. Um impasse diante do qual a crianga

deve inventar sua resposta, sempre dentro das regras Fixadas.

pelo préprio Edipo.

Temos entdo a criénga diante do Hdipo gque, em ngo_'
conseguindo respondér de outro modo, responde com seu sintoma.
Caracterizando-se este altimo por um disp&ndio de eneigia
imenso para a manutengdo de_uma'homeostasia duvidosa,las cﬁstas_
de uma limitag¢do para a crianga, cada vez nmior. Cabe entﬁo.
perguntar para que respostas aponta uma anéliSé de criangas,

quals seus limites e que parlmetros podemos ter,quahto a seu

término.

‘Desde Freud, a anadlise de criangas (vide o pequeno

Hans) tem um espago no COrpo tedrico-pratico da psicanaliag;'o"'

complexo de édipo esta, desde entdo, mardédamenté'relacionado_

ao surgimento e evolugdo dos sintomas na crianga.
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No pequeno Hans,:o cavalo é chamado a tomar o lugar,

enquanto elemento féblco na construgdo do sintoma. O lugar

limitante do pai em n&o sendo fixado pelo pai de Hans séré_

"personificado” nos cavalos que incorporardo o limite e sua

ruptura. B ainda Hans quemn aponta"-- com a -caracteristica -

objetividade infantil- o lugar que o "professor". ocupa,

distinto do pai, um 1lugar outro; terceiro e concomitante.

(Freud, 1909). Ao contar ao pai seu "pensamentoc "a respeito da.V'”

irmd, qual seja; gue ela poderia escorregar no banho e morrer,

a0 que o pal responde que isso "ndo & bom de um menino pensar",

Hans faz o seqguinte comentario:

"Hans: se ele pensa isso0 & bom de todo JE:I.‘I:D,
porque vocé& pode escrevé-lo ao professor"
(Freud, 1309, pg. 81)

Hans de algum modo pontua gque sua fantasia sobre a irmd

é para ser contada ao “prdféssor Freud";que & parte importante

de sua analise. B & ele que Hans se diriga, constituindo o

"lugar do analista. Cabe a Frend, entdo, mesmo gque via pai de

Hans, responder deste lugar.

Esta pontuagdo de Hans ndo __Ser_é “nica. _Em..:di.f‘erentes

momentos de sua peculiar analise, Hans se remetera ao

"professox".

Hans & o exemplo vivo da elaborago teérica“de Fredd no
que concerne'a sexualidadeVinfantil;'Hans, purém, nﬁo é apenas_

um caso de Freud. Hans se torna o pr1m31ro caso de anéllse de ?

uma fobla em crlanga._Q percurso e o.flm_da-anéllSe de Hans sdo

singulares e o final & conhecido.
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O pai de Hans efetua a analise, "por'_ém_'.nao' @ ..ele” .o'.
analista, e Hans u-pontua muito bem;'Tanto é.assiﬁ gue Freﬁd é
quem "termina sua anélise“ ao falarﬂlhe do "Edipo". Freud conta
uma histéria a Hans. Uma hlétéria que ¢é a_“histéﬁia de Hans",:e
ao mesmo tempo, o patadigma da condiggé huména;-Em Héns'o.fim
implica um reinficio cheio de ﬁeticéncias. ?reud poﬁco afiima,
nada promete,. de certo modo apenas conta uma histéria..' Uma.'

histéria sem £im.

0 mesmo ndo se pode dizer da analise de adultos.

Na analise de adultos como vimos, temaos que o fim da

andlise se daria & nivel de uma impossibilidade frente ao Real,

0 gue implica numa destituic¢lSo de analista de seu lugar de

sujeito suposto sabér. Esta mudanga radical marca a acelitagdo
de um vazio "n3o ocupavel™ com o qual o paciente teria que
lidar. Trata-se de uma mudanga radical que, como vimos_tanto na
literatura quanto na piétic'a clini_c:a, ngo & o mais frequent'e._
Ou seja, via de regra'néq é isto qﬁe.os pacientes'tqmam ﬁor'fim

da_an&lisew"

Em _gerﬂal,- - a atenuaqé’fb dos Isintorﬁas pelo trabalho de -
elaboragdo -realizado_' durante o 'per_c'ursa-' da -alné_l'i__'s'e & o |
resultado '_considlerado satisfatério pelo paciente. Deveriamos

ex{glr mals do que isto na crianga?

0 proprio Freud aponta para_os:' inconvenientes de se

®provocar" um sintoma ali onde ele ndo se encontra em
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evidéncia. Se a suposig¢do do analista esta correta cabe esperar
que algo emerja do préprio paclente. Neste sentido 0os contetdos

devem ser esgotados na medida em que se apresentem.

Na analise de criangas a qﬁ&stﬁo se complica um pouco
mais na medida em gue o-inconsciente se apresénta com barreiras
bem mais frageis que aquelas dos adultos, facilitando a 
intromissd3o do analista em terrenos qgque, numé andlise de
adultos, seriam muito mais dificilmente acessiveis. .Um ‘bom

exemplo € o sonho de angustia 1n£ant11.

~ Caberia ao analista se aprofundar na gquest3o do Real

tal como se dia numa anilise de adultos?

- Enfim, existe para a crianga a possibilidade ‘da
destituigdo do analista do lugar de sujeito suposto saber, de

modo definitivo?

A resposta a estas gquest®es necessariamente apontam

para a grande diferenga em Jjogo na analise de'crian;as quandd

relacionada aquela de adultos.

No adulto, a diferenga sexual é a guest3o de que trata

o Edipo. Como'limite 4 esta questS8oc temos o Real., O Real da

imposslbllldade _de uma completude;  da 'impdssibilidade da

diferenga enquanto resposta altima apazlguadora da angustia.- 

Trata-se de um encontro éam 0 Réal quéfdestitﬁi uma
ilusdo vallosa que-sustentou a anéllsé e tudo o que de ddloroso
ela 1mpllcou até entﬁu, 2 o momento da destltulgac dc analléﬁa'
do llugar de sujéito supostq. éaher e dé, sua.-lnclﬁséo. éoﬁq

objeto (a), como resto._f
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A pergunta que fica é&: pode-se chegar a este ponto na

infancia?

Se tomarmos © que a prética clinica nos démonétra"
veremos gue, ao menos em nossa nem t3o vasté .expérié‘ncia, a
cxianga ndo vai tXo longe. DI'qua pode ocorrer & ﬁm contato
verdadeiro com o limite do real; poreém diante deste impbséivel
incompreensivel a crianga recua. B comd se, ela ndo nos pedisse
afirmag8es sobre seu futuro; apenas deixasse espago para
possibilidades de perguntas sem fespostas} Explicitadas em'toda
e, enm cadé‘véz,'qﬁe ela péfgunta "por qué“? Um "Por que" muitq'

mais proximo do desejo do que de uma resposta.

De algum modo compreen'dendo gque ela ainda preserva o
lugar de um suposto saber, que se afirma em seu "desejo de ser
adulto”; ser algo que ela ainda ndo & e que ela imagina gque

alguém €.

Ao nosso ver ndo cabe a an&lise prometer o paraliso nem

t%o pouco sugerir o infermno.

Cabe sim, trabalhar o gque nos é apresentada sampre na

direg8o de uma leitura mu1t1pla do 1nconsc1ente. De sua

‘caracteristica signiflcante sempre relacionada a0 imaginarlo.

Se cabe alguma _'part'icularidade_é' ‘analise 'de criangas

_certameh_nte & a de '_nao-' 'tra-duz-ir "falos" | ﬁor | "pél_ni.s‘.‘ | e de nfo

delimitar o que ainda ndo é.

E.neste sentldo que procuraremos a segulr 11ustrar as-
questles ateé entﬁo tratadas com axemplos de sessﬁes clinicas

extraidas de minha experiéncia profissional
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CAPITULO IV

CASOS ILUSTRATIVOS

Qs casos clinicos apresentados 3 sequir ilustram as
principals tematicas 1evantadas anteriormente, que estdo

resumidas esquematlcamente nos seguintes téplcos:

a) O 1lugar do brincar na analise: 2 relagdoc palavra-

brinquedo e suas implicagBes no trabalho analitico;

b) A intervengdo do analista através da palavra € de

seu brincar na pratica clinica;

c) A analise como um brincar . dgis: o lugar e OS

limites do analista de criangas neste brincar.
dy o fim de uma anallse de criangas

Para exemplificar estas questbes selecicnei
inicialmente algumas sessﬁes'-de'diferentes clientes— extraidas
de minha pratica clinica. Finalizando <com & analise de
diferentes momentos do percurso de um mesmo caso-
partlc:ularmente'11ustrat1vo das mudangas na relagﬁa entre a .
palavra e o brincar. AsS sessﬁes escolihidas, © £oram por seremu

particularmente exemplares da abordagem que fizemos do brincar,;.

de sua singulaxidade no procesao analitlco e das consequénC1a5

Jesta abordagem na pratica_clinica,



S &, &

L

.82,
4. 1. Caso no 1 - M.

M. & um menino que no inicio de sua analise contava 5
anos. E filho de pai com historia de alcoolismo e de m3e
deprimida com um episédio- de internamento eh - clinieca
psiquiatrica. Seus pais s%oc separados. Ele mora com a m¥e e v&
frequentemente o pai. A .escola orientou a m3e no sentido de -
procurar uma terapia pa&a o £ilho devido as difiguldades.que
ele passou a apresentar na .escola (M. repetiu o pré- C..A,

apesar de sua inteligéncia).

Desde o inicio de sua terapia M. tem preferé@ncia palo'
us0 de materiais plasticos principalmente a argila gue ele

trabalha com um dominio técnico bastante bom.

A sessdo que se segque se deu quando M. ja contava seis

meses de analise.

Sessdo do dia 09. 08. 89

M. vem com o pai e entra assim que a cliente anterior
sai. BEu pego a caixa de bringuedos. M. diz gque j& a viu antes

(referindo-se a cliente'que saiu. )

Pega uma tesoura e diz que vai Eazer uma colaqem; que .
ele faz isto no colégio, que a "tia" o ensinou., Pergunto se ele

quer revistas. Ele diz que sim.

Recorta um skatista deixando o ska§gmfora”é diz gque éﬁ
um patinador. Cola o 'pat.i.nad_o_r & desenha na mesma folha '_uma"'

casa, uma flor e uma arvore. Pergunto o que o patinador esta
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fazendo ele diz que ele estd saindo de casa para a aula de

patinagdo.

M. diz: "Prefiro trabalhar a fala:. Falar é& hom guande

agente estd sufocado. " Diz para eu fazer um trabalho. Recorto

um O6culos e ele sugere que eu faga "o corpo 'do 6culos™ eu fago

e ele gosta.

Pergunta SQ eu tenho argila. Acabou..Ele diz qué n3o
faz mal, pega é tinta de dedos e a cola _culdrida e .faz dua_s
flores e "um mato.a.o longe". Eu fagé dois morros em outra
folha. Ele olha e faz um morro também em seu desehho. Depois

diz que "nossos desenhos s3o juntos

dele & dentro 8 o meu &

)

fora; "a vista da mata. "
Pergunto se ele fosse a flor como seria? ele diz

"bonita". Mas logo se amedronta e diz gque seria ruim pordque

poderiam mata-la.

Pergunto como seria se ele fosse o morro? Ac que ele
responde gue ficaria triste porque poderxriam matar as érvcreé'
dentro dele. DPontuo que e.le estd triste. Ele diz que sente
falta da mde porque_fiéa muito tempo no cclégidl(u; estuda'ém,.

horarie'integral); Diz'qme quando fica uma semana semf?é-la g

foda". Pérgudto se ele sente medo de EEtar'sé.'Ele_diz_que_cam_ 'f'

o} pai_sim.'Fala Qhé tem'médo dé.onde a pai mdralpdrqﬁe "ia_tem'
muitﬁ-bébado“..Inélﬁsive o pai aé véze5 fida bébadd.é aie tém
medo. Pergﬁnto.   devagar - Q que  acontéce 'qﬁando 'o  pai :Eiéa
bébado. Ele résponde.§u§Lcy.péi Fnéo_é&nségué ab£iri;; parta, 
demora e fala que'nem_bébadq". Diz'que nestés ocasifes tem medo

que'o pal "vire bandido”. Eara. Se:encolhe nas almofadas e pega
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dois canhB3es de brinquedo.nihn'atira no outro e o menor "é
queimado". O maior o'ataca e ele explaode danddicamhalhotas =
pegando fogo. M. diz:"Eu sou o canhdo maiox" e'COntinua_a luta,

parecendo malis aliviado.

Digo que o canh&o gue pega foago & seu pai quando behe;

que ele ndo queria que ele bebesse; gqueria destruir seu pai gque

bebe. Ele me olha como se eu o tivesse flagrado, ao mesmc tempo
interessado e sério. Depois vira de costas e continua o ataque

entre os canh8es. © canhﬁo.'pequeno ¢ massacrado. Ele coloca

entdo canhdo contra canh%o e o maior ataca o menor. Faz uma

paligada em volta do malor com as varetas, "mas ele tem mails um

tiro" e a destroi. Pim da sessdo. M. sai da sala e vai abragar

seu pal na sala de espera dizendo o que fez: colagem, desenha,

etc. Olha para mim inquisidor.

Seu pai me pergunta como ele esti. Eu digo 0. K.

M. sai do consultério dando uma "estrela" no corredor
. . r

alegre.

Comentarlo: M. prefere "trabalhar & falar, sendo seus
"trabalhos" os desenhos, as colagens e-principalmente.as pééas

que modela na argila.

Nesta-_seés&o -H, dEmdhstra ter uma disting%o entre

brincar e falar, brincar e trabalhar; "Falar & 'sé"-quando se

estd sufocado". Ele prefere'"txabalhar", poiéztrabalhar'pode

ser "juntos" como gquando desenhamos em folhas separadas, um

"desenho junto'.




Para M. ha entS%o lugar na terapia para um brincar a
dois onde seu desenho &€ o de dentro e o meu o de'fnra 3 vista

da mata", o que se vé de uma certa distanc_ia, porem Jjunto

(haveria uma melhor descrig¢do do trabalho na analise?). & entSo

a partir de um desenho que fago a seu lado que M. define seu

trabalho na analise, onde a dimensdo simbélica esta presente na

medida em gue M. se utiliza de meu desenho ‘enquanto

significante; ressignificando-o | transformando-o em algo de
outro. Do mesmo modo, M. pontua um limite me dando as costas
quando vou muito rapidamente entrando em sua "paligada". M. ndo

para de brincar. Ele claramente me "esconde" seu brincar.

Em outra sessdo, meses mais tarde, M. , pouco depois de

entrar na sessf0 e comegar a brincar olha prd mim e diz; "Eu

gosto daqui porque agqui & onde eu posso 56 brincar. Eu entSo
pontuo: "mas voc@ brinca em outros lugares; na escola, em

casa... " Ao que ele responde com um certo desapontamento: "Mas

& diferente... "

Comentario: M.-distingue ent%d-q-“brincar da'anélise de

outros "brincares". Mais do que ﬁm,lugar'onde.éie.pédé brintaf*'
a analise & onde ele -pode' ﬁs6'_brin¢ar?  diferenfemente; da,Q'

escola, onde seu brincar & também "trabalho" e de casa, onde

ele também "cuida" dos pais.

E em seu brincar junto que se estabelece e se mantém a

transferéncia. E a partir-deSterrinCar que o:proceséo_de M. se

desenvolve.
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Em outra sassao M..separé'o que & s6 brincar dd'qué é
falar. Depols de muito Ealar_éobre_sl; de comb Culda de sua mde
gquando ela "fica triste™ dizendo para ela comer.ou_colocaﬁdo~é
para dormir; Faz uma paﬁsa a diz:“Agura'vamos brincar; "Toma

entfo alguns bringuedos da caixa 2 comega uma brincadeira com

bonecos.

Coment&rio: M. "fala" e "brincaﬂ._séparadamente numa

mesma sessdo. Fala do gue "q sufoca" e_brinca, o.que lheldé
prazer. M. faz um uso do brincar, n3o como defesa ﬁnica cohtra
a ang@stia. O brincar de M. traz a dimensdo do prazer, do
sublimado. A pélavra nesta ocasido, ja e para M. o instrumenfa
privilegiado em _s'_eu dizer .sob’_re seu sofrimento. O brincar é
entdo desinvestido enquant§ suporte imaginério.~privilegiado

tornando—-se "apenas brincar"™, mantendo sua fungdo estruturante.
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4, 2. Caso no 2 - H.

"H. tem cinco anos quandd de sua primeira entrevista..Na
entrevista sua m8e conta que H. nasceu cdm prob:l_emas gue o
levaram & submeter-se muitql precocemente :é .vérias cirurgi.as
(corregdo de hérnia inguinal biiateral =] impianta;&o de
ureteres). O pai de H. deixou-a quando ele tinha -12 dias
"porgue a crianga tinha prbblemas“ H. tem bronguite. Né.escola
n¥o fala com outras criangas e s6 responde aos professores

guando quer.

Sua mde diz gque H. apresentou um T"comportamento
autista" quando menor e ela e os avos batiam palmas altoc e

cantavam para Ytirar ele dagquele estado & voltar para este

mundo".

0 relato Que segue & da segqunda sessado de'H.

Sess3o do dia 16. 05. 88

Quando abro a porta, H. de inicio ndo guer entrar. Vou
4 sala de estar e pergunto se ele ndo gquer ver o gque ha em
minha sala. Ele diz: Tem um rédio! e:Enfra'correndo;'Vai:été_a.
segunda sala e mexé no radio-qravédor é'ﬁo.telefbﬁe; Diéo 3 813; '
dque s6 discando  os-nﬁﬁero5'cé:tos cpnségﬁimos'falarchm élgﬁﬁ'
lugar; sua Casa p _axémplo. ._.Pergunto o _.qut.a '._'e_l_e fez _que'. sua

camisa estéa suja,&Elé diz:

wargila! Olha aquij; azul, vermelha, amarela... "Bu
pergunto: "O que vocé'Eez com a argila?“ Ele“diZf-“Uma nave"; 
Eu pergunto: "Como ela era? Era assim?" (FPago abrindo os

bragos). H. responde: "Era assim" (deitando-se no chdo e
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dobrando os bragos e as pErnas como se.fossem asés); E tinha um
missil aqui (apenta para sua_coxa);fVolta”péra a outra sala de
atendimento e pega o “jacaré¥crocodilb“ nbs 'bqnécos de-
plastico. Pergunté se o ihdio é " do bem", Ele.mésmo responde
dizendo : Yele & mau., e.le matou'o-_mécaquinh'o para cnme.rl"
Comega a pisotear os indios com o elefante inoﬁtado por .um
"homem branco". Diz: "Ele & amigo do elefante". 0 ‘elefante cai
no chd3o & H. diz{ "ale caiu na agua. Tem dgue éalvar. Cadé o
jacaré?". Pega entdo as - pégas do "pegueno engenheiro“ e
constroi. uma casa para seu avifio gque ele mesmo destréi 1§ga
apdés té-la cuidadosamente acabado. Faz isto wvarias vezes;
constrol casas diferentes com o cuidado de.deixar " ar para o
plloto poder respirar". Depois "vai embora " porgque "destruliram
a minha casal". Diz: "Eu vou pr'a iual" e se iSola; Eu comego
entdo a criar um personagem.com pegas do pequeno engénheirp qué
navega.ccm seu barco no mar..H. diz gue mora na lua sozinhq..
Diz gue destruiram a sua casa, que la ndo tem “chuval de
meteoro" e que ele tem uma “éésa de.ferra“. Continuo com minhé
"viagem de barco" e H. diz'que "ndo da pr'a chegar de barco na
lua; ninguém sabe_ir.lé;;“Digo qﬁe esta bem, que meu amigo esté__
passeando de barco no .mar.. H. verﬁ de: 'aviao .._pafa--"a '- terra:_‘e
destr01 meu1barc§. Meu "amigoépersonagemﬁ ﬁica,sé cqm uma.veia

e comega a cbnvéﬁsar cqm Ta) ﬁpilotoﬂ.de H,_querlhe.oferece uma;_
carona em seu éviad-e”6 1eva:até a-lua.'Hastfaélhe eﬁt§o sua

césa e pede que éie nad_conté pr?é ﬁinguém aonde elé'fiCa.,LeQé_
meu E_g_;sonaglem.:de volta a terra e mén_da-o (_:_on's--tru-ir ‘um novo’

barco. Os dois ﬁaéseiaﬁ'e pescaﬁ; 0 "pilqtc“ ﬁunca #iu”o ﬁai é 
pergunta sobre os.peiges.'Falo do'pelxe-espada-das.baleias e do

tubar8io. Digo que os Gltimos s3%o pexigosos. H. sugere entgo
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pesca—los. Pega-os e corta-os com.a hélice de seu avido. H.
leva entd3o meu "émigo" e oé peixes para a lua para assar oS
peixes em uma foguéira..Depois de éoﬁer_meu'personagem_vai'go
banheiro fazer cocd e xixi. Pergunto ao "piloto"_se ele ndo vai
também. Ele diz gue vai comér mais. Voltamos é. terra e
passeamos de barce. H. convida metu "amigo" a cﬁnhecer'o_
planeta merxcario qﬁe "fica muito, muito longe... ", Ad'
chegarmos 1& ele diz gue & um mar enorme onde ndo mora ninguém.
Acaba sua }_mra. Digo que temos gue parar hojé por agui gue

semana que vem tem mais, Ele concorda e sai.

Comentario: H. passa grande parte da sessH3o construindo
& destruindo uma casa para e1e. fala de seu isolamento na 1ua 
pois sempre destroem a sua casa. Na lua ele tem uma casa de
ferro, que ninguém conhece. Logo, ndo podem destrﬁi—la, parece
ser a conclus3o. H. faz um uso do brincar como defesa. Jeu
brincar & reativo. Para contornar esta resisténcia & necessario
um artificio; se ndo possoc brincar com.H. ’ brinéo, entdo, ao
lado de H. Paralelo a ele crio outro brincar. Diante de seu
isolamento comego uma estéria paralela & sua; no mar, ‘em um
barco. H. prontamente fala.da.impdssibilidade de atingimla de
barco. Bu COncordo_mas manténho minha'gstérié. E 56 ad.percébeﬁ'
gue 'néi_o quero necess.ariaménte_ i_r na .su.a. ._"c.:lalsa. de 'x_'__efrci“:l;_ou_
"destrui-la" gue H. se-aprdxima; Me destroi paré $5 ent§6'me'
levar a sua casa; Esta éproximagao éé é p6ssiveiJé'partir dé'u¢ '
jogo paralelo; minha ﬁestdria do bardﬁ“ dé um-via5ante;i¢ié 
também solitério. Eois,.sempre ﬁestroem a_césa-dé_M; o.que'é_
motivo suficientelpara fechar-se contra qﬁaiquef:uﬁ”e ficaf‘sb
em uma "casa de ﬁerro". Esté.ihﬁerpietagﬁo verbal purém, n¥o &

dada. Prefiro criar uma estéria que em determinado ponto passa
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a ser um "jogo & dois". A transferéncia pode ehtao se

3

) estabelecer sem ser tdo ameagadora.

Um brincar & deis gue de modo -a_lgum se iimit-a a4 um
"yogo de imaginarios". Um manejo da 'transferénci'.a't:Iue visa
vencer uma resisténcia, pontuando-a através do préprio brincar,

viabilizando desta forma a analise,

Fr




4.13. Caso no 3 - R.

R. & um meni‘nd gque gquando do inicio de sua ‘analise
contava com 6 anos. Seus pais foram nrientados peia escola.a
procurar a éjﬁda, de inicid,.devidq'gi disortdgrafia—_qravés'
erros de ortografia gue R. apreéentava, com ﬁmé_fonoaudiélnga
gque o encaminhou a tarapia. R; mantinha uma relaggp éspecifica
com a linquagem. particularmente com a pal.a-wra' escrita
(disgrafia, escrita 'em. espelho e escrita invertida) o que
praticamenﬁe impedia a compreensdo da leitura de qualquer coisa
que escrevésse. 0 préprioc R. nHSo encontrava sentidoc em sua
palavra escrita. R. além disto, nd%c comia nem se vestia sém
ajuda. S6 dormia no guarto e na cama dos pais. R. tem um ﬁqicq;

irmd3o dois anos mais novo com quem rivaliza.

/ _
Obsexrvagdo: ‘R, & muito parecido fisicamente com seu

pai.

A sequéncia gque se segue constitui-se de uma série_de
sess8es representativas dos diferentes momentos gue R.,
atravessou durante seu percurso comigo. | 8do sess&es
representativas dos diferentes usos que R. faz do bfincar-e'do_
brinquedo, pérticularmenfe da.inter—rélag&o palavra-brincar e
das consequéncias  de5te uso na ”relagao 'te;a?ggtaﬂ¢lieht¢’¢ 

principalmente no estabeleCLmento e no manejo da'trangferéncia.f'
'Ao.todo R. permaneceu em terapia por 3 anos e meio.

A sessdo que se segue é a sua primeira sessdo.
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Sessdo de 02. 11. 88

R. permanece calado gquase todo.o tempo; Da de ombros

quando pergunto algo ou diz simplesmente "n¥o sei".

Comego a éolér bolas de gude em um pedago de arqila;
ele observa e faz o mesmo, Colo entdo varetas do pega—varetas e
alguns bichos plasticos {um canguru e dués galinhés). Ele faz
entdo uma ilha para seu jacaré e sua oﬁga. Em minha histéria as

duas galinhas brigam todo o tempo. Ele se diverte com isto,

porém continua sem falar.

Comentarlo: Neste primeiro contato R. fica calado e n3o

R [ R T
iCa. i ifida APLox
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magao se faz entdo através dos bringuedos

e
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ele inicialmente n&o brinca, sou eu guem brinca. Nas sess8es
sub-sequentes R. comegard a brincar, de inicio de um modo

bastante agressivo dirigindo-se para mim, brincando "contra

mim".

Sessdo do dia 31. 03. 8%

R. chega na seséﬁ& falando gque esti com-dqr de cabega,
que sempre tem istﬁ 8 gue vai fer'que'uSar'ﬁchds;”?égo parg
ele desen-h-ar. sua dor de c:abe.ga.. Eie a fa;':_ er.n_..lamét_.reld.;'_Féz.'-
tragos rapidos: uh circulo é réios que'saé@ db.ﬁéntrp-deste{

Pega os carrinhos e inicia uma corrida: o G. P. do Brasil. Diz

- gque o "bobo do Mansell" venceu. Ma% entso uma co:r_ida onde

todos os carros caem no rio e ninguém vence. Depois um barce
pega os carros, recupera todos 3 excegdo de Mansell que "morre
afogado, sua esposa - chora e ele & enterrado"™. No meio da

corrida fala de Salvador, aonde foi com a'familia. Diz gque uma




. que se sente ameagado.

cigana cutucou sua nie noéelevador Lacerda e gque outra guiz
pegar seu pai. Diz que eleée seu irm&o jogaram a cigana-longe e
torceram-lhe o nariz. Falé gue n&q gostou”de Salvador que é
muito sujo e tem muito "crﬁoulo_e cigana". Conta uma estéria'em'
gque ele e seu irmdo atiraméque neﬁ cowboy ﬁa cigana que cal no

rio e & engolida pelo tuba?éo—martelo. Diz entdo para_eu ser a3

clgana para que gle quég' ag élmofadas .nela(enl mim).  "As
ciganas guerem ler na mdo ;.dizem um monte de coisaé“..Fala de
Natal e da Paraiba que elé gostou q#e sdo limpas e a praia ¢
bonita. Pala d4a cigana qﬁe;tentou pegé-lﬁs na balsa mas gue se
afogou. Quve a misica da Egla de espera e pergunta se ndo toca
Michael Jackson. Eu digo éﬁe & radio, que'as'VEEEs_tcca. Ele
diz qué seus preferidos.ésgo Michael Jackson, A-ha e Fabio

Junior. Ndo gosta de E. R. (R. € 0 nome de sua mde).

Comentario: Surge;.pela primeira vez a figura da
"cigana'; uma personagem f;minina de cunho persecutério Que R.
trard freguentemente és'séssﬁes; persdnagem da gual eu também“
fago parte-o gue se explﬁcita guando ele pede Que eﬁ seja a
cigana para ele poderx atéacé-la. A "cigana" surge durante é
corrida_de carrinhos, que%é um jogo qué éle mantera durante

quase todo o seu processo; utilizando-o como defesa, toda vez

B
Sessdo do dia 07. 04. 89
R. conversa durante toda a sessdo. Cria uma'95£6rialgue
diz ser verdadeira "vocé& devia acreditar nos pequenos": Uma
mulher loura esta em meu: banheiro Ffazendo cocB e guer morar

agqui na "sala grande";_Elé vai e_volta para o consultério por
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uma corda. Ela mora no metrd e esta .cénsada'de 1r e voltar
debaixo da terra no metrd. Eia dorme ﬁos banccé_e fida_tﬁdﬁ_
escuro: o trem e as estagBes; ela precisa de uma lanterna. Eu .
pergunto se ela ndc tem alguém para converéér. Ele diz que ndo.
Que ela gosta daqui,.da *sala grandg“; "A gente nﬁnca vai.lé". -
(refere-se a outra =sala de atendimentolonde fica minha mesa.
Pergunto: "ser4 gque ela quer conversar comigo? R. responde Que
talvez sim. Eu digo pra ele:qﬁe talvez ela pudesse vir aqui de
vez enquanto; conversar, brincar, jogar;.. Seté gque ela iafl
gostar? R.'responde animadq;que sim. Me conté do incéndio dé
Barra perto da casa de seu avd. Que é verdade, que ele ndo esta
brincando. Diz que seu avd & magico é.ensinou—lhe truques. Diz
que ele transformou o irmdo em vériés animais (arara, papagaio,
macaco, etc. } e depois em-meﬁino de novo. 0O irm8a, por sua
vez, o transformou.em' g.r'andes e perigosos animais (élefante,
rinoceronte, cobia). Conté gue cbmo rinOceIonte'ele.ficou com
raiva do irm8oc comeu-o depois tornou-s2 R. de novo e cuspiu-o.
Pergunta se estd na hora de acabar. Digo que sim. Ele diz que
hoje £fo0i bom. A "mulher loura ndo gostou do incéndio.é nem.dés
magicas". Calga entda suas saﬁdélias dizendo ser dificil calga-

las, mas fecha-as com facilidade. Sai.

 :Comentério§ .A _“mulhe§ _1outa"; vem e  véi: em  meu
consultério. é ufna | 'pe£50'n-ag-em de .' um -'_"mundb. si_.ib_t”erréne.o".,' um
“submundo“ (cOﬁo-aICigéna-da butré-seés&o),;andé.tudo_é e$¢uro'”
e para: camiﬁhar5 é: ng¢e§sério .“ﬁﬁl 1aﬁférnaﬂj ;uﬁéf luz. 'R;'_a'
Partir'&e"ént§d ¢bme§aﬁ5 é-tiazer éste."munddiéscuﬁoﬂ'do.métré
as sess8es, ﬁiatofqué égbra:seul"geﬁsegui&di'jé_téﬁ &ﬁa_imégeﬁ;j'

"a mulher loura”™ com a quaI eIé'pode lidar.
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Sessd30 do dia 19. 05. 89

R. esta muito ansioso. Pega o balde "a mulher-vermelha"
e amarra-o colocando-o dentro. do box. Segura sua genitalia
varias vezes durante a sess8c como gue certificanddﬁsé de gue
continua ali. Pontuo seu medo que a "mulher vermélha“ corte seu

pénis.

Ao final da sessdo sua mfe avisa gue ele n3do vird na

préxima sessdo pois ird se operar de fimosel

Comentério:A. ansiedade de R. se acentua com a3
proximidade 4da cirurgia da qual conhece o conteGdo e gue

roaviva sai
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medo a castrag¢do.

A figura feminina _per5ecutéria ganha "um corpo“:d
balde. Agora ela é um objeto sobre o qual R. pode agir,
manipulando-a segundo seu desejo. Tendo-me como test.er.nunha_ o
que a torna alg.o além de. uma fantasia sua:transforma-a em ulﬁ
jogo. "D, Vermelha"-balde tem, ent¥c as caracteristicas de um
objeto transicional;uma .pDSSessgb que pertence A um espago
intermediario Yentre®"™ a fantasia e a realidade onde, como
Winnicott bem  situa, ha  lugar | para “Ytentativas™ .e;

indefinigﬁes;para a existéncia do paradoxo.

Sessdo do dia 09. 06. 89

R. entra e se esconde na poltrona virando-a lentamente
em minha direg%o. Sobe nela e eu digo gque se ele avangar mais
ela vira. Ele pergunta sobre a mulher vermelha e desvira a

poltrona. Vamos wver no banheiro e o balde "mulher vermelha"



"_.95.

continua no box. Ele enche .o balde.de ééua e torna a jogé;ié
"todo sujo" no box. Ele diz que val deSenhar a mulher vermelha,
comega a fazé-lo depois desiste e pega as bqlas de gude. Cria
um jogo de seis bolas bastante previsivei eu digo isto a ele.
gque ndo entende e'fica-chateado; Jogalentﬁo'as bolas de gude
sob a estante e faz a corrida de carros (R., o brasileiro x
Licia, a alemf&). Ele ganha a maioria das vezes e en sou a

retardataria (ao. contririo do inicio de sua terapia). Passa o

"replay" da corrida diversas vézes e diz que se perder uma vez

para Lucia, ela é a camped;ele tem que ganhar todas _as corridas

para ser o campede. Pontuo gue nos G. P. 5 se Airton 8ensa
perder uma vez ele ainda pode ser campedo. Ele concorda mas

continua fazendo o replay. Fim da sessdo.

Comentario: ."D. Veimelha". A figura persecutéria ganhé
um nome. R. certifica-se se ﬁ; Vermelha ainda esta "presa",'ﬁ{
a agride deixando-a "tqda suja?. Velta as corridas;um jogo
entre ele e eu onde sé ele movimenta os ca;riﬁhos, lego,
controla os resultados. Um_jogo'onde ele é biasileirb e.eu_sou

alemd ;estrangeira, alguém gque fala outra lingua (que ninguém

entende, e que ele gostaria de aprender, segundo suas palavras.

em outra sessdo), sua relaglSo peculiar com a linguagem comega a

mudar. O que se exemplifica em seu brincar:quando frustrado num
jogo, por exemplo, sua defesa obseSsiva'reaparéce.ao ter que
vencer todags as corridas;R. precisa, ent#c, ter o controle

absoluto na repetig&o do mesmo."
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Sessdo do dia 16. 06. 89

Entra e vai .diretg para os carfinhds. 'Faz diversas
corridas entre R. brasileirb e Lucia-alemd. Tento ehttev15tar 0
piloto R. , sobre.sua vida_fora_daéuccrridas; Ele.fala'de dois
cachorros que tem e gﬁe cbmpetem'entre-éi. 0 maior vence. Volta

4s corridas. Val 4 Janela, se debruga e "vé&é" a "mulher

vermelha" subindo por uma corda. Diz gque um amiq'ci: seu pulmi
deste andar de péra—Quedas(estamns no sexto andar). Vali ao
banheirb e me_puxé pr'a ver se ela esté presa. Se fecha.no.box
com o balde-"dona vérmelha“.jChuta e bate nela. fécha-a dentro
do box e diz para eu pégé4la. Ele mesmo abre a pérta g a peqa;

Digo que talvez ela tenha algo'a lhe mostrar ou a lhe dizer.

Ele diz que®na_préxima sexta-feira converso com ela". "Diz gue

prendeu ela pr'a ela ngg:fgggz in@g_e'viggg_gggg_glg_jigg;”§Q 
aqui. "Imita a voz da "mulher vermelha® com medo dele, com médo_
de apanhar de novo e ele Sendo duro coﬁ_ela. Digo & ele gque se
ele conversasse com elé talvez ela fosse sﬁa amiga. Ele
perqgqunta ent8o gual & o meu time ao gue eu respondo:flamengo.
Fle estende a m8oc e diz:aperta agqui. Depois vem para'cima de

mim me batendq. Eu.desvia séus golpes. Tento conté-lo. Ja esté
na hora é.R.-diz,qué,.na_préxima,_continuaﬁosléﬁm as corridas

e o futebol.

Coméﬁté:iO: Em sua fantasia ﬁ; Vérmalha.dévé ficar_ﬁséf
aQui"}deVE pa£af dé¥1r é voltaf,'por'isso_ele'a préndé.;Bafe
nela e en mim;eu témbem_sou "D;_Vermelhaﬁ;lﬁéla pkimeita'vez R;
| parte. pr'é _Cinw{ de mi#t.dé modo ndo apenas égressivo,. mas;;
violento. & difiéii_éantrolat.a situééﬁo. Ao finai da séSs&o

marca que na préxima sessdo ele continua a corrida.
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R. ainda ndo conseque falar. 8Sua ansiedade extravasa
sob a forma de violéncia ou competigfo, como nas corridas de
carrinhos sempre sob seu controle. O mesmo, sob a forma de

repeti¢do no brincar insiste.

Sessdo do dia 30. 06. 89

R. entra alejre com dois grandes Sacos dé pipoca. Diz
que vali comer tudo. Pergunto se.ele ndo vai me dar nenhuma. Ele
entdo me dé um saco. EBEu dign.que 50 Ccomo umas mas ele insiste
em me dar o saco. Esta alegre e mais solto. Faz duas corridas
que ele ganha. Est&d com os olhos vermelhos e per,éunto o gue
ouve, Ele diz que foi & loja de discos com a nie e qué Quiz que'
ela comprasse um LP do Jaspion, mas, ela ndo comprou. Ele disse
para ela que ela sélpensava nela_e que ela acabéu ndo comprando
nem o disco para eia!(dlz isto melo surpreso). Eala que ndo vai
dar pipoca para D. Vermelha..Certifica—se se ela ainda esta l1la
no banheiro. Acende a luz. Oferece e n%o da pipoca a D.
Vermelha. Faz xixi no vaso e diz que em casa uma vez sentou é
fez cocé e n3% viu que D. Verme_.lh.a estava com a cabaega na

privada. Pergunto se ele nZo tem medd_de encontrar D. Vermelha

" no banheiro. Ele diz que n&o. Que ele s6 vai soltéélaﬁeﬁ'julhq;   

Em julho seu irmdio £faz anos. Comento a coincidéncia e ele se
angustia (repentinamente fica sério e'_preocupadb) e 'vt_::lta a |

corrida de carrinhos.

Comentério: R. "sabe" que D. Vermeihé.ésté~ﬂpzesaf e

que sé ele'"pode-Soltéfla"L Sua_ansiedadé-sé.retorna'quandd ,'

pontuo gque ele ird soltar D. Vermelha no mesmo m@s em gue seu

lrmd3o faz aniversario. Ele  ent§o para de falar E"Volta. as
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corridas. Se defende”da'anéiédade'com um jogo onde ele contrdla__.
todas as variaveis ao mesmo tempo em que mantém uma "dispﬁta";_
All n3o h& riscos Qﬁe ele héo possa cnntrolar. 0 joge ai tem a
valor de sintoma né medida.ém que o.bFincar'é investido ﬁbmo

defesa contra a angustia, realizando um desejo.

R. ainda ndo pode "sé brincar".

Sessdo de 18. 08.'89

R. éntra e empuria a2 cadeira em minha direg8oc me
imprensando (como sempre faz). Pega os carrinhos e diz'que ndo
vai haver mais cerridaa-pdrque 05 pilotos estdo Qelhqs. Péga a
roleta e a sacode sorrindofme convidando para jogar na outra
sala. Ele fala da viagem gque faré  a -ﬁinas. .Ganha_.vérias.
partidas segquidas e esta.3tranquilo._ 86 depoié de vériés 
partidas de roleta, fica'tenso por um.momento e diz que sexta-
feira que vem haverd o G. P, de Paul Ricard. Pergunto se os
pilotos n8o est%0 "velhos" gtc. Ele diz que estﬁb.velhms mas.
sabem pilotar. Que ele vai darx um Jjeito. Ele adora "Paul
Ricard", ¢ Amal™(Paulo & o nome de seu pai). Ganho"vér.ias'
Dartidas é.'R-..__'te.nta 'um-a. "c.:hantagenzinha.". .'Pontuo, iséo e "el..e

volta a.jogar. A ultima partida ele ganha e diz que é campedo!

Comént&fio: R. éstéVbem-menos ansiosb. Hé:trés sess8es
ndo faz co:ridas. N§o necéssita desta'défesa. Poréh ainda n&d-é
capaz de abandbné?1a zdéfiﬁitlvamenfé, 'por__cauSa ‘de ﬂPaul':
Ricard";seu bai. Na"_'ro.ie.ta, nﬁo 'p'rec.i.s.a me "ganhér '_-t:'odas-' as

veZes para ser campedo.
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Sessdo do dia 22. 09. 89

Hoje encontrei-o na entrada do prédio esperandoc o

5 elevador. Ele pergunta se é& possivel ir de escada. Eu digo gque
sim e que & inclusive mals répido.'Ele sorrl e duvida. Digo que
entd3o eu vou de escada e ele de elevador e gque eu vou chegar

antes. 8Seu av8 diz para ele subir comigo ele n3o vem. 'Gh'ego

I

antes dele. Ele fica desapontado e diz:"ché chegou'primeiro...
eu e meu avh & qgue deviafnos .ter vindo de escada e. vocé de
elevador"Ele ent3o se ssconde atras da_pnltrona e a empurra ém
minha dire¢30 s6 gue n3o me imprensa, me olha e pergﬁnta COomo
eu chequel primeiro. Explico que o elevador & multo lento e que .
eu ja fiz 1isso ant.es. Ele pega a zroleta e vai para; a atfa.
sala., Comegamos a jogar e ele esta & wvontade e s46 em
determinado momento pega uma ficha rosa e cheira. (R. tinha o
habito de cheirar tudo o0 que pegava). Ele demonstra como
as"mdos magicas" do "plim-plim" (programa de tv)fazeﬁ. Volté.
a0 jogo e pergunta se eu'éenho linha. Pede uma tesocura. Eu doﬁ_
e ele corta um pedago. Pede entdo papel e sempre "imitandu“ d

"plim-plim" desenha um boneco e recorta seu contorno. Deixa o

papel escapar e corta a cabega. Fica desapcntado'e pede outra

folha de papel. Desta vez consegue contornar, com a tesoura o
boneco sem romper os limites. Trabalha com cuidado'perquntando. 

se vai conseguir. Digo que sim. Est4 na hora e eu aviso. Ele

- pede para_fazer'mais um boneco:"esse vai_ser:vermelho". F‘az'o:_.  ”j

tercelro boneco, mais detalhado e recorta os. contornas beﬁm;;

¥

préximo a linha sem rompé~1a.:Ao terminar sarri_é'lévahta_daﬁﬂﬁ~"

bragos vitorioso:"Eu conseguil'. "Vou levar estes dois(os dois =~

Gltimos) e deixar este aqui (o prime.iro)'porqu-e ele rasgou a
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cabega”. Eu digo que vou guarda-lo mesmo. assim. Ele diz gue

estd bem. Se despede e sal.

Comentario: O Jjogo da poltrbna muda. R. j4 n3o
necessita me imprensar. Ja consegue, sem ansiedade, - perguntar
como eu consegui checjér_-p-riméirn ao. invés de me agredir ou
negar simplesmente o fato. Coﬁseque suportar a frustragdo de
ndo ter 8xito numa'. priméira Eentétiva e tentar de novo.
Valoriza sua conqulsta e claramente pontua que aQul, na anallse
€ o lugar de deixar suas tentativas que noc deram certo e gque
la fora, com ele, R. leva seus @xitos;os bonecos recortados.
Para R. que, ao entrar na terapi.a n¥o comia sozinho (seu pai
lhe dava comida na boca},1maﬁeiaf uma tesoura com dominioc &
realmente uma vitéria. R. jé-suporta:nao s6 os fracassos-mas
também as vitdrias. Aos poucos, os -jogos de R. muda.lm.e 'come;a.m

a perder seu carater de repetigdo do mesmo.

Em maio de 90, eu llevo'para o consultdério um kteatro de.
bonecos e vérios bonecqs (fantoches; éic).Que'GEixO'guardédOS
em um sac_o. na_.segund_a sala. R descobre o ._feét.ro e'_'fica
fascinado por EIEr.A pa£tir'de éﬁt§¢ em tbdasiaé_suaslseésdes”.

ele fara "encenagSes" no teatro.
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- Sessdo do dia 20. 04. 90
Primel:améeSsanﬁﬁmVO_teatté de fantoches.

:0 5jécatéﬁ"'comé"d_ ﬁiﬁbdr méuﬁ, 'Iniciaese..éntﬁoi_a_
apresentagdo do teatrlnho; bois 5onecos I.'hr.nmanis" s%d pais de
bonequinhos . Que s8o .pur eies' déf'erididos. 0 ldbb ‘mau é uma _'
ameaga constante e ele me Joga ‘0 boneco para qué gu o. prenda._
Se dlverte multa; Sai da seésﬁo e mostra os bonecds para a.mée

que nao-demonstra 1nteresse.

PR

Sessao'do dia 13. 07; 90

R. entra, pega a roleta e diz que agora ele tem; _urﬁa'-_
dele que é'igual as do cassinog "de verdéde?. Entra na oufra"-
sala e pega o teatro. Ele.faz.éntao o lobo aparecer e'coﬁér o$ '
outros personagens rapidamente. E como se eles se apresentassem
e fugissem. O que, allés, é@ uma _constante,raramente QS.
personagens de R. eStabelecEm di&logos entre si. Ao_:ontiério 
da vez anteriox, eu n&_.o int'er:ve.nho né agdo. R. vai..ficando_'

visivelmente ansioso. Vai ao banheiroc "fazer cocﬁ“(repetE-isto_

eml VOZ': baixa) e deixa- a poz.?ta-' entre*-aberté. Volta com "D.f-" S
Vermelha“ (o balde) amarrada. As duas “maos“-(ﬁuas mﬁos que 3501:'”':
| também personagens do teatro),a '"mao" e: 0 '"1rm§o da,'mﬁo":"

amarram e penduram D. Vermelha dezxando a calr no chao. A mEo_a

diz que"ela fzcou toda quebradar Jé era, "D;z também que o_ i f{

_-pintor ndo va1 "conserté la“(este personagem é quem conserta osf'

outros). De::epente_o pxntor apare:e'e_dxz que vai conse:t&fla"
sim. R. pede ent3o que eu faga o teatro. Eu -'“pego bis", R.

gosta e continua. O piﬁtor leva ent3o "D. Vermelha" para sua
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_.casa;_mas.teme'dneﬂela seja “roubada“. 0 gue de fato ocorre. Os

"ladrfes a ’deixam"-fora  do teatzo_ e o pintor vai tentar

recuper&a-la mas_“iséo vaL,1¢?a: 20 anos".

Comentario: Ansioso diante do vazio que eu deixo

existir R. txaz'.?Bi_ Vexmeihé“ .(Eﬁa perseguidoia implacével)

dando uma forma. é sua ans1edade. Ela comparece pela pr1me1ra:'

vez no teatro mas vem "presa“,esté literalmente "em suas maos“'

-

As "méos a d21xam calr e ela se quebra mas tem consezto. "D.

Vermelha" "é destruida 'e“_seré reparada, isto porém Sera

demorado.

Sessdo do dia 20. 11. 90

R. entra e arma o teatro. O "irmdo do chinés"— quﬁ'é 

"gémeo" e "italiano"e morava separado dele, vai morar com a

familia, no seu quarto. O chinés. tem uma "irmd" gQue mora no

quarto dela (porgque sendo "misturava os bringuedos" e'os_delé_

s&o carrinhos e os dela bonecas). "D. Vermelha volta. Ela ¢

muda, mora em "Nova York" e trabalha no teatro de.ia._No-flnal

‘volta para la.

- Comenf&riégﬁ?[ﬁestéi ;éé$3of5   enééﬁaéﬁﬁi é quase ﬁmé.i“i.
descri950;~ R‘ ifé1é} 'éﬁ7 seu;l5riﬁcérH $ob£é:.a. faﬁilléu ”ﬂesté 
familla ha espaqo para cantradlgﬁés como a.de.ser gémeo de um i
 "irm30“ Ghlnés_e-aq nmsmo_tempq_ser 1talland serilqualne an-'
lmesmo teﬁpd ﬁ&offéiaf:é'mééméniiﬁéﬁa d'que'ﬁgo-lmpede;.agdré; :

de dividir'ojmesmb'quarto. Ja hé espago também para uma mulhe:_]"

ndo-persecutédédria uma “1rm§" V'que '.n§o f_éQ*."1n;m1ga“ - mas
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estrangeira, sem dlIELtO a palavra. Ja nao tao ameagadora.

Ao"trgzé-ia] para"d“fteatrc  R. _‘distanciaese'_de "H,

Vermelha" transformando-a em mais um personagem.

A. relagdo de R. com a pal.avra e com o btincér' muda..'
Através do brlncar ele apresenta a diferen;a como uma dlferenga  N
de llngua, onde ele da 'y toma a.palavra de seus persohagené.:A i
lzngua(gem),; porém:i n$§f-§§  d1fezenc1a 'tanto quanto fns 

brlnquedos a menlna dorme em um quarta separado porque 56 tem 

bonecas, enquanto o "chlnéS'e seau irm&o t8m carrinhos". Eles

brincam de modo diferénte; por isso sfo diferentes.

Sess¥o do dia 30. 11. 90

R. hoje no teatro "matou a vovo". Todos os persdnageﬁs
choraram por ela apesar de'R. dizér que ela ja estava,veiha} Um  "
outro personagem (o piﬁtiﬁhq) ﬁavia dito qﬁe se eié mpr;ééée'd}w-
teatro acabaria e hoje gla mqrreu,_R. exita em fazer a'fQiaggﬁﬁ '
gque havia combinado faZer.hésta_séssao ent;e 0s personaééﬁs; N6F=
final decide fazd:-a't31 “ﬁiagémﬁ hd?£éétfot:Eﬁ;detéfmiﬁéadf ”
momento diz éaba”eu ﬁe“esﬁdhdert_VérlosHperSOhageﬁs aparéﬁém;; 
para contar gque "comeram fulano e beltrano" mas “como nao tlnha  .ff'“
ninguém_all“ vao embora até_quE-R._me’chama'défnqvo'e:6 fboc§o"A ”
(um.personagemi diz qué_;vé:iqgiﬁéisénagégsEQSEiVeféﬁ i$fﬁé§f*

"eu n¥o vi". E a sua vez ent3c de se esconder, mas logo

retorna.

Comentézio:HOTE-R;_mata a avé,“porém, ao contréxia'do

que havia previsto o teatro n¥%o acaba. Ao invés disto o que R.
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"descobre" é que se n&o hé alguém para ‘quem contar a estérla,
ela ndc tem sent1do,n§o ex1ste.'Nesta'sessao R;'explicita a

necessidade de um autro referenc1al para que o “Jogo" pPossa se

dar. Frisando uma regra de nosso jogo.'

f?éé§§§d :éﬁ' Séu lugar. Falam 
basicamente de seu "medo“ da “dependéncxa“ de R. em relagao é

mim, Falam que propuseram uma dlmlnuigao nas at1v1dades de R. ,

& gue ele re:;eﬂ:ou categorlcamente a opgﬁo de parar com a

ndo esta pos ibili.dade, o que deixou seu pai

o~ o w B -

- . N
LeLaplia, excia

I.-Jlt

muito apreensivo.

Coment3r16: -Rd _v01t32 a_. 5ogai 'foletaf na sessao.
1mediatamen£e- posterio:_ 3 _#inda. de seus pais;tqda vez“ que
converso com seus pails. .R_.'_.'-_se-..fec:ha retomando um. jogb "Eechadb_"
(roleta ou cartinhos) qﬁé'anterlorménte havia abandonadq.'Méis
comumente me agride; Desfé §52, §orém;_diz que féltoulpoﬁque
estava-com*amigoéf{Séus'ﬁéié“néda\lhe disseraﬁ é vieram.eﬁﬁéeu 
1ugar, R. n&o estava com amxgos)'.Refere -se cqucertézé'a:umai
__nvez anterior em Que; R.- recebeu amlgos de escola.em.casa & sua 
.maé.me 11qou-péré ﬁue éie'éoﬁvegsaséeléamlgd é.me d1§sesée.a_
.razaa de sua falta;_R. fléé tenéo cém ﬁ.relato.da sess§0 com7 -J
. sSeus pals,. o qﬁe .nso o J.mpede de confirmr;.lr.sua pdslgﬁo. em

' relagaa a anéllse.
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Sessdo dodiaZB. 06. 91

Comega a sess&o pegandc as almafadas e v1ndo em m1nha

diregdo. Eu dlgo-“Vocé ‘Val_ repetir isso dg- novo... ". Ele

diz"Ah! (como se lembrasse de algo). Repf-_rte__entad uma estéria
que havia contado em uma sesséo' 'anterior”sobre a. "sopa de

pedras de ';Pedr_q__'_M_a'laéarltes" C.am o detalhe de, _nesta nova

versdo, Halaééi-ﬁues'-f"ser”“mulher.._ Cfanta que Pedro Malasartes ‘era

um andarilho que parou na porta de uma velha avarenta e comegou_.'

a coz:.nhaz: _u_ma-p_edz:a na_ égua..' A velha, movida pela cu1:1051dade
perguntou o .que.': ale e_si:ava_ " fazendo. Ele respondeu gue estava

fazendo uma "sopa de pedfaﬂ. A velha pergunta entdo se a sopa &

boa. Malasartes diz que sim e continua mexendo a &gua. Diz,

entdo que ficar;a melhor se ele tivesse alguns legumes. A

velha prontamente  vai pegé-'].os em sua _Ihari.:a. B as_sini

sucessivamente ele faz com tomate, carnes, etc. até gue a sopa

fica pronta e a velha pede para prov_ar-_' um _pouco,'_s’e__"

surpreendendo como a tal "sopa de Pedra' & gos_tds:a_. R. diz

entdo para eu dizer rapido:"Mamde, Eva e adﬁo."_“ a _"mémﬁe

trabalha na Zona. “Pego para ele repetir as frases.'Eléfo faz'é .

'fcompleta "Eu queria enganar voce. " Pontuo 0 conteﬁdo da frase.?if*”"
_ passa entﬁo para a c:orz::.da de caxrlnhos onde : Sena e PrOst
semQ:e br1gam;“pedeﬁpara_1eva£los ca;rinhog e-eu7¢9ﬁcoﬁd° desde;;i‘i
qcle .éle .ds' . traq‘.&.t | nél' .Pr..'éﬁc'ima s-e'xta:—-fe.i.z.:é#{ CO!-.if:.'.i:.:.'ll.-la.: com | as
.corrldas onde "Mansel" roda e sai da pista. Fica glrandc, tentafa ?T

: voltar mas tem ca:.mbras e dores _has, mSos -y nas pernas além de.

"doz de dentes. “Volta, mas terml_na_po-r desz.stl'r da -cor.r_xd-a-.' SO

R. diz:"Patrese leva a melhoz". Eu pontuo que "um bom piloto

sabe a hora de parar numa corrida para poder continuar na

préxima. Ele diz que o;_oﬁtro levou ‘a melhor". Eu digo:"Desta
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_simples_répetig%@?ﬁC§ﬁg;el@fﬁ@smﬁfﬁiﬁﬁplifhﬂa ndjastbrié de .

"§;107;" :

vez... "Ele conta uma batida sensacional do Patrese guando "ele

teve que ficar sem correr durante um més". £ hora. R. ndo leva

03 carrinhos.

| Coment_éribi R. . faz ._u'ni ’?Reviva;l'*_ dos :ingcisi- do inicio da

analise;as almofadas e os carrinhos. Porém n¥o se trata de uma

Pedro Malas artes R

n&o dalxadeser uma *sopa de pedras", onde o -analista
contribui com suas'?'. “pedras“ seus br'inquedos e suas .
lntervengﬁes.'OS demaxs 1ngred1entas s&o oferecldos por R. O

"sabor" da sopa dependeré de ambos. R demonstra ent_&o_, em seu

brincar, gue conhec__e_as re'gras e._que-_n.este jogo ha algo de
ilusério, algum "trugue" gue ele tenta reverter sendo ele

"pedro Malasartes®".

Sess3o do dia 09. 08. 91

'R. permanece a -maib:  pazté da sessHo deitaﬂof nas.
almofadas-'_ .qu | atrés -.da' poltrona, de:.tado, | Ijagando d;las. |
panelinhas para..o alto .e pegando as ¢ie 'volta.  és 16 40 hs '
'pergunta se :;é esté na hora me trazendo o :eléglo. Eu lhe
mostro; Ele d1z que_"sabé.ﬁéiymaé tém pgeéﬁiéa e“eu.nﬁu"l-Eu 
perg'unto:-- “Eu né’fo?“ Ele f.u:a .uxln poﬁcﬁo sﬁrpreso.:.cbntin-ﬁa a
'jogar as panellnhaé e me: per."gunta aonde. tem “um .rato“ no o
__quadro(uma plntu¥a que tenho em mlnha salé); Ele d1z que esté

no laqo. Pergunto BE'“D rato“_esté lavando roupa. R.-con£1rmaf':

Eu digo que me parecla_uma mulher onde.ela ve& um rato. Ele diz

que parece mas n%o &. .P_'e-rgun_t'a"'o que tem no .meib._'do lago que

ndo é nem mulher nem rato e é *preta“. Eu-ngo_sei. Ele pergunta

Jeria um jogo como o fazer ‘da analise, que,
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3e ey désiSEé:fEiéiéﬂgﬁsiéiéiﬁﬁ_Claro éue é& um peixgl 36 podia
ser!" e falaemvozbalxa :“u.m"pa‘ssl'érinho" Eu i:egito em voz
alta: "um_paséarighdﬁw Ele dlz que sim. E dé901s nega d1zendo.
"Um passar1nho num lago? Até parecet“ Eu dlgo' Uma garga. Ble
diz que garga & branca. Eu dlgo entao~ "poderla ser um urubu.'"_
Ele concorda.- “E:"' _ E c:onta que sonhou. gue comeu uma planta

Venenosa e estava_mcrrendo Derrepente acordou e viu que era um

Sonho e 0 d1:_ _._:__;estava nasc:endo. Entﬁo voltou para a cama. Eu

pergunto se ele Jé:pensou em morrer antes. Ele diz que £01 um
sonho. Eu dzgo'"Um sonho estranho...."ELe me olha pensativo.
Perqunto entﬁo se ele sabla que as plantas eram venenosas. Ele

confirma.' Eu' dxgo que ele as comeu mesma ass

lmu

m, Ble sza

_justifica dlzendo Algo me- empurrou para as plantas, eu estava

de boca aberta... mas acordou e disse chega! E o-sol'jé estava

quase nascendo. A{ ele voltou para sua cama e dormiu. Eu digo

- que guando ele estava gquase morrendo ele acordou e o sol'

nasceﬁ. Eu olho o reléglo ‘& mostro a R. dlzendc gue ja & hora.

Ele volta a jogar a3 panela para o alto ulhando para o quadro e
diz:"Adeus'pelxe. "Eu dzgo'"ou adeus urubu. "Rle se 1evanta e- :

espera que eu abra a porta. Eu o fago e digo-"tchau R I

COmentérlo-'R passa o 1n1c1o da sessao “escondido“'émﬂ'

'suas defesas..Calado..Parece que nada acuntece.-o que de modo |

algum se mostra verdadeiro no final da consulta quando do ”jogo"

- de assoc:.agses"_cnm o quadro. Ele de 1nic1u vé um rate onde
.esta uma mulher e depois um peixe, passarinho. Quando associo a __j
. cox preta ao péssaro “urubu", R. fala de seu sonho de angustia. 

-Seu 511énc10,.ent§o,.ganha sentido. R. nﬁo nec9551ta mais de-

Jogos como o da poltrona ou das corridas. A palavra tomou sua
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dimens¥o 51gn1£1cante com sua face encobridora e :eveladora da’

angistla que se evidencia no relato de seu sonho de morte.

Sessao do dia 23. 08. 91

R. chega quieto e diz gque vai desenhar -paré mim "um-
ocutro sandu.ic:he de ovo. Diferenté. déqﬁéle._. “(ﬁefere-sg_a um
sanduiche gue ele desenhﬁu h& algumas sessfes). Desenha .duas'
fatias com 21 ovinhos no lugar do recheio .(todos eles
arrumados) da mesma cor (laranja). No verso'ele “fez errado", o
pdo de uma cor e o rechéio de outra. R. ensaia outros desenhos
mas diz gue “ndo ¢& nada". Faz quatzo desenhns em outra folha
(sempre sem delxar gque eu o ve:a desenhando-"A magquina de nmé
s6 tecla", "o sanduiche de ovo", um retadngule cheio de Xs
enfileirados e um cone invertida. Me pergunta entSo o qﬁelséd;
Eu ndo sei o gue & ﬁ retédngulo e "erro" ao dizer gue © cone €
um sorvete. R. diz entdo gue termina por “Eo" a palavra.-Diz
que.é-facii; pois "sé tem uma". Eu digo que ndo sei. Ele ent8o
diz gue o papel onde ha vérios X € o que a maguina de uma sb
tecla bateu, e gue o outro "rodé“. Eu digo "caminh3o". R. diz_
gque "caminh%o ndSo roda._hnda. "Eu.digo_entép "pedo", Ele di; 
que euy acertei - Que era_facil; Atras dééta folha'faz tﬁés cenas

de figuras humanas, mas 56 me pergunta uma. Eu dlgo que & "um;;

assalto", Ele conflrma e diz que foi féc11 Eu falo dos outros"

dois. Ele d],z que & um homem comEndo um pﬁo Eﬁ-pé-tgﬂnto se .

outro € um hnmem na “ec;rd_a bamba". -_El_e_ com_:'orda_.f_ Diz que :-"vai_'._

fazer outro desenhcl e que 'este; eu pOSEsO ver. R. ent&n me

desenha numa ponte cercada pelos 6015 1ado5 de Jacarés, com um_

trem vindo em minha direc¢fo po:.uma ponta e na outra ponta "tem
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uma onga pintada". R. pergunta como eu wvou sair.'Eu:digo Que
"apago a onga plntada". Ele concorda desapontado pdr eu “sabex“
a resposta. Volta e diz:"%e sé'b motorista estiver bébado e sair
atréas ée vocé&?"Eu digo-que_pulc @a pﬁnté; Ele:dizi"e sé elé
pular atras?"Eu respondo gque en vﬁu |échai' qﬁe .éle'.quer. me
pegar. R. se surpreende com.a resposté. Eu espero é perguntoz“E

se ele me pegar. O que acontece?"R. diz tranquilo:"vocé morre".
Digo gue seus desenhos.faiam de morte. Ele diz Qﬁe o do é&b
ndo. Digo gue & como em seu sonho. Ele concorda. Pergunto se
ele sente medo de morrer. Ele diz gue sim. Pergunto se'pensa
nisso. R. diz gue nfoc. R. se_deité nas almofadas e fica calado
pensativo. Depois de mais ou menos dez minutos pergunta se eu

quero "jogar roleta'(sem muito interésse). Aceito. No iniciq eun
ganho mas ele empata e vence a partida. 0 jogo terﬁina né hora

do fim da sess8o e eu pontuoc isso. Fle ri.

Comentario: Depois ao sonho de sua morte R. desenha a
minha morte. De perseguido ac longo da ter-ap-ia R. S_e torna
perseguldor e sua angustia, gragas a esta inve:sﬁo; some. O
tema da morte sofre ent&o uma transformagdo que'neutializa a
angistia qgue ele causa 'a R. 0O abism_al__-do -_:ceal do qual R. lsé.
aproximou dﬁrante_muito”tempc é po5to'é.disténcié;R..ent§O'ngb
precisa mais de sEus_"joéosftituaiSﬁ defaﬁsivbﬁ; N§qqpé'méi§'
jogo das 'pgltrﬁnaé"lou' das"élﬁofadas'inem mésmo_-cbi:idas  dé :
carro. R.:_ agora..p.oﬁe. Ifiéga_r em _silénci_c}.' Pode_,".__i.n-t_'elr;.n:.e.ta_r_'.um .
quédr0- ou um dééenho ,5e§ﬁindo_ seu -deseid?;é 'Ednst:ﬁindé}'
signifiéados _novoé,. Aqf'mesm?.,temp¢ jcome§a;;a  §patecer ;umf
esvaziamento na sés$§d, A196 mudou em éeﬁ_b£incaf;1$19§jﬁﬁdcu

em R.
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Sessdo do d@ia 30. 08. 91 - Gltima sessSo

R. vem com a _avb. Entra e vai direto ao banheiro
voltando com a bacia de &gua. Eu digo que ele ndo vai jogar
agua pela jaﬁela. R. diz gue € s6 um pduco,_"jé'que hoje é a_
ultima vez". Eu pergunto sobre isso dé "ser a ﬁlfima vez". Ele
s6 repete a frase e depois diz:"# a Gltima vez gque eﬁ jogo agua
pela Jjanela". Olha de'relénce e percebe a'auséncié.da T. V. Dé
imediato pergunta aonde elé estd. Eu olho e digo que
provavelmehte o "Luiz" a 1évou. Ele pergunta:"Quem?"Eu digo "0 _‘
Luiz"(o terapeuta qué frabalha comigo). R. paiece
desconcertado. Eu mesma ndo hévia dado falta da TV. 0 restante
da sess8o se arrasta sem gue R. se envolva em.algum brincar. R.
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quem o traz e guem paga esta sessHo R. fala de um fim. Em seu
sonho, em seu desenhoc e na agua gue ele teima em jogar pela

janela.

Comentario: R. nio comparece mais em seu ho:éiio. Tentb_
retomar contato com seus pais e eles se esqﬁivam. Fica um gue
de inacabado ao mesmo tempo ém gue algo parece ter sido
esgotado. Me pérgunto - sobre este Yfim" tdo cheio-'de 
reticéncias. Releio as sessBes é IVQjo as -tranSformagﬁes e
ressignificagfes ao longo.ae sua anéliSé. Algo se esgqtou 3 30

mesmo  tempo algo ficou interminado. Parece que algo escapou.

"Talvez algo sempre eséape._be todo o modo, dentto dQs_1imites

de uma anAlise com crianga R. elaborou suas vivéncias e

trabalhou até o esgotamento aléumas fantasiasf-;:

R. mudou. Sua relagdo com a palavra e com o brincar s%o

-exemplos .desta. mudanca. .Um caminho npara a estruturaclo se fez
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na analise gque teve um fim com algb de _inacabado. Me perguntoc

se¢ poderia ser de outro modo. Creio gue talvez sim sob alguns

aspectos menores. Porém quanto a haver um fim "inacabado" nesta
ou em qualquer analise de criangas n3o imagino que possa ser de

outro moedo, na medida em:que R. , por ser crianga ainda investe

em um "suposto-saber". Ainda pergunta "porgue?" & alguém.

R. ecriou um fim para sua estéria. Reviu as principais

fases de sua anéliSe através das diferentes brincadeiras e
chegou a seu medo da morte. A morte foi seu ultimo tema.

Primeiro a suwua, em seu sonho, depois, a minha no desenho e

finalmente dos nossos encontros.
Um fim de reticénclias, mas de todo modo um fim.

E havera algum £im semlret.icénci_as?'l-laveria galgum modo

de iIr mais além?

Pontua-lo enguanto 1limite. Vivénciad-lo nfo seria o

limite em uma terapia de criangas?

Em R. algo mudou. Sua relag8o com seu sintoma mudou.

Pediria ele mais do que isso?




L]

LBY

- «113,
CONCLUSAO

A titulo de_donéiuséo temos que d bfincar conSiste nﬁm.
tendmeno transicional na medida em gue se sitﬁa. numa Aarea
intermediaria, numa zona de ilusdo, numa regi%o de intersecgfo
de diferentes reqistros onde os paradoxos sdo tolerados,
podendo, o bringuedo aéresentér od nio na - analise,

caracteristicas que o definam enquanto objeto transicional.

Como tal o brincar é tido como um "fazer™ que acompanha_.
4 infancia espelhandoc tudo o gue houver de Fundamental nesta

travessia no caminho da estruturagdo da subjetividade.

Quando e através da transferfncia este brincar se torna
algo distinto dos demais "brincares" da vida da crianga - do
brincar com outras criangas, por exemplo, tornando-o um brincar

analitico.

Esta transformagdo do brincar na andlise se expressa na
mudanga da rela¢d3o entre o biincar e a palavra que se deveréa em:_
grande parte a intervengao do analista através de sua palavra e
de seu brincar. Con51dera -se entao que, tanto a palavra quanto-
o brincar do analista tem.a dlmensao de “éto analitlco" ai"

entendldo em sua Eung&o re551gn1f1cante provocadora do novo._

Como . consequéncia} 'na-fpréfiéé clinica' se validé' é
posxgao do terapeuta que'brlnca, na:nmdlda am que selentende
este brincar nfo como um instrumento sécundério—.um "remendo
substituto" que. v1sa;  via identificagéol com a crianga,

responder do lugar da mde levando a um jogo_dé'imaginérios
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entre crianga e analista- mas, como "ato" gue, enguanto tal,
marca o lugar do analiéta'.possibili‘tando sua intervengfo em

diferentes nivelis.

E comoc manejo da transferéncia gque situamos o lugar do

brincar do analista, entendendo que, por suas caracteristicas o

brincax é o instrumento apropriadc ao encaminhar da andlise de

criangas. Entendemos também gue de modo algum isto limita a.

intervengdo na an&lise de criancas & nivel do imaginadrio, mas,

bossibilita a atuagio & _nivél dos trés registros (Real,

Simb6lico e imaginario) que, como apresentamos, est&o contidos

no brincar.

Cabe ent38oc ao analista um maneijo crlatlvo do hrlncar,;_

de modo a ndo limita-lo a uma 56 dlmenséo, a um s6 reglstro.

Os casos clinicos apresentados ilustram, ent8o, a
especificidade da relagfo entre. o brincar e a palavra na

Crianga, que se explicita na singularidade de cada caso, de

cada crianga. Seja na discriﬁinagﬁo gue M. faz entre brincar,
trabalhar e falar, seja no uso gue H, faz de seu brincar ou no

jogo entre imagem e simbolo gue evoca em R. seu sonho de

angﬁstia;"Em todos eles a551néla -se um biinéar"Que' &

singularizado na anéllse camO-mediadur entre mundo  interno-

realidade externa; Real,'51mb611cO'e.inmginério ou desejo e

realidade,

Da  aﬁé1ise de criangas e das..possibilidades__de

intervenééta' do ' ana1ista chegamos ent%o a’ uma quest§o 

fundamental a questao do flm da anéllse; Pelo gue estudamos ‘das

caracteristicas do brlncar gnalitico cheaamns airn"~1‘w“n e
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se na andlise de adultos pode haver duavidas quanto a
possibllidade de um #£im, na 'anéiise d?_e criangas éncontramOS'
sempre reticéncias como fim; nunca um ponto final. 0 que se
Justifica se consideramos.o *fim da an&lise" como ﬁm ancontrq
com o Real, com o0 impossivel .representado na de's'tituigﬁo _do.'
sujeito- suposto-saber e no "semblant" dé objeto(a), este resto"
a gque se reduz o analista ao fim da analise. Concluimos que, em
nossa experiéncia, a crianga ndo vai até ai, considerando que,
ao manter seu desejo de ser adulto, a crianq& preserva 6 lﬁga:
para um suposto-saber. Ela Quer: ser algo (adulto)- gue ela
imagina gue alguém & ou pbde ser. Enguanto esta relaglo com a
imagem do adulto persistir o 1uga;' de um suposto saber se.

manterd e uma mudanga radlcal, neste sentido, ndo se dara.

Ao analista nfo cabe;'entﬁp, colocaxr uma gquestlo ali
onde ela ainda n&o se encont:a; Cabe a ele acompanhar a crianga
€m seu percurso, provocando-a na Busca de um efeito de séntido
para seu sintoma. 8e, na terapia com criéngas,_ através do
brincar, conseguimos fazé-lo, enté&o justifiéa-sé dehominax este

percurso "analise de criangas".
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