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RESUMO

O método, considerado como aspecto prioritdrio para a
elaboragdo do saber tedérico, torna—-se questdo especialmente pro-
blemdtica gquando se pretende chegar a uma teoria que expresse a
integragdo de conhecimentos oriundos de distintos campos do sa-
ber humano e represente fielmente os diversos aspectos que con-
figuram o objeto em estudo como uma totalidade. O grau de com—
plexidade aumenta gquando o caminho & percorrido em companhia de
outro especialista,

0 estudo sobre o tema, tal como sobre ¢ desenvolvimento
infantil. incluiu estudos oriundos de outras Areas cient{ficas e
exigiu um tratamento tridimensional: 1) como sinal significativo
de um processo de desenvolvimento especifico: 2) como habilidade
intelectual adquirida pelos seres humanos que foram cientifica—
mente estimulados e 3) como descricao elucidativa de uma agao
interdisciplinar, cientificamente sistematizada.

Na primeira dimensdo., semdntica, o levantamento sobre o
conceito mostrou a variedade de formas que ele pode assumir e
suscitou indagag¢des que geraram uma busca arqueoldbgica na traje-—
téria histérica do pensamento cientificamente sistematizadoc. 0
ponto de partida e ancoragem foi o momento histdrico em que Ba-
con e Descartes, interferindo no desenvolvimento do processo ci-
entifico, o sistematizaram para uso de futuras geragdes.

Trabalhando na segunda dimensdo foram feitas conexbdes
que permitiram indicar etapas de desenvolvimento, bem como ex-—
plicitar outros modos de conhecer, especialmente o religioso e o

- educacional, e relacionar tanto 0s seres humanos como os fatores

socials que influiram nessa trajetdria.

Recapitulando ¢ significado do conceito, foram levanta-
das ddvidas e questdes sobre os efeitos e resultados de uma acao
clentificamente sistematizada, as caracteristicas do ser gue age
cientificamente, as influéncias sociais e a ética.

Concluiu-se que as questdes sobre integracdo de conheci-
mentos e totalidade nao devem ser remetidas simplesmente aoc mé-
todo cientifico., & metodologia ou ao modo como a acdo € organi-
zada, mas também & interferéncia de fatores individuais {(inter-
nos) e sociais (externos) que podem ter efeito iatrogénico no
decorrer do processo de desenvolvimento.

Na dimendaoc representativa € apresentado o método clini-
Co, revestido por uma abordagem fenomenolégica, que estd adequa-
do & uma acdo cientifica gque tem como pressuposto integragao e
totalidade. 0 estudo inclui material extraido de uma pesguisa
interdisciplinar sobre o desenvolvimento infantil, ainda em fase
de elaboracdo. gue deu origem e 1lustra a discussio sobre o mé -
todo e sua adequacao.

A expectativa com esse _estudo e que possa §ervir de
apoio esclarecedor e oferecer subsidios agueles gue estiao envol-
vidos com agdes interdisciplinares.
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ABSTRACT

When considered as a priority in relation to the
elaboration of theory. the question of method becomes quite
problematic when one intends to arrive at a theory that ex-
presses the integration of knowledge that originates from
distinct fields and that faithfully represents the differ-
ent aspects that comprise the subject of study as a whole.
The degree of complexity increases when the task is ap-
proached in the company of a specialist from another field.

The study of method, as well as the study of child
development . included studies from other scientific areas
and required a tridimensional approach: 1) as a significant
sign of a process of specific development: 2) as an intel—
lectual skill acqguired by scilentifically stimulated human
beings. and. 3) as a descriptive elucidation of a scientif—
ically systematized interdisciplinary action.

In the first dimension, semantic, the survey of the
concept showed the diversity of forms that method can take
and raised questions that caused an archaeoclogical investi-—
gation of the historical trajectory of scientifically sys-
tematized thought. The beginning point and the anchor was
the historical moment when both Bacon e Descartes, by in-
terfering in the development of the scientific process,
Systematized it for the use of future generations.

Work in the second dimension recalled connections
that permitted the indication of stages of development: the
explicit expression of other ways of knowledge, especially
religious and educational: and. the mention of human beings
and social factors that influenced the trajectory.

Recapitulation of the meaning of the concept raised
doubts and questions about the effects and results of a
scientifically systematized action. the characteristics of
the human being that acts sclentifically, social influences
and ethics.

One concluded that the questions about integration
of knowledge and totality should not only be subjected to
the scientific method, to method or to the way that action
1s organized. They should alsc be examined in relation to
the interference of individual factors (internal) and so-
cial factors (external) that can have an iatrogenic effect
during the developmental process.

In the representative dimension the clinical meth-
od. revested by a phenomenological approacbh, is introduced.
it is adapted to a scientific action that presupposes inte-—
gration and totality. This report includes material ey
tracted from an interdisciplinary research project about

I1
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child development, which is being elaborated and which
gave origin to and i1llustrates the discussion about method
and its adequacy.
It is expected that this survey can be used as
clarifying support and that it can provide subsidies to
those involved with interdisciplinary actions.

III
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INTRODUGAQ

A integracdo dos conhecimentos tedricos tem sido um dos
grandes problemas das Ciéncias. em especial daquelas que tratam
do SER em sua humanidade.

Partindo do pressupostc de que é possivel a integragio
tedrica quando o fendmeno em estudo apresenta-se como um todo e
se desenvolve em um processo continuo., o que nds, estudiosos do
desenvolvimento humano, devemos procurar é uma forma de repre -
sentd-lo cientificamente em sua totalidade.

R compreensao da dindmica de um determinado processo,
por ocutro lado, deve englobar a maior gama possivel de elementos
gque o constituem, bem como fatores internos (individuais) e ex-
ternos (sociais) que tem influéncia sobre o seu desenvolvimento;
assim como captar e descrever sua dinamica.

Tendo como referéncia uma proposta de integragdo de co-—
nhecimentos teéricos apresentada por Baldwin (71), atraves da
andlise comparativa de seis teorias psicoldgicas sobre o desen-—
volvimento infantil, pode—-se empreender uma andiise critica da
propdsta e concluir que ndo & suficiente para sustentar uma ela-
borag%o tedérica interdisciplinar ao comparar vdrias teorias, na
mesma area cientifica. através de categorias por ele apresenta-—
das.

Nossa proposta, descrita na 5a. etapa e anexos, foi se —
lecionar e englobar wvarias proposig&es tedricas, de diversas
dreas de conhecimento gue estudam o ser humano, e em especial a

crianga em desenvolvimento, discuti-las em equipe, dispor tais
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proposigBes em um Mapa de Desenvolvimento Sociopsicobiolégico
(anexo 5.2) e submeté-las a comparagao, através de uma ampla
pesquisa de campo (anexo 5.3 e 5.4), ao fendmeno ac qual elas se
referem.

Estudando o processo de desenvolvimento infantil como um
todo., queremos nos deter em cada sinal significativo., examinan-—
do-o em profundidade, analisando os fatores (internos e exter-—
nos) que tem influéncia sobre o seu desenvolvimento. formando
uma rede de conexdes que, estabelecida a partir de uma nogao
global e geral, nos levard a desvelar os principais elementos
que o compdem.

Essa proposta de estudo cientifico traz em seu bojo uma
ampia gama de dificuldades, podendo-se citar como a mais eviden-
te: como englobar conhecimentos de distintas areas do saber?
Além da quantidade enorme de estudos produzidos nos tltimos 50
anos, temos que pensar o problema da formagao e especializagéo
dos componentes da equipe, bem como aquele que se coloca com
relagao ao objeto em estudo. o gue nos leva em dire¢do ac tema
central desta dissertagao: que método utilizar ? Um daqueles
oriundos da area médica; ou da &rea psicoldgica; ou da adrea so-
cioldgica;: etc.?

Torna-se, portanto., necessario conhecer a acao humana
que tem sido considerada. no campo cientifico onde se expressa,
como o elemento catalizador das facilidades e dificuldades en-
contradas durante o processo de desenvolvimento do saber, e o
elemento que da a qualidade de cientificidade ac seu resultado.

Se a produgdo cientifica ficar vinculada. no momento de
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"3ua criagao e elaborag%o, a uma VELHA teoria para que esta de

base cientfifica a uma NOVA teoria, a uma explicitaglo a priori
do método a ser utilizado. as exigéncias de adequagdo ac objeto
em estudo e a uma produgéo individual, tal como ocorre hoje no
espago educacional institucionalizado, o método pode ser trans-—
formado em obst&culo., interferindo. na dinamica do processo de
desenvolvimento do pensamento cientificamente sistematizado.

Considerando gque as Ciéncias se compdem de n areas de
saber, que se subdividem em ny campos de conhecimento., em nyz
especialidades e Qque as opgdes tedricas se multiplicam; consi-
derando que o conhecimento sobre o ser humano esta alocado ins -
titucionalmente em diferentes areas, a saber: a Psicologia nas
Ciéncias Humanas, a Neurologia, a Fisiologia Humana, nas Cién-—
cias Naturais ou Bioldgicas, ou, ainda, a Antropclogia nas Cién-
cias Sociais: considerando que o método cientifico se diversifi-
ca deﬁtfo dessas condigoes, as dificuldades cresceram em pro -
gressdo geométrica.

‘Desse modo., o método. ao invés de ser um caminho gque se
pode percorrer alegre e facilmente para se atingir a um fim, vem
se tornando em obstéculo e éprisionamento, especialmente quando
se estd envolvido em estudo com caracteristicas interdiscipli-
nares.

Todas essas razdes socio-cientificas, juntamente com o
interésse em tornar explicito o caminho que jd estava sendo per-—
corrido por uma equipe interdisciplinar, direcionaram a minha
proposta de desvelamento do significado do método como um sinal

significativo de um determinado processo de desenvolvimento: o



processo de desenvolvimento do pensamento cientificamente sis-
tematizado.

Tomando-se o método como sinal significativo de um de-—
terminado processo. torna-se possivel fazer uma andlise da rela-
géo do sinal com o seu significado (dimensdo semantica), forman-—
do uma rede de conexdes e buscar na trajetdria histérica os mar-
cos que vdo indicando as etapas do desenvolvimento (dimensdo in-
terpretativa), bem como expressd-lo como sinal de um outro pro-
cesso vivido no decorrer de uma a¢do interdisciplinar (dimensao
representativa).

Na dimensdo semantica, quando se busca a relagado entre o
sinal € o seu significado. estabelece-se uma rede de conexdes
com fatos e fatores que fazem parte do processo, partindo do
conceitual para o histdrico. Sequencialmente, foram se estabele-
cendo outras liga¢des em diferentes niveis estruturais qgue per-
mitiram, de uma forma dindamica, interpretar o significado do mé-
todo. A dimensdo semantica se justifica no momento dessa busca
arqueoldbgica.

Na dimensaoc interpretativa trabalha-se com as conexdes,
utilizando-se critérios de ligacdo de tempo, espago e atitude
cientifica, entre o sinal, o momento em que ele ocorre, as cir-
cunstancias sociais gue estdo presentes e interferem na dinami-
ca. 0s seres humanns que se fazem responsadveis e sdo historica-
mente responsabilizados pelo seu desenvolvimento, e finalmente,
procura-se explicitar os fatores que facilitam ou dificultam o
desenvolvimento do processo como um todo.

Para realizar esta tarefa. elaborar e refletir scbre o)
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seu REAL significado, buscou-se fundamentacao tedrica especifica
nos campos do saber filoséfico, histérico, antropoldgico e neu-
ropsicolégico. A utilizacdo desses conhecimentos ajuda a re—-ela-
borar dados histérico-sociais organizados em sequéncia temporal
e a re-ler., de uma outra forma, fatos e conhecimentos produzidos
hd séculos.

Na dimensao representativa, utiliza—-se os conhecimentos
adquiridos para apresentar o método clinico, utilizade a partir
de uma abordagem tenomenolbgica, como a agac adequada a um estu-
do cientitico que tenha como pressuposto badsico o ser em sua
totalidade e gque seja estrutura suficientemente forte para sus-—
tentar uma a¢doc interdisciplinar.

O interrelacionamento dessas trés dimensdes muitas vezes
leva a incidéncias e repetigdes de fatos., nomes, conceitos e
circunstancias;: esse aspecto do estudo espelha a complexidade de
se captar e explicitar um objeto inteiro, do qual nac se quer
perder o todo.

O conhecimento do fato bioldgico de que nossa visao é
limitada a duas dimensdes. estimulou 0 uso de recursos supravi-
suais, tais como: jogos de linguagem, organizag¢ac do material,
utilizagdo de titulos gque indicam conexdes e interpretagdes, que
devem funcionar como um jogo de luz e sombra - tal como o utili-
zado pelos pintores para dar a idéia de perspectiva, sendo o
substituto fisico para o efeito da luz - e que, neste estudo
graficamente escrito, devem servir como uma terceira dimensdo
visual.

Torna-se necessario. sobretudo, recorrer a capacidades e
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habilidades intelectuais que facilitem a compreensao do conjunto
para se acompanhar, simbolicamente, a fiel representacdo do to-
do, tentando dar ao fendmeno observado o volume e a dinamica que
fazem parte de sua constituicao.

Este estudo., como protdtipo, ndoc & elegante nem refina-
do, mas contem em si as linhas basicas do produto que se quer
alcangar. Pode ser considerado como um ensaio. Utilizando o
método como sinal significativo de um determinado processo de
desenvolvimento objetiva-se sistematizar a metodologia que daré
sustentacdo a elaboragdo de uma teoria integrada sobre o desen-—
volvimento infantil.

A Integracac dos Saberes; reflexdes sobre a gquestadc do
método. resultou em cinco etapas. A la. etapa informa gue passos
foram dados para organizagao do texto. contém a esséncia do pon-
to de vista, as questdes bdsicas e as inquietagoes filosdéfico-
—-existenciais, a partir das quais o texto fol sendo elaborado.

Seguindo o caminho. no decorrer das 2a. e 3a. etapas.
buscou-se informagdes em fontes nao especializadas (diciondrios,
enciclopédias, revistas e jornais) que forneceram fatos, datas,
personagens e lugares, que possibilitaram ter um pancrama geral
do processo de desenvolvimento do pensamento cientifico. Identi-
ficando os principais acontecimentos que marcaram ¢ seu desen-—
voivimento foi possivel conhecer os elementos que o constituem
{conceitos, teorias e tedbricos) e os fatores sociais que o in-
fluenciaram (religiocsos e educacionais).

No decorrer dessas etapas. foi necessdrio fazer cortes

e dar grandes saltos, tanto no tempo quanto na sequéncia do
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desenvolvimento. Esse modo de proceder ndoc invalida o estudo, na
medida em que as principais marcas foram preservadas e que, na
dinamica do processo, aparecem oS momentos gue concentraram as
grandes modificagdes e ultrapassagens de um nivel de desenvolvi-
mento a outro.

A 4a. etapa contém as conclusdes. Sendo a recapitulagdo
do significado do método, representa, também, a introducgdo de
dois elementos essenciais para que se possa compreender a posSi-
cao fenomenoldégica e a dinamica de um processo: o ser que obser-—
va e descreve o sinal e as condigdes sécio—ambientais que d§o as
dimensdes espago-temporais para a compreensao do todo de um de-—
terminado processo cientifico, através do um sinal significativo
denominado método.

Refazende o caminho histérico do método propus-me a

2

atingir um conhecimento reflexivo—critico a respeito de elemen—
tos cientificos. que assumindo varias formas e conotagdes inter-
ferem no processo de desenvolvimento do pensamento cientifico,
confundindo a percepgéo de uma aprendiz de cientista e mascaran-
do a verdade dos fatos a favor de interessentes vigentes. Vis-
lumbrar a possibilidade de que tal conhecimento ocorra interdis-
ciplinarmente aumenta a base elucidativa da percepg%o.

Ao retomar o processo 1niclial., o do desenvolvimento do
conhecimento cientifico de uma equipe interdisciplinar, &€ feito
um breve relato sobre a histdria e os passos que ja foram dados
no sentido da elaboracgdo de uma teoria integrada sobre o desen-—
volvimento infantitl.

Consciente de ter atingido OUTRO nivel de percepgéo e
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ultrapassado um obstaculo que nos impediu de prosseguir a via-

gem, é possivel retornar e partilhar o caminho da Ciéncia.



1*' ETAPA

REFLEXOES SOBRE UMA AGAO CIENTIFICAMENTE SISTEMATIZADA

O presente estudo esta comprometido com o saber cientifico
que busca compreender o desenvolvimento do ser humano, a partir
de sua constituigao como espécie unica na natureza e, portanto,
em sua humanidade.

Tem como objetivos: — abrir um outro nivel de percepgdo so
bre o tema escolhido: o METODO. Para tanto torna-se necessario
buscar as raizes do problema tao profundamente que a sua redes-
coberta aplaque a minha anguistia do ndo-saber, dando esperanca
a alegria ao descobrir que "estamos no caminho certo.

Como representagac individual, visa cumprir uma etapa do
processo que tem como objetivo a comunicagdo, por escrito, de
uma reflexdo tedrica; e - liberar, nessa outra dimensao de
conhecimento, conscientemente, o método que como agdo cientifi-
camente sistematizada e, portanto, manifestacao de .determinado
proposito cientifico, conduz & interdisciplinaridade e a
integracao, partindo do pressuposto fileoséfico do ser em sua
totalidade.

Para atingir tais objetivos deve responder & questio
tedrica basica, escolasticamente produzida e proposta no proje-
to de dissertacgao: "sera vidvel o estabelecimento de um unico
caminho, a partir de um determinado ponto de encontro, que
possibilite a duas disciplinas de campos tedricos diferentes —
a Medicina, nas Ciéncias Biologicas e a Psicologia, nas Ciénci-
as Humanas — atingirem uma meta uUnica? Sera possivel alcangar

a integrag¢doc do conhecimento teorico?"
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Medicina l I conhecimento
==?=====T ——————————— e ——— C}ientifico
P51colog1arf 1 integrado

A discussdo sobre o método estara fundamentada: 1) guanto
ao aspecto tedrico, no estudo critico-bibliografico, segundo
diferentes correntes do pensamento cientifico, tais como: da
Filosofia (existencial, fenomenoldgica, epistemoldgica); da
Antropologia (paleontolédgica, etnolégica); da Astronomia e da
Histdria (geral e do Brasil) e da Neuropsicologia (desenvolvi-
mental); 2) guanto ac aspecto pratico, na pesquisa interdisci-
plinar sobre o desenvolvimento infantil, que esta sendo desen-
volvida por Leila Ludolf de Almeida Carvalhc e a autora deste
estudo, assim como, nas experiéncias daqueles que, em algunm
lugar algum dia, pensaram o desenvolvimento infantil como
processo integrado.

Esta proposta deve ser entendida, nidoc como um estudo
exaustivo, aprofundado e que esgote todo o conhecimento, o que
poderia ser tomado como pretensido descabida, mas como uma
viagem de reconhecimento do caminho percorrido por tantos
desbravadores antes de nos.

Ciente das minhas limitag¢des, ndo tentei "filosofar" sobre
o tema. Fiquei no nivel do conhecimento geral, histdrico, e enm
algumas conceituagdes filosdficas que pude apreender. Portanto,
a discussao sobre o método nado incide sobre a conceituacao
tecrica, mas sim sobre o significado do sinal que expressa uma
acao clentificamente sistematizada.

Tentando interpretar e explicitar os varios significados
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que foram apreendidos, estabeleci um critério de conexdes
simples. Partindo do significado primeiro do tema, na lingua
portuguesa, busquei as 1ligagdes factuais, tanto no que se
refere ao tempo e A& 4rea de saber quanto aos seres humanos a
ele referido.

0 nivel do conhecimento geral necessirioc & apreensic do
processo foi propositadamente mantido, tendo em vista a neces-
sidade de captar C processo como um todo, bem como & uma
curiosidade cientifica.Apartir de.um éonto de.vista nao especializa
do, que tipo de conexdes podem ser feitas, posteriormente, com um
saber mais especifica..? Que sinalupodem ser mantidos como .

| .
significativeo para aqueles hue naoc estdo cientificamente trei-
nados? Que sinais sao signi&icativos tanto para o saber ingénuo

!
quanto para o filoséfico ou cientf{fico?

E, como esta agdo foii e estd sendo realizada aoc longo de
uma velha e concorrida esfrada, muitas vezes foi necessario
fazer algumas paradas, pequenos desvios ou ultrapassagens de
obstaculos que obrigavam, s vezes,aum recuo eétratégico. E
correto dizer gue ha pessoas que se perdem, ficam cansadas ou
desistem. E h&a, também, aquelas que conseguem chegar ao lugar
proposto, em tempo hdabil, conhecem e transmitem uma descoberta.
Espero, com este estudo, atingir o objetivo-fim do cientista:
conhecer o fendmeno que me'intriga, explicitando-o de tal firma
que possa ser transmitido e utilizado como uma OUTRA desqober—

ta.

1.1. Proposigédo provisdria:

A questdo do método assume no &nmbito académico e,



especificamente nos projetos de estudo, uma condicao
instrumental que avaliza e garante a realizagdo de pesquisas ou
reflexdes fiéis, levando a uma conceituacgdo tedrica verdadeira.

A utilizacdo de método, metodologia e/ou técnicas oriundos
de outras areas do conhecimento cientifico poderia ocasionar

uma representacdo inadequada e, conseqilentemente, a producio de

!
resultados falsos.

0 metodo colocado dessa maneira, é exigéncia "a priori" e
fica <cilrcunscrito pelo objeto de estudo e especificidade do
campo tedrico ao qual o pesquisador esta vinculado.

Partindo, porém, do pressuposto de que & possivel uma agdo
interdisciplinar, cientificamente sistematizada, espera-se
provar que o método, fazenéo parte de um processo, nao pode ser
inteiramente responsabilizado por. resultados que nao se
constituam em representagao real do fendémeno, uma vez que tais
resultados, ou sua transmissdo, podem ser falseados ao sofrerem
a interferéncia de fatores que nao pertencem, necessariamente,
as caracteristicas do méto@o.

‘Tal produgde, ao ser preconceituosamente elaborada e
utilizada, a'partir de um ponto de vista contaminado ou de um
pressuposto ndo explicitado, ja eété falseada, nao cabeﬁdo
imputar a escolha ou & utilizagéo.de um determinado método
regponsabilidade inica pelo falseamento dos resultados.

Fazendo o© método parte de uma agdo cientificamente
sistematizada,':espera-se tprovar qﬁe ele pertence ao momento
anterior a confusdoc provocada por nossas duvidas e incertezas.
Assim ele vai sendo construido em fungéo do- fenémeno observado,

bem como vai se amoldando e, ao mesmo tempo, adquirindo as
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caracteristicéé daquele (ou dagueles) que dele se utilizam para
facilitar a caminhada. Adquirida a certeza, ja estaremos,
provavelmente, expressando uma habilidade cientificamente
adquirida, ou seja, utilizando uma técnica.

Nesse sentido, principios cientificos produzides, a partir
de um ponto de vista de fragmentagdo, superespecializacéio,
correm o risco de ser metodologicamente falhos para a
compreensao do TODO de um determinado processo. Especialmente
ao tratarem do ser humano e dos fenémenos que se expressam, ao
longo de um processo, na existéncia do ser.

A intengdo explicita €& chegar ao conceito tedrico que seja
o sinal significativo de uma agdo interdisciplinar, em processo
de desenvolvimento, que busca a elaboracidc de uma teoria
integrada sobre o desenvolvimento do ser humano.

Este estudo pretende, ainda, ser uma reafirmag¢do da impor-
tidncia de ndo se perder de vista o carater do inter-
relacionamento complexo, permanente e integrado dos conhecimen-
tos até hoje produzidos pela humanidade e da necessidade de se
buscar, nos mais diversos saberes, apoio esclarecedor das

nossas duvidas e ignorancias.

1.2. Critérios metodolégico%

As agdes clientificas, tanto as individuais gquanto as inter
disciplinares, que vao sendo descritas ao mesmo tempo em gque
sdo executadas, impdem ORGANIZACAO e se expressam, em sua di-
mensao concreta, na metodolbgia e nas técnicas adotadas. Ja ten
do declarado de onde parti

onde pretendo chegar, darei algu-

mas pistas de como projetei

|
e
i
. e estou executando o seu percurso.
i

[

i
é
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Como o presente estudo tem a finalidade de se constituir
em dissertagao para concorrer ao titulo de Mestre, ha normas
académicas a serem seqguidas. Pretendendo ndo desobedecé-las
apenas por capricho ou rebeldia, € necessario informar que
qualquer desobediéncia foi sempre delimitada pela necessidade
basica de transpor um obstaculo que impedia o prosseguimento da
agao e assim fol (e serd) sustentada pela manutengidc da
coeréncia e pela adequagido ao tema.

Como primeiro passo, informo gque foram adotados os

seguintes critérios:

1.2.1. Lingiistico:

Ao falar sobre o método como objeto de estudo uma
linguagem neutra, referida aquele gque ndo fala e a quem ndc se
fala (3* pessoca do singular), se impds. Ela evoca a distancia
que deve ser tomada em relagao ao fendmeno que estid sendo
observado, implica em que se tenha um ponto de vista adequado
e no obscurecimento do seér que o comunica.

Foram usadas também: a 1@ pessoa do plural, como expressao

. daqueles entre os quais se encontra aquele gue fala, e adequada

4 atitude interdisciplinar; e a 1° pessoa do singular, ou nome
do que fala, guando se trata do posicionamento individual e
especifico da psicdloga responsavel por este trabalho.

Esse recurso linguistico explicita a atitude interdisci-

plinar e a perspectiva fenomenolégica-existencial que se pre-

tende assumida e internalizada.
! ;
Como expressao fenomenclogica vale ressaltar dque os

conceitos fundamentais foram aqui elaborados e comunicados a
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partir da coﬁbreenséo de seu significado, na origem e no uso
corrente na lingua portuguesa, conforme usada no Brasil, e
adequados durante as discussdes sistematicas da equipe
interdisciplinar. Tal recurso foi necessario para clarificar
termos restritos a determinadas areas de saber especializado.
1.2.2. De organizagdo do texto:

O primeiro texto foi elaborado a partir de duas premissas:
elucidagdo do conceito e organizayjescronoldgica. Nele foram
anotadas as primeiras duavidas e inquietagées da autora, para
posterior esclarecimento.

Diante desse copiéo, ja com as idéias principais
esbogadas, fol realizada ;uma pesquisa bibliografica, mais
especifica, com indicag¢des de pesquisadores da area, durante a
qual foram selecionados textos de cada area do saber com elas
conectadas.

A partir desse levantamento, foram feitos resumos, discu-
tidos em equipe e com um especialista na matéria: fildésofo,
astrénomo, linguista, neurologista.

Dessas discussdes e de minha interpretacdo pessoal, o
texto foi revisto e, somehte apés essa revisdo, busquei na
literatura existente a sua afinidade ou vinculagdo filosofico-
cientifica, ou seja, a teoria de base.

E preciso esclarecer que a leitura tomou sempre a
caracteristica critico-compreensiva e inclusiva, e nao
critico-comparativa, para aceitar ou rejeitar; portanto, esta
comunicagdo, apesar de conter os mais variados enfoques,

pretende ser um texto cuja unidade possa ser visivelmente
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encontrada nas conexdes que integrardo varias representagédes de
agoes cientificamente sistematizadas.

Como as ideias aqui comunicadas ndo sdo originais, pois o
tema € de dominio ndc somente de cientistas como de 1leigos,
religiosos, educadores, artistas, e tantos outros seres que
agem, tem sido discutido e usado a exaustdo. A originalidade
deve ser creditada apenas a forma como o estudo esta sendo
apresentado.

Tratando-se de um levantamento arqueolégico, tal como os
fésseis, algumas informagdes (ou idéias) preciosas foram
apanhadas ao acaso, junto com seixos e restos inuteis, e nem
sempre foi possivel retornar a origem ou localizar exatamente o
sitio de onde sairam. Se por essa forma necessaria de agir,
alguém se sentir prejudicado, basta reclamar que o crédito lhe
sera imediatamente conferido.

Desta forma necessaria de agir ficou a certeza da necessi-
dade de se criar, para o futuro, uma outra metodologia para se
lidar com as referéncias bibliograficas que, atendendo ao rigor
cientifico, facilite o uso de importantes informag¢des, sem que

o texto se transforme em uma colcha de retalhos.

1.2.3. Ideolégico:

Torna-se necessario explicitar que a autora tem
conhecimento dos significadoes negativos (pejorativo e
preconceituoso) que alguns conceitos aqui representados tem no
contexto cultural brasileiro (politico, ideolégico, religioso,
educacional), tais sejam: geral, todo, integragao,

desenvolvimento, existéncia, ser, globalidade e alguns outros.
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Tratando-se de um estudo interdisciplinar, torna-se
necessario procurar limpa-los de resquicios ou conotacgdes
ideolégicas e pessoais, ou especificidade profissional. Tomei o
cuidado de utilizad-los sempre a servico da coeréncia e de sua

adequagao & proposta interdisciplinar.

1.2.4. Atitude arqueoldgica:

Ao procurar estabelecer as conexdes existentes entre o
tempo, o lugar, o tema, seu processo de desenvolvimento e os
tedricos que dele trataram, tornou-se necessario buscar as
raizes e escavar, tdo profundamente, até que se encontrasse o
veio que dera origem ao material precioso que hoje tenho em
maos.

Partindo de pistas, ou enigmas, foi feito um levantamento
histérico sobre o processo de desenvolvimento do método, como
acao e reflexao que levev ao conhecimento cientificamente
sistematizado, bem como sobre sua utilizacdo comc instrumental
ac saber cientifico e as principais caracteristicas que se
desenvolveram e o definiram ao longo desse caminho.

O critério cronolégico serviu como gquia e ponto de
convergéncia, na linha do tempo, que concentrava as varias
agdées e as marcas no proéesso. A0 mesmo tempo, impedia a
dispersdo. Agindo dessa maneira, foi possivel detectar as
varias influéncias, os diversos posicionamentos e os principais
responsaveis por marcar, estimular ou influir no seu
desenvolvimento.

Partindo do momento histérico em que os gregos, os romanos

e os Jjudeus, nos primérdios da era cristad, interferiram no
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processo, cauéando tao profundas mudangas na forma de pensar,
passando pelo Renascimento e pela Reforma; por Da Vinci e
Lutero; Copérnico e Galileu; Bacon, Harvey e Descartes; Kant e
Hegel; Darwin; Marx e Freud, as duas Guerras Mundiais e,
chegando aos nossos dlas, por Piaget, Wallon, Vigotski e Luria,
foi feita uma longa caminhada.

0 critério seletivo, tanto do conceito gquanto dos
acontecimentos e cientistas incluidos neste estudo, partiu, em
primeira instéancia, da  interferéncia no processo do
desenvolvimento da reflexao e da agao cientificamente
sistematizadas.

Partindo do campo geral, informativo, optei por incluir
aqueles fatos que estivessem ligados ao conceito Método.
A partir de sua conceituagdo na lingua portuguesa, fui atras de
cada nova 1indicagdo que aparecesse no verbete, fosse outro
conceito, personagem, fato ou data a ele referido, até chegar
ao nivel mais especifico da comunicagdoc cientifica. As 2* e 3
etapas sao conseguéncia dessa forma de agir.

Algumas conexdes, apesar de serem importantes, foram
abandonadas, como por exemplo aquela que partindo da palavra
"perspectiva" levou a Leonardo Da Vinci e levaria a Nietzche e
a Foucault. O tempo disponivel para apresentacidoc deste estudo
limitou os desdobramentos.

Outra conexac dque néé foi desenvolvida foi aquela que
poderia levar aos autores americanos. Sendo uma fraca ligacgao
no Aambito geral, precisaria ser melhor pesquisada no é&mbito
especializado.

Na medida do possivel, comparei informacées e fatos
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contidos em literatura geral, publicada no Brasil, com
literatura geral, publicada nos Estados Unidos. Assim, adquiri
a certeza dque os dados aqui coletados sdo fortemente
significativos para o processo de desenvolvimento do pensamento

cientificamente sistematizado.

1.2.5. Intencgao elucidativa:

Estimulada pela necessidade de integrar conhecimentos,
busquei no conhecimento cientifico produzido nas Areas
filoséfica, linguistica, neuroldgica e psicoldgica, sustentacido
tedrica para discutir a acao cientificamente sistematizada.

Na area antropolégica, conhecimentos descritivos sobre os
caracteres fisicos que foram se desenvolvendo em alguns grupos
humanos desde os primérdios da civilizagdo. A partir de um
enfoque evolutive, tentei formar uma seqiéncia que expressasse
a principal caracteristica adquirida pelo ser humano ao longo
do processo.

Na Histoéria, além do RECONHECIMENTO dos fatores sociais,
religiosos, politicos e pessocais que influiram no proceéso de
desenvolvimento do método, busquei suporte para reintroduzi-los
no tempo e no espago e, dessa forma, melhor compreender o seu
significado.

Ao longo da trajetdria histdérica foram afastadas, na
medida do possivel, informaéées ja consagradas que poderiam se
tornar preconceitos e prejudicar o desenvolvimento de uma outra
forma de apreender os fendmenos.

Na Astronomia encontrei um exemplo histérico que wutilizo

tanto para apresentar e discutir fatores sociais que, ao inci-



direm sobre os atos de refletir e agir cientificamente, impedem
que uma descoberta que contraria uma "verdade" ideologicamente
mantida seja difundida, quanto para discutir a impossibilidade
fisica de se mudar certo modo de perceber o mundo externo.

Na Neuropsicologia busquei subsidios para discutir as
questdées referentes tanto &s aquisigdes quanto aos desvios
patolégicos que determinadas posigdes filoséfico-teédricas
poderiam ter acarretado ao ser humano em desenvolvimento.

Da Informatica utilizei o instrumental. O computador, com
suas inumeras possibilidades técnicas, facilitou a execugido do
trabalho, estimulando o raciocinio légico e permitindo um
manuseio concreto e dindmico das informacées, do texto e das
palavras. Foi usado como um interlocutor, paciente e
cooperativo, de excelente memdéria, sempre disponivel, com o
gual discuti a exaustdo, sem que ele se aborrecesse ou ficasse
cansado.

Da Biblioteconomia e Documenta¢ido utilizei o recurso
téecnico de catalogagdo de informagdes e referéncias, que servi-
ram também como pontos sinalizadores na rede de conexfes que
estabeleci entre as varias formulacgdes tedricas.

Finalizando essas reflexdes metodoldgicas, reafirmo a
necessidade de que se estimule, por intrinseca e necessaria, a
colaboragdo e a integracdo de varios ramos do saber especi-
alizado, tendo em vista o carater cada vez mais complexo dos
conhecimentos cientificamente produzidos. Tal necessidade
torna-se mais evidente gquando tal producao trata dos fendmenos
sociopsicobioloégicos que incidem, ao longo do processo de

desenvolvimento, no todo que representa a existéncia do ser.
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1.3. Questdes que nortearam o caminho

Alguns questionamentos emergiram quando estava sendo feito
¢ levantamento histérico sobre o método. Os trés que apresento
a seguir foram fundamentais para a estruturacgao desta
dissertacgdo e focalizam, na questdoc do métedo, caracteristicas
especificas do pensar cientificamente sistematizado bem como da
histdria da Ciéncia, ou das Ciéncias.

O processo de desenvolvimento do pensamento cientificamen-
te sistematizado se confunde com a histéria da razdo humana, ou
do pensamentc racional , sendo uma de suas principais
caracteristicas a suposta RUPTURA com um conhecimento anterior,

que possibilita o surgimento de uma NOVA forma de conhecer.

1.3.1. Rupturé versus integragio:

No caso especifico do pensamento mitico , que pertence a
categoria ingénua , essa agdo de romper, traz em seu
significado duas formas principais de expectativa: a primeira,
que deve melhorar a capacidade de reflexdo, observagiao e
analise daquele que age, pelo DISTANCIAMENTO do seu objeto; e a
segunda, gque esse novo conhécimento, renovado pela separagdo do
nascimento, estarda mudado para MELHOR.

Assim procedendo, metodicamente, o cientista garantira o
surgimentc ou acréscimo de novos conhecimentos, o que implica
em apurar a gqualidade ou corrigir conhecimentos antigos que sdo
comprovados como falsos ou, ainda, uma NOVA forma de
interpretar e explicar determinados fendmenos.

Optando por persegquir esta linha de raciocinio, tornou-se
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também necessdrio recuperar o significado oposto, negativo do
termo, que é o de fazer em pedacos; OPOR-SE, reagir, resistir;
cortar relagdo e considerar que uma das metas gque pretendo
atingir no decorrer dessa apresentacio é uma reflexdo elucida-

tiva sobre a influéncia que tal procedimento cientifico tem

"sobre o desenvolvimento do pensamento do ser humano e concluir

se pode estar impedindo, POR IATROGENICO, o desenvolvimento do
pensamento cientificamente sistematizado e, em consequéncia, do
saber cientifico, ao impor, preconceituosamente, ISOLAMENTO

precoce e DESPERDICIO de energia e saber.

1.3.2. Origem grega versus origem latina:

0 segqundo ponto enigmatice na trajetéria histérica que
remonta aos primeiros sinais que apontam para o nascimento da
Ciéncia, como saber organizado, foram detectados na seguinte
indagag¢ao: "por que o nome Ciéncia vem do latim, se teoria é de
origem grega?" Seguindo a pista cheguei ac momento de sua
criagdo e batismo o que, segundo as informacdes obtidas deve
ser creditado aos seres humanos que habitavam Roma e o Império
Romano.

Tal fato deveu-se a capacidade de organizacdo politica,
administrativa e militar, que os levaria a construir, pela
conquista, o maior império da Antigilidade, pois sua habilidade
mental estava mais voltada para a agdo, para o fazer, para a
pratica, ou explicando de uma outra maneira, para o imediato e
para o funcional, e n3o tanto para o contemplativo ou
especulativo.

Em consequéncia dessa capacidade, da inicio a
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organizagdo e constitui¢do do acervo intelectualmente construi-
do por outros povos, e garante a transmissdo, a difusdo e a
perpetuagido de conhecimentos cientificamente produzidos. Esta
criada a instituig¢io que serve de modo de ser politico,
religioso, filoséfico e cientifico, e gue ficara responsavel
pela liberagao, a cada novo tempo, do potencial criativo para a
construgdao do saber (para fazer) e do saber (para ensinar).

Esta constituida, portanto, a CIENCIA (do latim scientia,
conhecimento; ou saber que se adquire pela leitura e meditagdo)
COomo conjunto organizado dos conhecimentos tecricos ou
praticos, relativos a um determinado problema e a um objeto
especifico, e gue serdo conhecidos mediante a utilizagdo de um
método adequado ao objeto, a formulagdo de hipodteses, a
observagdo dos fatos, a experimentacdo, o tratamento dos dados
obtidos e cujas conclusdes servem a um determinado fim.

Sua wutilizagdo, aperfeigoamento e o tempo lhe dardo um
sentido mais abrangente e abstrato, como a soma dos
conhecimentos humanos considerados em conjunto; ou, ainda, o
processo pelo qual o ser humano se relaciona com a nature:za,
com os outros seres vivos e com o seu préprio pensamento,
visando um profundo conhecimento que se reverta em progresso da

humanidade e, em ultima instancia, em seu préprio beneficio.

1.3.3. Conhecimento sensivel versus conhecimento racional:
A luz esclarecedora de tantas descobertas cientificas, por
que ndc sou capaz de usa-las em meu beneficio, mudando a

percepgao ingénua gue tenho sobre o movimento dos astros?

Ao amanhecer, &a beira-mar, observando a estrela Sol
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despontar no horizonte, pergunto a mim mesma o que seria
necessdrio fazer para gue meus mecanismos sensério-motores ou
minha percepgdo intelectual rompessem com uma falsa percepgaoc e
me permitissem entrar em verdadeira sintonia com o Universo.
Esse rompimento poderia facilitar a aquisicdo da correta
percepgdo sensorial e intelectual. Na REALIDADE, o movimento
mais significativo para mim deveria ser o do planeta Terra,
onde me encontro, dque gira?téo velozmente em torno de si mesmo
e, ao mesmo tempo, ao redor da estrela Sol.

Supondo que ocorresse tal ruptura no modo de apreender o
fendmeno, como poderia sobreviver, vivendo sobre um boélido que
nac para nunca, nem para reabastecer?

Em outra dimensao, o que pensar sobre um conhecimento
cientificamente sistematizado gue nado interfere, que nao muda,
rompendo, um conhecimento sensivel, ingénuo, mas que por outro
lado fez com que a Ciéncia passasse de um estagio de estagnacgao
e aprisionamento para um outro nivel de compreensio?

Tal conhecimento, por mais ingénuo que pareca, por sua vez
nao impediu que, na PRATICA, o tempo e o espaco fossem razoa -
velmente medidos e tivessem, como tém, grande utilidade.
Alids, como ja faziam nossos ancestrais, mesmo utilizando

fundamentos tedricos falseados.

Caminhando, continuo a buscar respostas aos enigmas que
nao consegui decifrar e apresento a seqguir o fendémeno que se

fez percebido.
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2* ETAPA

UM SINAL SIGNIFICATIVO DENOMINADO METODO

0 termo METODO é amplamente utilizado e, por isso, com
contorno conceitual muito abrangente e trajetéria tedrico-
histdérica que confunde o pesquisador inexperiente no terreno
acidentado da Filosofia, especialmente na area da
Epistemoclogia. Ao dar o primeiro passo, tornou-se necessario
elucidar como enfoco, represento e apresento um dos sinais
significativos do processo de desenvolvimento do pensamento
cientificamente sistematizado.

Para prosseguir busquei, no momentoc do nascimento do
conceito, um marco cronoldégico, onde pudesse manter uma base e,
ao mesmo tempo, que possibilitasse a movimentacao através dos
fatos, sem ficar perdida e podendo sempre nele voltar para
examinar os achados e selecionar as reais conexdes que existiam
entre eles.

Assim, nesta dimensdo semdntica, mais geral e ampla,
apresento o meétodo como um sinal significativo (ou como sistema
de sinais) de um processo que ocorre no campo cientifico e que
tem sido captado, reproduzido e utilizado pelas Ciéncias para
se chegar & verdade, transmiti-la e ensina-la.

O objetivo, nessa dimensdo, fol revisitar o passado,
tentando desvelar no desenvolvimento do pensamento
cientificamente sistematizado um respaldo que viabilizasse tal
elaboragao, uma vez que, como sinal significativo, o método foi
tomando como uma demonstragdo exterior de um pensamentc ou

intengao que contém interessante revelacio.

PUC-RIO
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Sendo simbolo ou representacdo de um processo gue nao se
esgota no tempo ou no espago e, sequer no cientifico, engloba
também aqueles aspectos intrinsecamente ligados tanto ac social
quanto ao individual e sua manifestacido depende nido sé do fator
intelectual como também do dmbito cientifico-cultural no gual
se expressa.

Em primeiro 1lugar, torna-se necessario apresentar as
palavras e os elementos conceituais em torno dos quals girara
este estudo. Definindo método como sinal significativo de uma
agdo cientificamente sistematizada, que gera efeitos concretos,
§ passo sequinte & explicitar que tipo de pensamento eles
estarao reproduzindo, usando a lingua portuguesa tal como ela é

falada no Brasil. (1)

2.1. Na apresentagao dos termos:

Método, substantivo masculino, tem origem lingiistica no
termo grego méthodos, caminho para chegar a um fim (lat.
Methodus, ing. Method, fr. Méthode, al. Methode) e € usado na
lingua portuguesa, a exemplo do que sucede nos demais idiomas
do grupo neo-latino, em diferentes acepgdes (Ferreira, 1984;
Ferrater Mora, 1971):

a) como caminho que estd sendo percorrido e pelo qual se
chegara a um determinado resultado; e possivel
considera-lo como tal, ainda que esse caminho nao tenha
sido fixado de antemdo, de modo deliberado e refletido;

b) como modo de proceder; ou maneira de agir?

C) como programa gque regula previamente uma série de

operagoes que devem ser realizadas, fazendo com que
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aparegam erros evitaveis, tendo em vista um
determinadoc resultado.

Fez-se necessario apresentar, também, metodologia -~ do

grego méthodos+log(o)+{ia) — que sera empregada sempre no
sentido de arte de dirigir o espirito na investigacao da
verdade; portanto, num significado mais especifico, COmo
habilidade, técnica ou instrumento, e menos abrangente do que o
termo método. Por extensdo, o conjunto dos procedimentos
metédicos de uma ou mais Ciéncias.

Esse conjunto, elaborado para fins especificos, de acordo
com o conteiudo programatico de cada disciplina, tem como
objetivo garantir o conhecimento e a aplicagdoc cada vez mais
eficaz de técnicas e procedimentos cientificos.

Tal eficacia deve levar o cientista (do latim scientia +
istés, do grego), ou cientistas, tanto a compreensao do seu
objeto quantc & melhor maneira de com ele lidar. O uso do
sufixo nominal ista, de origem grega, que indica o partidario
de doutrina, escola, seita, teoria ou principio artistico,
filoséfico, politico ou religioso, sinaliza uma outra mudanga
no processo, substituindo o sufixo grego Légos, que indica o
estudo, a palavra, que trata de determinado tema.

As teécnicas (do grego technikés, relativo a arte),
compreendem todo procedimento intelectual, lingiistico é
operacional do qual se valem as disciplinas para aquisicao,
manipulagdo e interpretacdo dos dados, bem como para controle

dos resultados.
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2.2, No tratamento gramatical e sintatico, a clasgificagdo:
Ha inuimeras maneiras de se organizar um estudc sobre o

tema. Por esse motivo, torna-se necessario explicitar como

distribuo e modelo o simbolo cientifico que reune em si os

caracteres distintivos de sua classe e no qual acredito. A
estrutura da linguagem vai permitir a organizagdo do conceito,

na medida em que esclarece o seu significado.

2.2.1. Ligado ac objetivo qgue se quer atingir:

O termo método, usado com a preposicdc PARA, que introduz
0 complemento terminativo de verbos, substantivos e adjetivos
que encerram idéia de direcado, destino, fim, objetivo, relacio,
€ utilizado por autores da Idade Moderna (séc. XVII), Bacon
(1620} e Descartes (1637) que assim o explicitavam: "...a arte

de bem dispor uma série de diversos pensamentos, seja PARA

descobrir uma verdade que ignoramos, seja PARA provar aos

outros wuma verdade gue ¢onhecemos" (In: Ferrater Mora, 1971).

Usado desta forma, esta relacionado ao fim que se pretende
atingir - conhecer o objeto em estudo.

Nesse sentido, o METODO PARA, guando vinculado a Ciéncia,
é considerado como a expressdoc do pensamento cientificamente
sistematizado, ou seja, ndao sé como instrumento para fazer ou
para ensinar Ciéncia mas, também (e sobretudo), como expressio
de uma aquisigdo de um modo de pensar cientificamente definido.

O aprofundamento desse conceito serd feito nos itens
2.3.2.1 e 2.3.2.2, quando serdo analisadas as duas propostas
tedricas de Bacon (17) e Descartes (22) sobre o método que cada

um propunha PARA fazer Ciéncia.
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Pesquisande o tema nos titulos das publicac¢does editadas
no Brasil, nos ultimos 30 anos, e utilizando como fonte o
catalogo de assuntos e titulos da Biblioteca Nacional, o termo

método aparece sendo utilizado nas sequintes circunstancias:

2.2.2. Ligado ao modo de conhecer :

Usado com um adjetivo, que caracteriza, gqualifica e
determina a sua qualidade, carater, origem ocu o modo como sera
percorrido - analitico, sintético, montessoriano,' piagetiano,
psicanalitico, etc. Ou seja, indica gque ha uma relag¢do entre o
substantivo qualificado e o substantivo do qual deriva o

adjetivo, definindo o uso ou a relagdo expressa;

2.2.2.1. Método analitico, fragmentando o objeto:

Aquele que ao ser empregado levara a decomposigdo, ou seja
aquele que levara & separacdo dos elementos componentes de um
todo para exame e analise. Pode ser tanto a decomposicao de um
conjunto material em seus elementos componentes, gquanto a
separagao, por abstragdo, dos caracteres, notas, elementos ou
qualidades de uma totalidade.

E regressivo porque vai de um objeto as condigdées gque o
tornam possivel; val do ente concreto as suas partes
constitutivas internas, tais como, para Kant (1781), principios
do ser, graus metafisicos e causas extrinsecas. (In: Ferrater
Mora, 1971))

A analise se opde a sintese, enquanto reunido ou
composigdo do que foi previamente desunido ou decomposto. Sao

relacionados como exemplos de método analitico: - a) o método
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indutivo (itém 2.3.2.1): b) o dedutivo (item 2.3.2.2); c) o
método hipotético-dedutivo, que admite premissas cuja verdade
sera julgada a posteriori; d) o método analégico, quando
chega-se a uma conclusdo particular de fatos particulares; e)

método axiomdtico e método genético (usados na Matematica).

2.2.2.2. Método sintético, compondo o objeto:

Aquele que ao ser utilizado objetiva a construgdo do
objeto. E a integragdo ou recomposigdo dos elementos do todo,
desintegrados ou decompostos no processo analitico; é
progressivo, pois pressupbée passar dos principios as
consequéncias; ou das causas aos efeitos.

E progressivec e, como operagao mental que procede do
simples para o complexo, pode conduzir tanto a recomposicdo da
totalidade fragmentada quanto a4 uma nova estrutura.

O método sintético leva & construgdo do conhecimento sobre
© ser, partindo dos elementos que o constituem e fazendo as
relagodes entre eles. Tal ag¢dac € fungdo fundamental da
consciéncia e "a priori" de todo conhecimento.

Para Wundt (1896), que introduziu o conceito de sintese
criativa, as partes que intervem para compor uma sintese
perceptiva adquirem, ao lado do significado que tinham em seu
isolamento, um novo significado, devido a sua conexio na
representagac total; essa representacido é também um novo
contelddo psiquico, gque se torna possivel pelas partes
componentes, mas ndo consiste nelas (In: Ferrater Mora, 1971).

S40 relacionados como exemplos de método sintatice .: ©

método transcendental (item 2.3.3.1); o fenomeldgicoe (itens
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2.3.3.2 e 2.4.3); o clinico (itens 2.4.1; 2.4.2; 2.4.4; 2.4.5).

No estudo da linguagem, a afirmagdo contida na frase:
"Maria é uma mulher" é, um julgamento analitico,
necessariamente verdadeiro, porque Maria tem seus tragos Mulher
e a relagao sintatica da frase lhe atribui esse tracgo.

Na frase "Maria esta gravida", verdadeira em determinada
situagdo e sua veracidade depende da circunsténcia, expressa um
julgamento sintético.

A veracidade do fato, em ambos os casos, esta assegurada
pela consténcia dos caracteres, pelo semantismo das palavras
que as constituem e pelas regras sintaticas da lingua que
colocam tais palavras num certo tipo de relacéio (Dubois, 1986).

Os métodos analitico e sintético ndoc sdo contraditdérios se
nao complementares. O primeiro decompde, ou desintegra, e o
segundo compde, ou integra, o que pode ter sido desintegrado

pelo primeiro mediante uma descricdo ou uma abstracao.

2.2.3. Ligado ao uso, a aplicagao:

Relacionado com a preposicao DE, que, usada entre dois
constituintes da frase indica relagdo gramatical ou espago-
temporal (de fim, destino, acomodagio, uso ou aplicacdo), ou
seja, um procedimento especifico: método de alfabetizagao, de
ensino de 1lingua estrangeira, de astrologia, de corte e
costura, de datilografia, de misica, de catecismo, etc.

Podem ser tomados como exemplo de método analitico, como
procedimento especifico: na area das Ciéncias Bioldégicas, os
sistemas de classificacgdo e nomenclatura (Lineu, séc. XVI) dque

sdo obtidos por indugdo. O estudo de um numerc significativo de
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exemplares possuidores de um numero determinado de caracteres
constantes (taxionémicos) leva o bidélogo a induzir,
generalizando, que todos os organismos gque apresentarem aqueles
caracteres pertencem ao mesmo grupo.

Outro exemplo de método analitico, no campo da Psicologia,
seria o método de Goodenough (1944). Utilizado em analise
hierdrquica, com a finalidade de procurar uma escala perfeita,
consiste em ordenar os individuos, segundo seus escores, e o0s
itens de acordo com sua frequéncia. Partindo do numero de
"erros", calcula-se um coeficiente de reprodutividade (In:
Piéron, 1987).

Na area das Ciéncias Sociais e Humanas, como exemplos de
método sintético: 1) o método de unificagado dos resultados ou
sintese subjetiva, gque para Comte (1830), atende as
necessidades naturais do homem; 2) o método de unidade
dialética dos opostos, ou unidade dos contrarios, gque nasceu
com o conceito de dialética e foi definido por Fichte (1792)
como "o ato pelo qual se busca o trago pele qual as coisas
comparadas se opdem entre si é procedimento antitético {ou
analitico). O procedimento sintético "consiste em buscar nos
opostos aquele trago pelo qual sdoc idénticos"; o método de
unidade dos contrarios, sintético, pode ser definido como
aquele que possibilita mostrar a conex&o necessaria das nogdées

opostas (In: Ferrater Mora, 1971).

2.3. Nas formas representativas do pensar:
Da necessidade do ser humano conhecer, explorar e

comunicar o meio em que vive, por exigéncias da vida cotidiana,
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emergem diferentes modos de representagao do pensamento. Na
medida do interesse, aptiddo, habilidade e desenvolvimento de
quem pensa, o contelddo do pensamento pode ser concretamente
reproduzido e comunicado de diferentes formas.

Destaco trés formas que vem sendo apresentadas no campo do
saber, e que influenciam a acdo cientificamente sistematizada.

(In: Ferrater Mora, 1971)

2.3.1. Ingenuamente organizado, a nogio:

O pensamento ingénuog, ou vulgar, € descrito como tendo
quatro caracteristicas basicas: - funciona ao acaso
(assistematico); - nao admite duvidas a respeito do
conhecimento sensivel, supondo que as coisas sejam como parecem
ser (acritico); - impreciso; e - contraditério.

Nesse tipo de representagdo geralmente sio incluidas as
formas de pensar que se referem aos campos do conhecimento
religioso, artistico e pratico.

Tomando-se como exemplo o pensamento pratico, o caminho a

ser percorrido seria descrito da seguinte forma. Estando na
cidade do Rio de Janeiro uma pessoa decide ir a cidade de Sao
Paulo para conhecer o aeroporto e opta por usar um aviido de
carreira. Portanto, ja esta definido que irid a um determinado
lugar, conhecer um 1local especifico e a opgac a priori ja
definiu, além da qualidade do caminho a ser percorrido, o
equipamento a ser utilizado: por via aérea, num determinado
veiculo e ndo em outro (jatinho particular, helicéptero,
planador ou asa delta).

Assim, além da intengdo (por dque e para que conhecer o
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aeroporto), o modc de proceder e o objeto gue pretende
conhecer, também determinam o caminho a seguir, e sustentarido a
possibilidade de se atingir o objetivo trag¢ado.

Por outro lado, ao se optar por um determinado caminho,
peloc objeto e pelas finalidades, é preciso estar capacitado (ou
Se capacitar) a percorré-lo, pois se tal pessca nao tem
numerario suficiente para pagar a passagem, ou se sofre de
claustrofobia, como chegara a Sidoc Paulo? Conseguira superar o
medo e conhecer o aeréporto?

Fazendo-se corajosa e insistindo, podera levantar alguns
problemas: éeréo os avides um transporte seguro e os pilotos
absolutamente dignos de confianca? Ou sera preciso aprender a
Pilotar para chegar ao seu destino? Ou tomara um "sedativo"
para consequir entrar no transporte que escolheu?

Resolvendo nao ir de avido, mas de carro, pela via Dutra,
com o mesmo objetivo de conhecer o aeroporto, deve considerar:
a sua habilidade em dirigir, o tempo necessario para la chegar,
as paradas que pretende fazer, se vai sézinha, ou se convida
uma ou mais amigas gque também gostariam de conhecer o
aeroporto, pois assim estariam (ou ndo): economizado dinheiro,
energia e trabalho.

A viagem seria (ou nao) muito mais divertida, pois iriam
(ou nao) trocando opinides a respeito do caminho que Jja
poderiam, ou nao, ter percorrido outras vezes; falando (ou nao)
de suas expectativas e trocando opinides sobre como cada uma
pensa ser o aeroporto.

No senso comum, atualmente, pode ser considerada como uma

assertiva verdadeira o "slogan": "o que ja@ esta pronto e



testade ¢é mais sequro, confiivel e econdmico, garantindo
melhores resultados". Porém, quando a intengido ¢ de explorar
conhecidas terras, mas com uma outra companhia, o que pode (ou
nao) alargar nossa percepg¢do, os anseios devem ficar por conta
de se atingir (ou ndo) nossos objetivos, dos resultados

imediatos e ndo, necessariamente, de sua eficiéncia.

2.3,2. Cientificamente sistematizado, o conceito:

Nc pensamento cientifico, que pretende ser sistematico,

preciso e acumulativo, o termo possui dois significados

fundamentais:

- como procedimento que é seguido nas ciéncias para chegar a
verdade, conhecé-la, comunica-la e, se for adequada,
eficiente e util, ensina-la:;

- como técnica particular de pesquisa (ou ensino) e é mais
restrito, indicando um procedimento de investigacao
ordenada, repetivel e auto-corrigivel, gque garanta a
obtengdo de resultados validos.

0 metodo deve se contrapor a sorte e ao acaso, pois é
antes de tudo uma ORDEM manifesta num CONJUNTO de regras, dgque
também pode ABRIR outros caminhos ou propiciar alcangar outros
fins inesperados.

No saber cientifico, que é considerado como o oposto do
saber ingénuo, o método pode tornar-se: - explicito, quando foi
formal e claramente enunciado, expressando as regras que Sao
adotadas e que nele sdo contidas e, também, as razées pelas
quais tais regras sdo adotadas; ou - implicito, quando nio esta

claramente enunciado.
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Buscando adequagdo e partindo do método PARA pesquisar um
processo que depende da integracio, pode-se optar por buscar as

origens do conceito, cientificamente sistematizado.

2.3.2.1. Agindo indutivamente:

0 método indutivo € o ato de pensamento 1ldégico que,
atraves da inspiragdo logicamente conduzida, tende a tirar uma
conclusdo geral de dados particulares, e cuja conclusio pode
ser (ou nao) verdadeira. Se a observagao e a experimentacao
permitem o conhecimento de fenémenos particulares, lanca-se mao
do postulado sequndo o qual causas semelhantes produzem os
mesmos efeitos e, por indugdo, chega-se a lei geral.

Sendo a afirmagao com base na descoberta de uma relacgao
constante entre dois ou mais fenémenos, de uma relagao
uhiversal e necessadria entre aqueles fenémenos, quem dele se
utiliza tem preocupacgdo cientifica de conhecer a natureza. Esta
fundamentado no objetivismo (representagdes sensiveis) e os
tedricos que tem seus nomes a ele ligado sdo: Francis Bacon
(1561-1626), Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704),
George Berkeley (1685-1753), David Hume (1711-1776) .

Bacon foi selecionado comc marco no processo de
desenvolvimento do pensamento sistematizado, por ter sido
considerado o "inventor do método experimental"® e,
consequentemente o "fundador da ciéncia moderna e do empirismo”
(Bacon, 1979:5-231), sendo o primeirc na trajetdéria histérica a

se preocupar em expressar formalmente a acdo cientificamente

sistematizada.

Apresento a sequir um resumo comentado da comunicacio



feita por Francis Bacon, em seu estudo "Novum Organum ou
Verdadeiras IndicagGes acerca da Interpretagido da Natureza",
publicado em 1620, traduzido no Brasil, a partir do original
latino, por José Aluysio Reis de Andrade e publicado em 1979.

Do "Prefacio do Autor" foram destacadas as seguintes
ideias principais, com relagio ao conhecimento, ao ensino e a
sua transmissio:

"Todos aqueles que ousaram proclamar a natureza
como assunto exaurido para o conhecimento, por

convicgao, por vezo professcral ou por
ostentagdo, infligiram grande dano tanto a
filosofia quanto as ciéncias. Pois, fazendo
valer a sua opiniao, concorreram para

interromper e extinguir as investigagdes."
(Bacon, 1979:5)

Opde-se ao raciocinio racional, quando utilizado apenas
como raciocinio abstrato, argumentandc em favor de que a via
(ratio) escolhida por ele é "tio facil de ser apresentado
quanto dificil de se aplicar" (p.5), consistindo em:

"Estabelecer os graus de certeza; - determinar
© alcance exato dos sentidos; - rejeitar, na
maior parte dos casos, o labor da mente,
calcado muite de perto sobre aqueles (os
sentidos), abrindo e promovendo, assim, a nova
e certa via da mente, que, de resto, provém das
proprias percepgbes sensiveis." (p.6)

Ele considera o método como instrumento do intelecto, mas
somente a utilizagdo do raciocinio nao basta para alcancar o
saber, pois para tanto é necessario tambeém FAZER
(diferentemente de Descartes - pensar); pois para resolver um
assunto grande e importante ndc basta apenas contar com

habilidade, destreza, treinamento e organizacao, tornando

necessario o uso de instrumentos ou maquinas para atingir o
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objetivo.

E necessario, também, o respeito e manutengido do acervo
antigo; ndo se deve ficar comparando e criticando o ja feito e
sim usar os seus caminhos para ultrapassar o antigo. Nio
entrando na disputa escoléastica da refutagac e comparagao de
textos (que servem o mister dos professores), ele diz:

"De nossa parte, declaramos e proclamamos
abertamente que a filosofia que oferecemos nio
atendera, do mesmo modo, a essas coisas uteis.
Ela nadaoc é de pronto acessivel, nao busca
através de prenogdes a anuéncia do intelecto,
nem pretende, pela wutilidade ou por seus
efeitos, por-se ao alcance do comum dos
homens." (p.8)

"Que haja (filosofias), pois talvez seja
propicio para ambas as partes, duas fontes de
geragdo e de propagagdo de doutrinas. Que haja
igualmente duas familias de cultores da
reflexao e da filosofia, com lagos de
parentesco entre si, mas de modo algum inimigas
ou alheia uma da outra, antes pelo contrario
coligadas. Que haja, finalmente, dois métodos,
um destinado ao cultivo das ciéncias e outro
destinado a descoberta cientifica." (p.8)
Nesse sentido propde dois métodos: um para fazer e outro
para ensinar a fazer. O cuidado para atingir a verdade e a
apresentacgao de uma forma compreensivel. Solicita a
participagdo de todos os que se dispuserem a formar ou emitir
opinides a respeito de seu trabalho e dd o roteiro para a
compreensac do gque ele esta falando:
- se inteirar bem do que ele esta apresentando (do tema),

"acompanhar tudo o gue descreve e tudo a gue ele recorre":

(p.9)

- habituar-se a complexidade das coisas "tal como & revelada

pela experiéncia" (p.9):
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- procurar eliminar com serenidade e paciéncia "“os habitos

pervertidos, j4 profundamente arraigados na mente" (p.9).

Cumprindo esse roteiro, o leitor "tendo comegado o pleno

dominio de si mesmo, guerendo, procure fazer uso de si

préprioc." (p.9)

Na introdugé&o de seu trabalho (no Livro I, "“Aforismos
sobre a interpretagdo da Natureza e o reino do Homem", Bacon
diz gque uma das tarefas preliminares no seu projeto é
conseguir o conhecimento correto da natureza e descobrir ' os
meios de torna-lo eficaz, sendo neqessério ao investigador
libertar-se daquilo que vai chaﬁar de ""idolos e nogdes
falsas", sendo que idolo ¢ usado n6 sentido de imagem de um
falso deus, _idolatria, e da, usando '"aforismos" (sentencas
morais, breves e conceituosas), as érincipais regras contidas
no projeto:

0 homem faz e entende tanto éuénto constata, seja ‘pela
observagdo dos fatos seja pelo trabalho da mente, porém nem sé
a mac, nem a mente, sézinhos, podeﬁ fazer muito; portanto,
todos os ndssos feitos sao reaiizados com o emprego de
instrumentos (sejam mecanicos, .ou mentais) e recursos
auxiliares que ampliam nossas agées;”

Sé é ’possivel vencer a natureza, que supera em
coﬁplexidade os sentidos e o intelecto, se lhe obedecermos,
peis o uniqo trabalho que podemoé realizar € o de unir e-se—
parar os corpos, pois o resto ela o realiza em $i mesma.

As criagées do homem parecem numerosas, porém ¢ devido ao
uso eximio de um pequeno nimero de fatos ja conhecidos e néao

no numerc de axiomas, enguanto propdsigées que se admite como
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verdadeiras porque delas se podem deduzir as proposicgdes de

uma teoria ou de um sistema légico ou matematico.

Declara a inutilidade tanto da ldégica - gue serve mais
para consolidar e perpetuar errocs do que para indagac¢ao da
verdade - quanto do silogismo - como dedugao formal tal que,
postas duas proposic¢ées, chamadas premissas, delas se tira uma
terceira, nelas logicamente implicada, chamada conclusdo -
pois sendo palavras, que ele considera como signos, ou nogdes,
e sao confusas e abstraidas das coisas, nada do que delas
depende pode pretender solidez. "Aqui esta POr gque a unica
esperancga radica na verdadeira inducdo". (p. 15)

"As nogbes das espécies inferiores, como a de
homem, c&o, pomba, e as de percepcao imediata
pelos sentidos, como quente, frio, branco,
negro, nao estdo sujeitas a grandes erros. Mas
mesmo estas, devido ao fluxo da matéria e
combinagao das coisas, também por vezes se
confunde. Tudo © mais que o homem até agqui tem
usado sao aberragdes, ndo foram abstraidas e
levantadas das coisas poxr procedimentos
devidos." (p.15-16)

Como o perigo € o mesmo na constituicdo dos axiomas,
torna-se necessario que tanto nogcdes como as postulagdes
verdadeiras sejam abstraidas das coisas por uma via mais
adequada e segura. Declara gque sé ha duas vias para a
investigacdo e para a descoberta da verdade:

- a 1* via é aquela que, através do uso da dialetica, partindo
das sensagdes e das coisas particulares para o]
estabelecimento de axiomas mais gerais, descobre as
postulagdes verdadeiras intermediarias; mas que desdenha a
experiéncia;

- na 2* via, os axiomas sdo recolhidos dos dados dos sentidos
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e particulares, detendo-se ordenadamente, em seguida,
sobe-se gradual e continuamente até alcangar os principios

de maxima generalidade, ou das coisas "que s3o realmente asg

mais comuns na natureza". (p-17)

Prosseguindo, Bacon expressa as "formas da razdo humana
de voltar-se para o estudo da natureza" (p.18); e critica as
posigdes aristotélica e escolastica:
1s) - forma ordinaria, ou antecipacdes da natureza, intento

temerario e prematuro, fundamento satisfatério para o
consenso, coligadas a partir de poucas instéancias,
"empolgam o intelecto e enfunam a fantasia" (p.18):
seu uso €& bom para as ciéncias que se fundam nas
opinides € nas convengdes. Usadas Jjunto com a
dialética conduz ao assentimento e nao as coisas; nao
leva ao sucesso por que os erros radicais perpetrados
na mente nao se curariam, nem pelas operag¢dées bem
sucedidas, nem pelos remédios: (p.19)
20) - forma devida, ou interpretacdo da natureza:

"coligadas a partir de multiplos fatos, dispersos e
distanciados, ndo podem tocar, de subito o intelecto,
e podem parecer, a opinido comum, quase tdo duras e
dissonantes quanto os mistérios da fév. (p.18)

Seria vao esperar um desenvolvimento no conhecimento
cientifico pela superposicdo do novo sobre o velho, € preciso
restaurar a empresa a partir do amago de suas fundagdes. A
gloria do antigo permanece intata, pois a comparagao € entre
os meétodos, e ndo entre engenho e capacidade; o PAPEL que o
cientista quer desempenhar é o de guia e nao de juiz. Assim,

no aforismo XXXVI, declara que:
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"Resta-nos um dunico e simples método, para
alcangcar os nossos intentos: levar os homens
aos proprios fatos particulares e as suas
séries e ordens, a fim de que eles, por si
mesmos, se sintam obrigados a renunciar as suas
nogdes e comecem a habituar-se ao trato direto
das coisas." (p.20);

e discorre sobre as caracteristicas do nove modo de proceder:

o inicio coincide, até certo ponto, porém os pontos de chegada

sdo diferentes: - "nada pode ser conhecido" o que significa

rompimento com a autoridade dos sentidos e do intelecto; e -

"com outros procedimentos pode-se conhecer alguma coisa da

natureza", Bacon, assim procedendo, inventa e subministra

auxilio para os sentidos e o intelecto.

Falando sobre o intelecto, discorre primeiramente sobre os

"idolos e nogées falsas", que naquela epoca estavam nele

implantados, bloqueando a mente humana e obstruindo o acesso a

verdade:

1*) - "Idola Tribus", ou idolos da tribo, que estdo fundados na
propria natureza humana, na tribo ou espécie humana,
sende falsa a nogdo de gue os sentidos sejam a medida
das colisas, pois sdo andalogos & natureza humana e nao
ao universo; as formas sdo ficgdes e esses idoles tem
origem na uniformidade da substancia espiritual, ou em
preconceitos, limitagdes, interferéncia dos
sentimentos ou incompeténcia dos sentidos ou, ainda, no
modo de receber as impressdes externas ou internas:
(p.21)

28) - "Idola Specus"™, ou idolos da caverna, gque estdo

ligados a individualidade, em decorréncia da
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especificidade bioldgica, psicolégica e social (tanto
pela educagdao quanto pelo processo de socializagao) e
portanto sdo  variados, sujeitos a miltiplas
perturbacdes e, até certo ponto, sujeitos ao acaso;

(p.21)

3*) - "Idola Fori", ou idolos do foro, devidos as relagdes

que sao estabelecidas (comércio e consércio entre os
homens) gracas ao discurso e as palavras, que sdao
impostas de forma imprépria ou incorreta e bloqueiam o

intelecto; (p.22)

4+) - "Idola Theatri", ou idolos do teatro, ou imagens que

se formaram no espirito dos homens quer por meio de
diversas doutrinas filoséficas, quer pelas regras
viciosas de interpretaciaoc ou pelos principios e
axiomas das ciéncias que entraram em vigor por forga
da tradigdo, da credulidade e da negligéncia. (p.23)
"0 intelecto deve ser liberado e expurgado de todos
eles, de tal modo que 0 acesso ao reino do homem, que
repousa sobre as ciéncias, possa parecer-se ao acesso
aoc reino dos céus, ao qual nio se permite entrar
sendo sob a figura de crianga." (p.38)

0 intelecto humano, por sua propria natureza tende ao
abstrato e aquilo que flui lhe parece como permanente, porisso
€ melhor dividir em partes a natureza do que traduzi-la emn
abstragées. Em "Novum Organum", a pesquisa das formas ¢
comparada, por Bacon, ao mister do alquimista, que, por uma
série de operagdes, separa a matéria pura, que quer obter,
daquela que esta misturada.

A observagdo apresenta-nos a natureza, cuja forma
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procuramos, misturada, em amontoado, com outras naturezas.
Esta ali, mas ndo a obteremos seniao separando-a de tudo o que
ndo faz parte dela. A indugdo é um processo de eliminagao.

0 gque procura Bacon & como conduzir a observagédo para
chegar a operar essa eliminagdo (Livro II, aforismos sobre a
interpretagdoc da natureza e o Reinoe do Homem). Ele nao
pergunta Jjamais quais as condigdes de uma boa observacao,
tomada de si mesma, e quais as precaugdes criticas adotadas.
Nao tem sobre esse ponto a nio ser observagdes vagas e
superficiais. Na pratica, dispde-se a tomar fatos ao acaso, o
que cientistas profissionais reprovaram vivamente. 0 que  lhe
importa € multiplicar e diversificar as experiéncias, para
impedir o espirito de fechar-se e imobilizar-se. (Bréhier,
1977:38-40)

Na busca das observagées, em que a sagacidade do
cientista desempenha o maior papel, torna-se necessario: 1)
variar as experiéncias (variatio), por exemplo, enxertando as
arvores florestais, como se faz para obter arvores frutiferas,
ou fazendo variar a quantidade de substancias utilizadas em
uma experiéncia; 2) retomar a experiéncia (repetitio), por
exemplo, destilar, de novo, alcool obtido de uma primeira
destilagdo; 3) estendé-la (extensio), por exemple, ter, comnm
certas precaugdes, a agua separada do vinho no mesmo
recipiente, ou procurar separar no vinho, se possivel, as
partes pesadas das partes leves; 4) transferi-la (translatio)
da natureza para a arte, como se produz, artificialmente, um
arco-iris em uma queda d'agua; 5) inverté-la (inversio), por

exemplo, apos haver comprovado que o calor se propaga por
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movimento ascendente, procurar saber se o frio se propaga por
movimento descendente; 6) suprimi-la (compulsio), por exemplo,
saber se certos corpos interpostos entre o imi e o ferro

suprimem ou ndo a atragio; 7) aplica-la (applicatio), isto é,

servir-se das experiéncias para descobrir alguma propriedade
util (por exemplo, determinar a salubridade do ar, em diversos
lugares ou em diversas estagdes, pela velocidade mais ou menos
grande da putrefagao), e, finalmente, 8) reunir diversas
experiéncias (copulatio). Restam os acasos (sortes) da
experiéncia, que consistem em modificar ligeiramente suas
condigdes, produzindo, por exemplo, em vaso fechado, a
combustao que, ordinariamente, tem lugar ao ar livre.

Esses oito processos de experimentagdo ndo indicam o modo
de provocar determinados resultados, por gque ndc se sabe, por
antecipagao, o que produzirdo as variagdes, as repeticgdes,
etc. Por exemplo, sob a rubrica "variatio", Bacon propde saber
se a velocidade da queda de uma moeda aumentara quandc o seu
peso aumentar; e parecendo ignorar as célebres experiéncias de
Galileu (item 3.6.3.2) pensa que ndo se deve prever "a priori"
Se a resposta sera positiva ou negativa.

As experiéncias luminosas (lucifera) nos fazem ver,
sobretudo a falsidade das ligagdes que supomos e preparar a
eliminagdao, ou seja, descobrir as causas e o0s axiomas
frutiferos (fructifera), pois os experimentos, gquando
corretamente descobertos e constituidos, informam uma série
continua e desencadeiam muitas obras. (p.79)

Ainda mais claramente ligada & finalidade da indugdo é a

organizagao das experiéncias em trés indices (tabuas):
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presenca, auséncia, graduagdc. No indice de presenca, ou
esséncia, estdo relacionadas, com todas as circunstancias que
as caracteriza, as experiéncias nas quais se produz a
natureza, cuja forma se procura. No indice de auséncia, ou
declinagdo, agquelas em que a mesma natureza esta ausente. No
indice de graduacao, ou comparacdo, agquelas em que natureza
varia. (Bacon, 1979:104-5)

Entende-se, além disso, que no indice de presenca
introduzir-se~ao experiéncias em que a natureza exista nos
seus aspectos mais diversos possiveis. E no indice de auséncia
anotar-se-aoc as experiéncias que sejam mais semelhantes
possiveis as do indice de presenca.

A indugdo consiste, em tudo e por tudo, na inspecao
desses indices e de todas as instdncias que se conhece e que
sejam "de acordo" com a natureza, mesmo que estejam em
substancias diferentes. A primeira instdncia afirmativa &
oposta uma primeira instancia negativa, e assim sucessivamente
ate emparelhar a ultima positiva com a negativa (tabua de
desvio, p.105). E suficiente compara-los entre si para Qque,
por eles mesmos e com uma seguranga gquase mecdnica, sejam
eliminados aqueles diferentes da forma que esta sendo
procurada, no grande numerc de fendmenos gque ocorrem ha
natureza. E evidente que sera preciso eliminar todos os que
nao estejam em todas as experiéncias do indice de presenga;
depois eliminar-se-8o, dentre os que restam, todos os que
estejam presentes nas experiéncias do indice de auséncia.

Finalmente, eliminar-se-3o todos os que, no indice de

comparagao sejam invariaveis quando a natureza varie. A forma
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sera encontrada, necessariamente, no residuoc que persiste,

"uma vez feitas as rejeigdes e exclusédes de maneira

conveniente" (Bacon, 1979:127). Ao determinar a forma do

calor, Bacon aponta 27 casos em que o calor se produz, 32
andlogos aos primeiros em que ndo se produz (por exemplo, ao
Sol que aguece o solo - caso de presenga, ele opde o Sol, que
nao funde as neves eternas - caso de auséncia), e 41, onde
ocorrem variagbes. (Bréhier, 1977: 38-40)

A utilizagdo de experiéncias negativas é, nesse dominio,
a verdadeira descoberta de Bacon; seu método consiste em
considerar como certo s6 aquilo que cai sob a experiéncia
sensivel verdadeiramente cientifica.

A construgdo filosdfica consiste em interpretar a
natureza concreta, por meio da indugao cientifica aplicada aos
dados da experiéncia, estabelecendo assim os principios do
naturalismo materialista de qualquer finalidade (itens 3.6.4.1

e 3.6.5.1).

2.3.2.2. Pensando dedutivamente:

Atraves da extragao de fatos ou principios, logicamente

conduzido, o método dedutivo é o ato de pensamento légico gque

tende a tirar uma conclusdao necessdria, com base em uma ou
mais premissas, em virtude da correta aplicagdo das regras
légicas.

Usando bem o raciocinio, é o ato do pensamento ldégico gque
tende a tirar uma conclusdo particular de dados gerais,
partindo de principios considerados como verdadeiros e

indiscutiveis.
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Esta fundamentado no subjetivismo (representacgobes
racionais) e os tedricos, na area da Filosofia, que tem seus
nomes a ele ligado sdo: René Descartes (1596-1650), Baruch
Spinoza (1632-1677), Gottfried Wilhelm von Leibniz (1646~
1716), Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831, item 3.7.1),
Jean-Paul Sartre (1905-1980, item 3.9.5).

Nas areas da Medicina e da Psicologia, poderiamos
estabelecer uma conexac com a posigdo epistemolégica de
Sigmund Freud (1856-1939, item 3.8.6) e Jean Piaget (1896-
1980, item 3.9.1).

Descartes foi selecionado, tal como Bacon, por ser
considerado um marco no processo de desenvolvimento do
pensamento cientificamente sistematizado.

Apresento a seguir um resumo da comunicagido feita por
René Descartes, em seu estudo Discurso do "Método para bem
conduzir a prépria razdo e procurar a verdade nas ciéncias!
(publicadoc em 1637), traduzido no Brasil, a partir do original
do séc. XVII, por J. Guinsburg e Bento Prado Junior e’
publicado em 1973. (Descartes, 1973:39-104)

Descartes sonhava com uma UNIFICACAO do saber e,

"procurando ser franco", deixou escrito o caminho por ele

percorrido e expds algumas condig¢ées para sua utilizacdo.
Indicava que as regras metddicas eram regras de invengdo ou de
descobrimento e que ndo dependiam de uma particular capacidade
intelectual daquele que as usava, podendo ser usado ou
aplicado por qualquer um.

Estreitamente 1ligado ao do presente estudo, o tema foi

dividido por Descartes em seis partes nas quais o autor
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discorre sobre assuntos basicos.

Na 1* parte, ou "Consideragdes atinentes a ciéncia",
Descartes baseia-se no bom-senso para conduzir os pensamentos
pois existem muitos caminhos e o melhor é avancar o mais reto

possivel. Dentre as qualidades a melhor & procurar a perfeicéo

do espirito como razao ou senso que nos distingue dos
animais. A construgao do método é para aumentar gradualmente o
conhecimento e ir, pouco a pouco colher os juizos da propria
pessoa como forma de conhecer-se racionalmente pois pode~se
correr o risco de um engano.

Assim, deve-se bem conduzir a razao para ndo a enredar em
duvidas e erros, mas o reconhecimento destes e a descoberta da
propria ignorancia encaminha-nos para a ciéncia. O contato com
os livros é bom, mas deve-se examind-los a fim de se conhecer
© justo valor e evitar ser por eles enganado.

"Fuli nutrido nas letras desde a infancia, e por
me haver persuadido de que, por meio delas, se
podia adgquirir um conhecimento claro e segquro
de tudo o que & util a vida, sentia
extraordinario desejo de aprendé-las. Mas, logo
gue terminei todo esse curso de estudos, ao
cabo do qual se costuma ser recebido na classe
dos doutos, mudei inteiramente de opinido. Pois
me achava enleado em tantas duvidas e erros,
gue me parecia nao haver obtido outro proveito,
procurando instruir-me, sendo o de ter
descoberto cada vez mais a minha ignoréncia. E,
no entanto, estivera numa das mals célebres
escolas da Europa, onde pensava gque deviam
existir homens sapientes, se €& que existiam em
algum lugar da Terra." (p. 43)

Apesar de tdo critico, deixa claro a importancia de ter
aprendido linguas e de ter lido 1livros antigos, pois é

fundamental "té-las examinado a todas, mesmo as mais

supersticiosas e as mais falsas, a fim de conhecer-lhes o
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justo yvalor e evitar ser por elas enganado" (p. 44). Porém
somente essa erudigdo ndo basta, ¢ preciso viajar para
adquirir novos conhecimentos, alargar a forma de raciocinar e
libertar-se de falsos conceitos, mas nao demasiado pois
acaba-se nao conhecendo a prépria terra.

Ressalta a preferéncia que tem pelas "Matematicas", pela

"certeza e a evidéncia de suas razdes" (p.45) e se espanta do

uso limitado que dela era feito, peois julga que poderia ser
base sdélida para outros conhecimentos. Faz uma critica severa
a Teologia, por nao conseguir, através dos seus preceitos,
atingir oS préoprios designios soézinha, precisando  da
assisténcia do céu; bem como a Filosofia - e as ciéncias que
dela tomam seus principios ~ devido as disputas de citar e
refutar as opinides de diferentes autores. Julgava que nada de
s6lido se podia construir sobre fundamentos tdo pouco firmes

"... e que, considerando quantas opinides
diversas, sustentadas por homens doutos, pode
haver sobre uma e mesma matéria, sem que jamais
possa existir mais de uma que seja verdadeira,
reputava dquase como falso tudo guanto era
somente verossimil". (p. 46)

Por essas razdes, Descartes, tdo logo a idade lhe permite
sai da "sujeigdo" de seus mestres, deixa de lado o estudo das
letras e se dispoe

"a nado mais procurar outra ciéncia, além
dagquela que se poderia achar em mim préprio, ou
entao no grande livro do mundo, empregquei o
resto de minha mocidade em viajar, em ver
coértes e exércitos, em frequentar gente de
diversos humores e condigdes, em recolher
diversas experiéncias, em provar-me a mim mesmo
nos reencontros que a fortuna me proponha e,
por toda parte, em fazer tal reflexdao sobre as
coisas gque se me apresentavam, que eu pudesse
tirar delas algum proveito". (p. 47)
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Tendo cumprido essa etapa, Descartes resolve
"estudar também a mim préprio e de empregar
todas as forgas de meu espirito na escolha dos
caminhos que devia seguir. O que me deu muito
mais resultado, parece-me, do que se Jjamais
tivesse me afastado de meu pais e de meus
livros". (p. 48)

Portanto, & necessario buscar uma ciéncia que venha do
préoprio espirito e de si préprio, ou através de si mesmo no
grande livro do mundo para fazer reflexdes sobre as coisas que
se lhe apresentam. Esforga-se, enfim, para tentar distinguir o
verdadeiro do falso, para ver claro e distintamente.

Na 2% parte, ou "Regras do método" relata que estando na

Alemanha, em 1619, e tendo ficado retido num guartel pelo

rigor do inverno, e nio tendo "nem ocupacées nem solicitudes

ou paixdées" (p.48), e entretendo-se com seus pensamentos, faz
as principais consideragdes sobre as regras que comporiaoc o
método a ser por ele utilizado no desenvolvimento do seu
pensamento cientifico:
1*) - o caminho deve ser percorrido individual e
solitariamente, pois
"nao ha tanta perfeicdoc nas obras compostas de
varias pegas, e feitas pela mdc de diversos
mestres, como naguelas em que um sd
trabalhou"; (p. 48)

2*) - o fim nao seria reformar o Estado, o corpo das
ciéncias ou a ordem estabelecida nas escolas para
ensina-las;

"mas dque no tocante a todas as opinides que
r

até entaoc acolhéra em meu crédito, o melhor a
fazer seria dispor-me, de uma vez para sempre,
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a retirar-lhes essa confianga, a fim de
substitui-las em seguida ou  por outras
melhores, ou entio pelas mesmas, depois
de té-las ajustado ao nivel da razio". (p. 50)

ou seja, garante que

"nunca © meu intento foi além de procurar
reformar meus proprios pensamentos, e construir
um terreno que é todo meu." (p. 51)

3%) = caminhando sé e na escuriddo, e apés ter passado
pela insdlita experiéncia do quarto aquecido, onde
ficou s6, entreque a seus pensamentos, esqueci-
do do tempo e do espago gue ocupava, Descartes
resolve ir
"tao lentamente, e usar tanta circunspecgdo em
todas as coisas, que, mesmo se avangasse muito
pouco, evitaria pelo menos cair." (p. 52);

4') - ao efetuar o exame das matérias estudadas que
poderiam auxilia-lo e contribuir com algo para

' . ' . .
seus designios notou que: a Logica, na Filosofia,

servia mais para "explicar a outrem as coisas que

ja sabem" ou "falar, sem julgamento, déguelas que
se ignoram" (p.52); as analises dos gedmetras e a
algebra, nas Matematicas, também dificultam por
serem uma arte confusa e obscura que embaragam o
espirito, ao invés de serem ciéncias que o
cultivam. Assim, é necessario buscar um metodo

"que, compreendendo as vantagens desses trés,

fosse isento de seus defeitos.™ (p. 53);

51) - formulacdo das quatro regras principais, “"desde



(1*

(2°)

(3*)

(4°)

gque se tomasse a firme e constante resolucao de

nao deixar uma sé vez de observia-los":

regra) "jamais acolher alguma coisa como verdadeira

L]

que eu ndo conhecesse evidentemente como tal® (p.
53) (idéias tado <claras e distintas que nao
permitissem qualquer duvida);

dividir cada uma das dificuldades que eu

examinasse em tantas parcelas guanto possiveis e

guantas necessarias féssem para melhor resolvé-

las" (p. 54) (deducgao e decomposicdo até os
elementos mais simples cuja combinacao engendrara
a solucgao);

conduzir por ordem meus pensamentos, comecando

pelos gbjetos mais simples e mais faceis de

conhecer, para subir, pouco a pouco, como por

degraus, até o conhecimento dos mais compostos, e

—_——— e e e e MMe

supondo mesmo uma ordem entre os que nao se

precedem naturalmente uns aos outros" {(p.54)

(analise e constituicao de uma série em que cada
termo ficard colocado antes dos que dele dependem

e depois daqueles de que ele depende) ;

ultimo "o de fazer em toda parte enumeracgdes ao

completas e revisdes tdo gerais, gue eu tivesse a

certeza de nada omitir." (p.54)
‘ Concluindo sobre a utilidade do métedo, Descartes
escreve:
"mas o que me contentava mais nesse método era
o fato de que, por ele, estava seguro de usar

em tudo de minha razdo, sendo perfeitamente, ao
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menos o melhor que eu pudesse; alénm disso,
sentia, ao pratica-lo, que meu espirito se
acostumava pouco a pouco a conceber mais
nitida e distintamente seus objetos..." (p.58).

Dessa forma, wutilizando as regras do método pode-se
descobrir o que seja verdadeiro e uma ordem necessaria para
uma boa dedugado, bem como pode-se buscar pelo mais simples e
pele mais facil algumas razées certas e evidentes, mesme dos
conhecimentos mais ocultos. A maior utilidade da aplicagao
desses preceitos, além da procura do conhecimento, é acostumar
© espirito a se alimentar de verdades e nio se acostumar com
falsas razdes. Mais especificamente na geometria, o usoc das
regras levam a resolver as questdes mais dificeis, ensina a
seguir a verdadeira ordem e enumerar tantas guantas
consideragées forem precisas.

Na 3+ parte, ou Regras da moral tiradas deste método,
para garantir uma agao que romperia (ou destruiria) nog¢des ou
conceitos ja firmados, Descartes, necessitando de "juizos

irresolutos" para prossequir, forma algumas maximas que chama

de "moral proviséria" para garantir uma tranquila reconstrucgao

que levaria a uma "moral definitiva':

1¢) - "obedecer &as leis e aos costumes de meu
pais, retendo constantemente a religido
em que Deus me concedeu a graga de ser

instruido desde a infancia..." (p. 59) e
seqguir as opinides dos mais sensatos;
2°}) - "ser o mais firme e o mais resoluto

possivel em minhas agdes, e em ndo seguir
menos constantemente do que se féssen
muito seguras as opinides mais duvidosas,
sempre gque eu me tivesse decidido a
tante" (p. 60);

3*) - "procurar sempre antes vencer a mim
préprio do que a fortuna, e de antes
modificar os meus desejos do gque a ordem
do mundo; e, em geral, a de acostumar-me
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a crer que nada  ha que esteja
inteiramente em nosso poder, exceto os
nossos pensamentos..." (p. 61);

4*) - "deliberei passar em revista as diversas
Ocupagdes que os homens exercem nesta
vida, para procurar escolher a melhor; e,
Sem gque pretenda dizer nada sobre as dos
outros, pensei que o melhor a fazer seria
continuar naguela mesma em que me achava,
isto é, empregar toda a minha vida em
cultivar minha razao, e adiantar-me, o
mais que pudesse, no conhecimento da
verdade, segundo o nmeétodo que me
prescrevera." (p. 62).

Assegurando-se dessas maximas, Descartes desfaz-se do
restante de suas opinides e recomega a viajar durante 9 anos,
para, em contato com os homens, levar a cabo sua tarefa,
coclocando-se na posicao de espectador gque reflete.

"Ndo que imitasse, para tanto, os céticos, que :
duvidam apenas por duvidar e afetam ser sempre
irresolutos: pois, ao contrario, todo o meu

intuito tendia tio-somente a me certificar, e
remover a terra movediga e a areia, para
encontrar a rocha ou a argila." (p. 64)

A 4* parte, ou Razdes da prova da existéncia de Deus e da
alma humana como fundamentos da metafisica, contem o desejo de
Descartes em ocupar-se somente na pesquisa da verdade, agindo
porém completamente ao contrario, isto & rejeita

"como absolutamente falso tudo aquilo em que
pudesse 1imaginar a menor duivida, a fim de ver
se, apdés 1isso, nado restaria algo em meu
crédito, que fdsse inteiramente indubitavel"
(p. 66).

Mas, como as vezes 0s nossos sentidos nos enganam, é

preciso supor que ndo haja "coisa alguma gue fésse tal como

eles nos fazem imaginar" (p. 66), bem como ha homens que se

equivocam ao raciocinar sobre matérias tao simples como a
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geometria e porque, até mesmo os pensamentos que nos ocorren
guando estamos acordados poden nos ocorrer quando
dormindo .

"'sem que haja nenhum, nesse caso, que seja
verdadeiro, resolvi fazer de conta que todas as
coisas que até entdo haviam entrado no meu
espirito, ndo eram mais verdadeiras que as
ilusdes dos meus sonhos" (p. 66).

Mas assim pensando, Descartes se da conta que

"enquanto eu queria assim pensar gque tudo era
falso, cumpria necessariamente gque eu, que
pensava, fdésse alguma coisa. E, notando que
esta verdade; "eu penso, logo existo", era tao
firme e tao certa que todas as nmais
extravagantes suposic¢des dos céticos niao seriam
capazes de abalar, julgquei que podia aceita-~la,
sem escrupulo, como o primeiro principioc da
Filosofia que procurava" (p. 66-7)

Examinando com atengdo o que era e vendo que podia pensar

na sua propria existéncia e em dela duvidar, compreende por afi

"que € uma substancia, cuja esséncia ou
natureza consiste apenas no pensar, e que, para
ser, ndo necessita de nenhum lugar, nem depende
de qualquer coisa material. De sorte que esse
eu, isto &, a alma, pela qual sou o que sou, é&
inteiramente distinta do Corpo e, mesmo, que &
mais facil de conhecer do que ele, e, ainda que
este nada fésse, ela ndo deixaria de ser tudo o
que eé" (p. 67).

Portanto, para pensar, é preciso existir, assim todas as
coisas que se podem conceber clara e distintamente sdo todas
verdadeiras. Desta forma o conhecer torna-se a perfeigdo maior
do gue o duvidar, mas torna-se necessario procurar onde
aprendera a pensar em algo mais perfeitoc do que era. Para

Descartes, a perfeigdo existe antes da imperfeicao. Se,

portanto, eu, que sou um ser imperfeito, pois duvido, possuo
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apesar de tudd a idéia da perfeicio, & porque deve existir um
ser mais perfeito do que eu, que & preciso que eu investigue e
a resposta a essas questdes somente pode ser uma: Deus.

O que Descartes faz, e propde que seja feito, é dominar de
tal maneira a duvida que ela possa se transformar em certeza.
Com efeito, deve-se 1levar a duvida e a negagac cética as
ultimas consequéncias, mesmo que para isso tenha que se supor
que um "génio maligno" e poderoso nos engana sempre e por todo
o lado, ou gque nos enganamos sempre em todo o lado.

Utilizando expressées escolasticas, gue nao sio utilizadas
no francés corrente do século XVII, expde a primeira prova da
existéncia de Deus: sendo um ser imperfeito, pois duvida, nao
sendo eterno, ndo conhecendo tudo, tem no entanto, em si a
idéia de um ser que é perfeito, eterno, onipotente e esta idéia
de perfeicao foi colocada em mim por uma natureza
verdadeiramente mais perfeita do que a minha que naoc contem em
sl as mesmas imperfeicées como a duvida, a inconstancia, a
tristeza ou coisas semelhantes.

Sabemos pois que existe em nés um real e um verdadeiro que
provém de um ser perfeito e infinito e que nos da idéias claras
e distintas para gque nossa razac nos assegure de sua
veracidade. Consequentemente Deus existe, como o demonstra a
idéia de perfeitc que existe em mim. E coloca Deus dentro do
homem.

Na segunda prova, ou a criacdo continua, ele tenta
explicar gque Deus se faz a todo momento; se ele decidisse nac
mais exercer sua onipoténcia os seres deixariam de existir; e

na terceira prova, a perfeigcio existe, necessariamente, pois
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Para aqueles que sentem

dificuldades em conhecer Deus, que e esse ser perfeito,

Descartes numa critica aos tomistas {Santo Tomas de

Aquino,

1225-1274) que ndo elevam o espirito além das coisas sensiveis

e além da prdpria imaginacio, que sao enganadores,

tenta demonstrar na passagem abaixo:

"E 1isto é assaz manifesto pelo fato de os
préprios filésofos terem por maxinma, nas
escolas, gque nada hia no entendimento gue nao
haja estado primeiramente nos sentidos, onde
todavia é certo que as idéias de Deus e da alma
Jjamais estiveram. E me parece que todos os gue
querem usar da imaginagdo para compreendé-las
procedem do mesmo modo que se, para ouvir os
sons ou sentir odores, quisessem servir-se dos
olhos; exceto com esta diferenga ainda: que o
sentide da vista ndo nos garante menos a
verdade de seus objetos do que os do olfato ou
da audigdo; ao passo gque a nossa imaginagdo ou
0S nossos sentidos nunca poderiam assegurar-nos
de qualquer coisa, se 0 nosso entendimento nao
interviesse." (p. 71)

Portanto, € normal que s6 o nosso entendimen

conforme

to possa

demonstrar a existéncia de Deus: porém, se ha ainda homens nao

convencidos da existéncia de Deus e da alma, com as r

ele

apresentadas. Descartes pde em duvida todas as co

quais os homens se julgam certos: como o fato de ter

haver

alma

astros e a prépria Terra:

"Pois embora se possua dessas coisas uma
certeza moral que é de tal ordem que, exceto
sendo-se extravagante parece-me impossivel pé-
la em duvida todavia também, quando se trata da
certeza metafisica." (p. 71)

ou a existéncia de Deus, porque se trata de no

azdes por
isas das

um corpo,

Em decorréncia, ndo precisamos demonstrar a existéncia da

ssa vida

cotidiana e da simples certeza "moral". Portanto agquilo que
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concebemos clara e distintamente sao todas verdadeiras porgque
Deus €é o autor das idéias que consideramos conformes aos
objetos que representam. Mas, uma vez que Deus é perfeito, Ele
nao poderia ser a causa das idéias que nada representam.

A verdade que constitui a existéncia a Deus torna inatil a
duvida, pois se Deus existe e garante a certeza e a realidade
de meus pensamentos, pois quer estejamos dormindo quer em
vigilia, nunca nos devemos deixar persuadir sendo pela
evidéncia de nossa razao. Descartes adverte:

"E, deve-se observar que digo, de nossa razao,
¢ de modo algum de nossa imaginagaoc, ou de
nossos sentidos"... "pois a razao nao nos dita
que tudo quanto vemos ou imaginamos seja
verdadeiro, mas nos dita realmente que todas as
nossas idéias ou nogdes devem ter algum
fundamento de verdade; pois ndo seria possivel
que Deus, que é todo perfeito e veridico, se
houvesse posto em nds sem isso". (p. 73)

Descartes pde em Deus a certeza, a verdade, o correto;
para o homem fica a duvida, a possibilidade de romper com ©O
erro e a mentira; e parece estar sinalizando o tempo todo para
as possibilidades de que haja percepcées erradas (Galileu
Galilei, 1610, item 3.6.3.2) e facilita a vida dos futuros
psicologos.

Nao consegui localizar onde a alma racional & explicada,
uma vez que ele nio aceita nem o sensivel, nem a imaginacgao,
nem os sentidos pois sdo elementos falhos:

"... nao devemos nos deixar persuadir sendo
pela evidéncia de nossa razdo. E, deve-se
observar que digo, de nossa razao, e de modo

algum de nossa imaginacdo, ou de nossos
sentidos. "(p. 73)
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Na b5* parte, ou A fisica: explicagdao do movimento do
coragdo; dificuldades da medicina; diferenga entre a alma
humana e a animal, Descartes prossegue demonstrando toda a
cadeia de verdades outras que deduziu dessas primeiras.

Nao desejando se indispor com os "doutos", ou fildsofos
escoldsticos que sustentavam a Fisica de Aristételes, opta por
nao falar de muitas questodes controversas, deixando que os mais
sabios - alguns homens da igreja, de 1idéias cientificas
avancadas, gue poderiam defender e sustentar a sua fisica -
julguem se ha necessidade de informar ao publico mais
detalhadamente.

Sobre as leis da natureza afirma que Deus as criou e que
Se encontram em nossos préprios pensamentos, onde Ele mesmo as

depositou. A partir dai, descreve sombreadamente, uma vez que

teme ndo poder escrever no seu discurso tudo o gue tinha no
pensamento, expde o que pensa da luz, do Sol e das estfelas
fixas,. que a transmitem e dos planetas, cometas e a Terra que
as refletem.

Temerose por suas idéias que contradiziam a Biblia, naoc

publica "Traité du Monde ou de la lumiére" (1664) e desenvolveu
um raciocinio hipotético (como se) sobre a formacao do mundo:

"... se Deus criasse agora em qualgquer parte,
nos espagos imaginarios, bastante matéria para
compbé-lo e se agitasse diversamente e sem
ordem, as diversas partes desta matéria, de
modo gue compusesse com ela um caos tao
profundo quanto os poetas possam fazer crer, e
que, em seguida, nao fizesse outra coisa senao
prestar o seu concurso comum & natureza, e
deixa-la agir segundo as leis por ele
estabelecidas." (p.75)

O estudo da natureza deve ser feito entdo a partir de sua
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criagdo, nao como um todo completo, mas composta de varios
elementos que formarao depois o mundo tal como o conhecemos, a
procura de sua génese, a descoberta de suas leis,e ndo somente
a partir do que ja esta estabelecido.

Vale relembrar que este é um momento delicado na histéria,
tanto da ciéncia quanto da religido, pois ha uma grande
variedade de descobertas que vdo contra as leis estabelecidas e
que Descartes € contemporineo de Galileu (ver item 3.6.3.2), e
sabendo das sangdes e perigos que o mesmo sofrera e a que fora

submetido, resolve ndoc publicar o tratado que escrevera sobre

"todas essas coisas".

Da descrigdo dos corpos inanimados e das plantas, passa a
dos animais e, particularmente, a dos homens usando novamente
ﬁm raciocinio hipotético (como se):

"Mas, comc nao contava ainda suficiente
conhecimento para falar deles do mesmo estilo
que do resto, isto &, demonstrando os efeitos
pelas causas, e mostrando de quais sementes e
de gque maneira a natureza deve produzi-los,
contentei-me em supor que Deus formasse o corpo
de um homem inteiramente semelhante a um dos
nossos tanto na figura exterior de seus membros
como na conformagdo interior de seus Odrgaos,
sem compd-lo de outra matéria além de que eu
descrevera, e sem por néle no comegcc qualquer
alma racional, nem qualquer outra coisa para
servir-lhe de alma vegetativa ou sensitiva
sendao gue excitasse em seu coracdo um desses
fogos sem luz que eu ja explicara..." (p.78).

Assim descreve o homem, como se fosse una parte da
natureza, semelhante a um animal, feito da mesma matéria, e

cuja vida é dada por Deus, mas ndoc como alma, porém como um

desses fogos sem luz que eu ja explicara" (p.78), e como tal

pode ser estudado pela ciéncia da mesma forma como outros



62

corpos sdao iﬁvestigados pela Fisica.

Utilizando os principios da experimentagdo e da Ciéncia
comparada, ele descreve de forma incorreta a circulagao do
sangue (p.79-85) e fica contra a concepgao de Harvey ( 1619,
item 3.6.4.2) - a movimentagdo do sangue no Corpo que leva a
todas as partes o calor,

"... uma chama muito pura e viva que, subindo
continuamente em grande abundancia do coracao
ao cérebro, dirige-se dai, pelos nervos, para
©s musculos, e imprime movimento a todos os
membros;:..." (p. 85)

Descartes inclui assim a alma, como possibilidade
cientifica, no estudec da vida. A descrigdo contida no Discurso
€ fisiologicamente equivocada. Porém o que importa é a
sustentacao de sua idéia principal sobre como se pode explicar
a vida e a matéria da qual o corpo ¢ feito, independentemente
da alma. Quando o coracdo bate ele leva vida ao corpo e quando
ele para o corpo morre, e a alma, que ¢ imortal, nao esta
sujeita a morrer com ele.

Descartes tenta compor com os novos conhecimentos, mas de
tal maneira dgue ndc rompesse com a fé e que naoc entrasse em
conflito com os preceitos biblicos, buscando a possibilidade de
se estudar racionalmente o ser humano como um todo e fora dos
limites impostos pela religido confundindo guem o lesse. Na
citacao abaixo Descartes reafirma que, sendo de duas
substincias diferentes, uma e outra interagem e s&o
indispensaveis ao existir humano.

"Eu descrevera, depois disso, a alma racional,
€ mostrara que ela nao pode ser de modo algum

tirada do poder da matéria, como as outras
coisas de que falara, mas que deve
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expressamente ter sido criada:; e como nao basta
esteja alojada no corpo humano, assim como wum
piléto em seu navio, exceto talve:z para mover
seus membros, mas que € preciso que esteja
junta e unida estreitamente com ele para ter,
além disso, sentimentos e agetites semelhantes
aos nossos, e assim compor um
verdadeiro homem". (p.89)

Na 6* parte, ou Necessidades na pesquisa da natureza e
razdes para ter escrito o método; Descartes explica porque
decidiu ndo publicar o tratado e reitera a necessidade de uma
outra forma de conhecer, pois ao invés de uma filosofia
especulativa que se ensinava nas escolas, se poderia encontrar
uma outra pratica voltada para a realidade, para C
conhecimento e observagido dos fendémenos. Ela permitiria ao
homem ser o donoc e senhor da natureza, propondo a construgao
de equipamentos gue permitissem melhorar a qualidade de vida,
e, em especial, a conservagio da saude.

Releva o valor das experiéncias para comprovar a verdade;
prefere aquelas inteiramente realizadas na natureza e desconfia
daquelas muito complicadas, porque mais dificeis de serem
observadas, reforgcando a necessidade de um método para
realiza-las.

Decide continuar a busca do conhecimento, uma vez que
deparou com algumas verdades, mas teme, devido a situacgao
religiosa, ser persuadido a abandonar o que considera
fundamental para sua vida: os seus trabalhos cientificos.
Critica, novamente, o ensino que é praticado nas escolas, por
julga-los estéreis e se constituirem em jogo formal.

Faz algumas Jjustificativas quanto a importéncia do

trabalho; ao fato de torna-lo publico, tanto para receber as
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criticas e a elas responder, como para receber apoio financeiro
para leva-lo adiante; - a dificuldade que poderia ser
encontrada, num primeiro, momento, para a sua utilizagao e
aplicagado; - a utilizagdo do francés,

"que ¢é a lingua do meu pais, e nio enm latim,

que € a dos meus preceptores, é porque espero

que aqueles que se servem apenas de sua razao

natural inteiramente pura, julgardo melhor as

minhas opinides, do que aqueles que nao

acreditam sendo nos livros antigos. E gquanto

aos que unem 0 bom senso ao estudo, os unicos

que desejo para meus juizes, nd3o serdo de modo

algum, tenho certeza, tao parciais em favor do

latim, gque recusem ouvir minhas razées, porgue

as explico em lingua vulgar." (p. 102)

Assim, Descartes, opondo-se & filosofia escolastica
(filosofia + religidc), inicia uma atitude de gue tudo ha de
ser posto em duavida alguma vez na vida; sua atitude é de
"duvida radical", gque na sua proposta & o proprio ato de
pensar. Plenamente convencido do potencial da razio humana,
propunha-se a buscar um método novo, cientifico, para
conhecimento do mundo e substituir a fé cega pela razao e pela
ciéncia.

Propondo no ‘Discurso do método"a existéncia de um mundo

fisico (res extensa) e da alma (res cogitans ou inextensa),

que estac determinadas por uma terceira substdncia: Deus (res
infinita), e nas"Meditaqées"que O corpo sera "a coisa que nao
pensa" (p.128) e a alma, "a coisa pensante", inteira e
verdadeiramente distinta do corpo e que pode ser ou existir
sem ele (p.187), Descartes cai em contradigao.

Para encontrar uma saida entre a certeza e a duvida

(Religido x Ciéncias, ou vice-versa) propde a figura do Génio
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Maligno (p.123), que sendo tao poderoso quanto enganador, pode
fazer com que tudo fique confuso, ao contriario de Deus, que
produz clareza e certeza.

A duvida cartesiana pode ser entendida como um caminho
para o pensamento cientifico e esta determinada tambeénm por
aquilo que gquer obter: a certeza de como as coisas sao na
realidade, 1livrando-se na medida do possivel das idéias
preconcebidas ou nog¢des habituais, para estabelecer verdades
que, nesse modo de proceder, parecem ser sempre irrefutaveis.

Plenamente convencido do potencial da razio humana, cré
que os sentidos ndo nos déem mais que una representacao
confusa dos objetos, podendo, assim, induzir-nos ao erro. Por
esse motivo, propunha-se a criar um método novo, cientifico,
do conhecimento do mundo e substituir a fé cega nos
conhecimentos transmitidos por um sistema metodolégico que
englobando reflexdo, observa¢io dos fendmenos, investigagdo
intelectual e conhecimentos de outras areas do saber, levassem
a conclusdes certas.

Através de seu método Descartes quer deduzir todas as
verdades a partir de um principio unico que ele descobre
depois de ter feito pesar uma duivida sobre todos os nossos
atos do conhecimento (a duvida metddica universal). Este
principio ¢é a certeza da existéncia percebida intuitivamente
através do ato de pensar: "penso, logo sou" {"se duvido,
penso; se penso, existo").

A construgao filoséfica consiste em que todo ato

consciente que parecer tdo claro e distinto como o fato da
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prépria existéncia, nos colocara em face de uma certeza.
Decorre dessa certeza: as idéias claras da existéncia do eu,
de Deus, do mundo e da natureza deles.

O gue Descartes nos legou, como cientista, foi a duvida,
e consequentemente, '5 certeza de que pensando € possivel
encontrar um meio de romper abstratamente com as correntes que
aprisionam mesmo quando delas nao se pode livrar
concretamente. Deixou registrada uma forma de agir que se
transformou em um instrumento poderoso, tao poderoso quanto o
telescdépio de Galileu, que é o pensamento racionalmente
utilizado até as ultimas conseqiéncias.

Deixou, também, um instrumento concreto de medir o
abstrato (a geometria cartesiana) e a génese de uma filosofia
da consciéncia (o cogito) ao explicar o mundo partindo da
consciéncia como dado evidente e a convicgao do EU que pensa
e, portanto, sujeito de todo conhecimento. Suas postulacgbes
serviram de inspiragdo a fenomenologia (itens 2.3.3.2;

2.3.3.3.; 2.4.3; 3.7.1; 3.8.9; 3.9.3).

2.3.3. Pilosoficamente sistematizado, a abstracgao:

O pensamento filoséfico, que pretende funcionar como um

todo racional organizado (sistematico), delimita com precisao
pensameﬂgas, conceitos e problemas (elucidativo), é critico e
especulativo.

Os dicionadrios e as obras de filosofia consultados (3,27,
35) nos informam que temos um método quando dispomos ou segui-
mos um certo caminho PARA alcangarmos um determinado fim: es-

te fim pode ser o saber ou o conhecimento; pode ser também um
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"fim humano”, ou ainda um "fim vital", como por exeplo, a fe-
licidade. E, ambos os casos existe ou pode existir um método.

Sécrates inaugura o método para pensar (ironia e
maiéutica). Para Platdo, que completa o intelectualismo de
Socrates, ¢é preciso encontrar o caminho mais apropriado para
alcangar o saber total, real. Para Aristdteles, que também
emprega o termo em ambos os significados, é preciso seguir um
metodo, rigoroso, que codificou na Légica, que € o conjunto de
leis que o espirito humano deve observar para adquirir a
ciéncia nas suas trés operacdes: simples apreensac (idéia),
juizo (proposicdo) e raciocinio (argumento). (In: Ferrater
Mora, 1971)

No uso moderno prevalece o segundo, mas é preciso
observar que ndo ha teoria (ou doutrina), seja teoldgica,
filosofica ou cientifica, que ndo possa ser considerada sob o
aspecto de sua ordem de procedimento e, portanto, chamado
metodo (filosdfico, cientifico, educacional).

Uma das guestdes mais fregquentemente debatidas nessa
area do conhecimento, com respeito ao método, é a relagdao que
cabe estabelecer entre o método e a realidade gue precisamos
conhecer. A realidade a ser conhecida determinaria a estrutura
do metodo a ser utilizado (ou indicaria o caminho a ser
percorrido para gque pudesse ser atingida). Aqui caberia a
pergunta: qual método, que por ser por ela determinado, esta
sendo utilizado para conhecer a realidade que se chama método?

Supondo que haja um método para cada objeto, seria um
erro aplicar um método wutilizado em outra area do

conhecimento, como por exemplo: os médicos ndo poderiam
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utilizar o mesmo método (ou métodos) que os psicdlogos, uma
vez dgue seus objetos de estudo sdo diferentes. Assim como um
pesquisador oriundo da Filosofia, gque esta incluida também na
area das Ciéncias Humanas, ndo deveria utilizar ou aplicar um
método oriundo da Psicologia.

Por outro 1lado, fala-se com frequéncia de um método
universal, aplicdvel a todos os ramos do saber e, em todos os
casos possiveis; tal proposigdo esta ligada a um ideal de
linguagem universal.

Para o filésofo Johannes Hessen, se quisermos significar

.com esta palavra exclusivamente a vivéncia de um caminho,

"permanecemos no dominio da consciéncia, da psicoclogia e do

psicologismo" (Hessen, 1976:33).

Se entendermos por ela unicamente uma qualidade, um

particular modo de agir, "permanecemos no dominio do

o)

naturalismo, em gque o valor & apenas uma gualidade real d

D

certos objetos" (Hessen, 1976:35).

Ou ainda, "se finalmente entendermos por valor apenas a

sua idéia pndo tardaremos em coisificar em hipostasiar, o

método, os valores, como ja aconteceu em Platio" (Hessen,

1976:35).

Donde se conclui que hd necessidade de uma compreensio
abrangente, que incluia as trés dimensdes: como idéia, agao e
representacao.

O pensamento filosoficamente sistematizado, a partir da
Idade Moderna, estad voltade para a construg¢ao, para (o]
desenvolvimento. Novas sinteses sao propostas, algumas

organizativas, outras originais, porém quase todas com
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caracteristic;é individualistas. Cresce a importéincia da
Psicologia e a preccupagaoc com a origem e o valor do
conhecimento e das a¢des humanas.

Sofrendo a influéncia de Lutero, Galileu, Bacon e
Descartes, abre espaco para uma filosofia critica (sec.
XVIII), cujo objeto de estudo passa a ser o fundamento do
conhecimento e das agdes, diferenciado do das ciéncias que sio
os fatos e as agbes, cujo conhecimento se dara usando unm
método que levara o cientista em direcio ao objeto que deseja
conhecer.

A Filosofia cabe, entdo, refletir criticamente sobre as

formas de chegar ao problema.

2.3.3.1. A abordagem transcendental:

A verdade para Kant (1781, itens 2.2.2.2; 3.6.6) pode ser
absolutamente certa e, ao mesmo tempo, independente de qual-
quer elemento sensivel. A experiéncia sensivel nos da agquilo
que é, mas nada diz que deva ser necessariamente assim e nao
de outro modo. Isto s6 a razdo nos pode dar. Verdades uni-
versais e necessarias como as contidas nas proposicgdes
matematicas saoc verdadeiras independentemente da experiéncia,
isto é sdo "a priori", tal como a nocdo matematica de que 2 +
2 sejam 4, ndo vindo da experiéncia, sé pode vir da estrutura
de nosso espirito.

Kant discorda de Locke (item 3.6.5.1), ao defender que o
nosso espirito, ou razao, NAO & uma "tabula rasa" onde as
sensagdes VAo se inscrever, mas um 6rgido ativo que modela e

coordena as sensagbes e idéias e transforma o caos que sdo os
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fatos da experiéncia sensivel em ordenadas unidades de pensa-
mento. A transformagcdo desse material é feito através da
sensibilidade das diversas categorias de entendimento.

Em sua obra Critica da razdo pura (1781) que é uma teoria
da ciéncia (légica), a razdo ¢é constituida pelos Jjuizos
sintéticos "a priori", quer dizer: a sintese de predicado e do
sujeito repousa ndo sobre a analise do sujeito (juizo
analitico} nem sobre a experiéncia sensivel (juizo sintético)
"a posteriori" e sim sobre a estrutura de nossas faculdades
que sao: a sensibilidade, a inteligéncia e a razdo, que
conhecem os objetos e as coisas - ndo como elas sdo mas como
elas nos aparecem (fendmenos) segundo as formas mentais
necessdrias ou categorias "a priori"™ do entendimento. (In:
Ferrater Mora, 1971)

As sensagdes (externas e internas) constituem o material
para o conhecimento e s&o submetidas em primeiro lugar as
formas ou determinacbées sensiveis que lhes dioc estrutura de
espago e tempo (as duas formas de sensibilidade espaciais e
temporais) que por sua vez sdo elaboradas através das 12
categorias do entendimento que estabelecem numerosas relagodes
entre essas sensacgodes.

Esées tipos de relagdes NECESSARIAMENTE estabelecidas
por toda inteligéncia humana, constituem as seguintes
categorias: 1) relativas a quantidade dos juizos:
particularidade, pluralidade, universalidade; 2) que enunciam
relacgdes entre o sujeito e o predicado: ineréncia e
substancia, causalidade e dependéncia causal, comunidade ou

reciprocidade; 3) -que exprimem as modalidades dos juizos:
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possibilidade é impossibilidade, existéncia e nao existéncia,
necessidade e contingéncia.
Para Deleuze o método transcendental &
"uma critica imanente, a razido como juiz da
razao e se propde determinar: 1 - a verdadeira
natureza dos interesses ou fins da razao: 2 -~
os meios de realizar esses interesses".
(Deleuze, 1976:13)
2.3.3.2. A abordagem fenomenolégica:

A Filosofia, segundo Hegel (1807, itens 2.3.3; 3.7.1),
atinge a esséncia das coisas, a natureza e a histéria em sua
verdade, ou seja, como momentos da realizagdo de um espirito
que através deles toma consciéncia de si. Esse processo leva a
transmutagdo dos dados dos sentidos em pensamentos, da
individualidade em universalidade. Sua efetivagdo é marcada
pelo ritmo ternario da dialética; inicialmente a realidade &
posta EM SI (tese) depois manifesta-se FORA-SE-SI {antitese),
para finalmente retornar A SI (sintese). Desse modo, o
conjunto todo da Filosofia constitui uma ampla triade - idéia
universal, natureza concreta do ser e espirito real e
consciente - na qual cada um desses termos se desdobra en
pulsédo triadica. (In: Marques, 1980)

Depois de examinar, na ldégica, o processo da constituicgao
da idéia, a partir do conceito abstrato de ser que se
enriquece através de sucessivas negagdées e negagdes de
negagdes, Hegel, na "Filoscofia da natureza", estuda a
hierarquia das formas do universo, um momente da vida das

idéias. A natureza é a idéia absoluta na forma da alteridade,

a objetivagdo ou alienacdo do espirito no espacgo, o
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ser-para-o-outro, o mero “estar-ai" embora seja também proces-
so inconsciente na diregiaoc do espirito. (In: Marques, 1980).

Na Fenomenologia do espirito (26), examina as formas ou
manifestagdées de ser-para-si que, além da consciéncia, é
consciéncia de si mesmo. O espirito pode ser subjetivo,
objetivo e absoluto. O espirito subjetivo & o gue sabe a si
mesmo, o que tem interioridade ou intimidade. Unido a um corpo
€ alma, cujo estudo compete a Antropologia; enquanto sabe é
consciéncia, objeto da Fenomenologia, enguanto néo sabe
apenas, mas quer, €& espirito, tema da Psicologia.

A Logica, que é uma ontologia, estuda o ser, a esséncia e
© conceito. O ser enquanto tal é o imediatamente indetermina-
do, quer dizer, o nada. Essa aparente contradigcdao se resolve
no devenir, ao longo do qual o nio-ser vem a ser (o ser nasce)
e o ser deixa de ser (o ser morre) - o ser e o nada. A tese,
SER, e a antitese, NADA, ndo passam pois de abstragdo ou
momentos de um processo em que ambas sdo absorvidas ou supera-
das na e pela sintese. A realidade ¢, assim contraditéria e
dialética em si mesma e nio apenas em nosso pensamento.

A dialética, baseada em Heraclito de Efeso, deve ser
entendida como estrutura de realidade e do pensamento. De
Aristdételes aceita trés nogées capitais: a do universal,
imanente e ndo transcendente ac individual (anti-platonismo) ;
a do movimento, ou de vir-a-ser, como passagem da poténcia ao
ato e, finalmente das rela¢des entre a razdo e a experiéncia,
cuja necessidade interna deve ser revelada pelo pensamento.

A obra de Hegel foi resultado e etapa na evolugiao do

pensamento humano, e é considerado como a sintese da filosofia
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grega, do racionalismo cartesiano e do idealismo aleﬁéo.
Pretende, através de uma construcio légica, racional e coeren-
te, apreender o real em sua totalidade e exerceu decisiva
influéncia na filosofia da existéncia (itens 2.3.3.3;
3.9.3.), que busca levar as exigéncias da totalidade, bem como
de apreensao do concreto, as ultimas consequéncias, procurando
nao converter a realidade em pensamento, ou o mundo em filoso-
fia, mas o pensamento em realidade, a filosofia em mundo, a
psicologia em pessoa.

Inicialmente, fenomenologia (29) significou a doutrina
dedicada aos estudos dos fenémenos, definidos como simples
aparéncia. Varios tedricos utilizaram-se da palavra com dis
tintos significados (entre eles, Kant, Hegel, Husserl).

Nesta dissertacgao, foi levado em consideragdo gque a
fenomenologia, enquanto método, se realizou como perspectiva
ontoldégica e ndo, como querem alguns, significando apenas uma
tomada de posigdc epistemolégica. Ou seja, & uma mudancga
perspectiva, um direcionamento da atengdo, que voltando as
costas as coisas percebidas (& aparéncia) se detém na

qualidade que elas tém de serem percebidas.

Assim, a fenomenoclogia se detém apenas naquilo que apare-
ce a consciéncia, no "fendmeno", no puro crescer, andar, falar,
ou no puro processo de desenvolver que a minha consciéncia
retém. Ao fixar-se nesses fendmenos ou estados da consciéncia,
através de uma atitude reflexiva, de uma reducao ou concentra
¢do da consciéncia e da atengao reflexa, até chegar ao conhe-
cimento das esséncias puras que se constituem na consciéncia.

E um processo especial de reflexdo que implica num
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debrucar-se sobre o fendémeno, capta-lo na sua mais pura essén-
cia, compreendendo-o.

Na exposigdo tedrica de Hegel, esta claramente definido o
esquema tridimencional, tentado por Descartes, que movimenta:
afirmagdo, negagdo, superacdo, onde a idéia se desenvolve
dialeticamente até elaborar toda a realidade, tanto a natural
quanto a espiritual, culminando na sintese que permite ao ser
uma saida em diregadc a superacio de si mesmo - a compreensio

do processo como um todo.

2.3.3.3. A abordagem existencial:

Ao contrario das metafisicas tradicionais - que contras-
tam ser e aparéncia; esséncias subjacentes & realidade e
fendmenos, o que estd por tras das coisas sio as préprias
coisas - a metafisica de Sartre (1946, item 3.9.5) procura
superar essa dicotomia pela descrigdo do ser como aquilo que
ocorre imediatamente, sem explicar a experiéncia humana a
partir de uma realidade extra-fenomenal.

0 dualismo "ser" e "parecer" ndo tem mais direito de
cidadania nessa filosofia; ndo had outra realidade fora do
fendmeno; o SER seria precisamente o que aparece. 0 ser fené-
menc € posto pela prépria consciéncia cujo carater essencial é
a intencionalidade; toda consciéncia é consciéncia de alguma
coisa - visa a um objeto transcendente (percebido, imaginado,
lembrado...) implicando a existéncia de um ser ndo-consciente.
(In: Marques, 1980)

Existiriam, portanto, dois tipos de ser: o ser-para-si

(consciéncia) e o ser-em-si (fendémeno). Do ser-em-si pode-se
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dizer apenas que & aguilo gue ¢ (idéntico a si mesmo), signi-
ficando que nao tem qualquer relacdo ativa ou passiva fora de
si: o ser-em-si simplesmente é. O carater do absurdo que
carrega como determinagdo fundamental e a densidade opaca do
ser-em-si provocariam, no ser, um mal-estar denominado nausea.

0 ser-para-si (consciéncia) radicalmente diferente,

define-se como sendo aquilo gque nidc é, e nao sendo aquilo gque

€. Se o ser-em-si (fendmeno) é inteiramente preenchido por si
mesmo, a consciéncia representa uma descompressio do ser. Ela
€ presenga para si mesma, supondo uma fissura instalada no
ser. Tal fissura (ou deslocamento) é a marca do nada interior
da consciéncia. O nada é um buraco pelo gqual se contitui o
ser-para-si; e o fundamento do nada é o proprioc ser.

0 ser-para-si (consciéncia) conteria, portanto, uma
abertura responsavel pela faculdade que o para-si tem de
ultrapassar seus limites, pois 0 ser-em-si permaneceria dentro
das préprias fronteiras. Esse poder de transcendéncia seria
expresso através das formas do tempo, ou seja, o para-si seria
um ser para o futuro - seria PROJETO.

0 tempo também exprime a fusdo do em-si e do para-si,
mistura que constitui a existéncia humana. Nessa perspectiva o
passado nac existe a menos que se ligue ao presente. Todo ser
pode afirmar: "eu sou meu passado, e ne uemnento de minha morte

hao serei mais do que este passado, gue agora € presente" (In:

Marques, 1980:33). O passado & a marca do em-si. Quando o ser
€& consciéncia de si-mesmo (no presente), vive sequndo o modo
do para-si, mas seu passado reune todas as caracteristicas do

em~si.
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Sartre (37) afirma nao ser possivel distinguir-se a
consciéncia do corpo; este seria constitutivo dagquela. A
consciéncia é estruturalmente intencional e, portanto, relaci-
ona-se com o exterior; o corpo por sua vez exprime a imersao
do mundo. Ele € um centro a partir do qual se ordenam as
coisas. Assim, compde uma estrutura permanente gque torna
possivel a consciéncia. O corpo é a prépria condicao da liber-
dade, ou seja, a necessidade de qgue haja escolha, sem a qual
nac ha liberdade.

O ser-para-si (consciéncia) define-se como acgao, cuja
primeira condigdo é a liberdade.A base da existéncia humana é
a 1livre escolha que cada um faz de si mesmo e de sua maneira
de ser.

O ser-em-si, sendo apenas o que é, nio pode ser livre - a
liberdade provém do nada que obriga o ser a se fazer em vez de
apenas ser. A partir dai, o ser é, inteiramente responsavel
por aquilo que é; ninguém pode atribuir suas falhas a fatores
externos, como hereditariedade e ambiente, porque o ser é
contingéncia e se expressa na situagao.

O conhecimento é necessariamente intuigdo, a presenga da
consciéncia ao objeto que ela ndo é. Esta é a condigao origi-
nal de toda experiéncia. Antes que o objeto seja definido e
interpretado, a consciéncia se constitui, separando-se dele. A
consciéncia se separa da coisa em si mesmo enquanto ndo sendo
ela, o que 56 poderia ser feito por um terceiro ou se a
prépria consciéncia fdra um em-si. A consciéncia se d4 conta
unicamente de que ela mesma é ndo-aquele, e esta é a primeira

fase do conhecimento e da agao.
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O conhecimento nos pde em presenga do absoluto que esti
ali e tem sua verdade; o que é verdadeiramente conhecido nio é
outra coisa que o absoluto, porém o conhecimento é estritamen-
te humano e nao poderia ser de outro modo. Visto que o corpo e
os sentidos sao, em si mesmos, primeiros objetos do conheci-
mento, seria imprdéprio tratd-los em uma descrigac ontolégica
como o fundamente ou o significado do conhecimento. Conhego os
corpos dos outros e meu corpo é conhecido por outro:; assim, o
corpo implica a existéncia de outros e minha relagdo com os
outros.

Eu nao posso ser um objeto para mim mesmo e o outro,
enquanto sujeito, ndo pode ser tdo pouco, um objeto para mim.
Ele escapa completamente de minha consciéncia enquanto CONHE-
CIMENTO EM PRINCIPIO. E o experimento como sujeito ndc quando
0 vejo um objeto e infiro de sua aparéncia que se trata de uma
pessoa como eu, se nao quando ele me vé como um objeto. O
outro € uma consciéncia, um ser-para-si,pessoal, um eu, como
eu mesma. E guando objeto para mim, um centro concreto ao
redor do qual se organiza um mundo total, porém contemplado e
colocado dentro do meu mundo, uma transcendéncia transcendida,
um marco dentro do meu territorio soberano.

Do momento em que se rejeita a possibilidade de enquadrar
e diluir a existéncia humana num sistema de idéias abstratas,
0 que resulta é o ser entendido nido mais como “natureza"
(partilhadvel com ocutros seres semelhantes) mas como condigao
limitada ao tempo e ac espago. Nao um ser qualquer, um dentre
outros, mas este-ai, exatamente e exclusivamente, este-ai,

singular porque concreto, vivendo em circunstédncias determina-
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das que o definem e o delimitam. E o que a ética existencial
pretende dar é justamente a consciéncia desses limites, como o
primeiro passo para a autoconsciéncia que, somente ela, permi-
tiria ac ser SER ele prdéprio, fundado em si mesmo: auténtico.
A procura e a vivéncia dessa autenticidade é que me possibili-
tariam usufruir de minha liberdade profunda, frequentemente
sufocada por circunstédncias alienantes ou por mitos aprisiona-
dores.

Reconhecendo-me como basicamente consciente diante do
mundo, posso entdo perceber os limites para os quais tendo,
sem jamais alcangar. A minha frente um mundo feito de coisas
que procuro conhecer e manipular mas que permanecem - defini-
tivamente - um "outro mundo", o da ndo consciéncia,o da mais
pura objetividade; no final de minha existéncia aguarda-me a
morte,

O existencialismo (39) ndo nos convida a permanecer no
desespero, nem nos levard necessariamente ao quietismo ou ao
individualismo, mas sim afirma que "a existéncia precede
esséncia" (Sartre, 1973:11) ou seja, o ser ndo existe segundo
um plano prévio (semelhante ao que determina a fabricag¢io de
um objeto), ao contrario, o ser existe primeiro, surge no
mundo, para se definir depois: "ele sera tal qual ele se
fizer" (idem, 22).

Por outro lado, como existente concreto, o ser esta
sempre em situagdo; assim, aquela autoconstrucgio nunca é
realizada no vazio, antes pressupde as circunstaincias
histéricas (a prépria histéria e a histéria social), dentro

dos quais desenvolve seu "projeto existencial". Para Sartre
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(37), a consciéncia do ser jamais pode ser compreendida fora
do contexto das outras consciéncias, pois a subjetividade

pressupde a intersubjetividade.

Desse modo, se "viver é projetar-se no futuro" e se o

ser:"responsavel por aquilo gue ele é", essa responsabilidade

iy

ndo pode dizer respeito apenas a sua estrita individualidade:
O ser é responsavel por todos os seres. Nio existiria uma
esséncia universal (o ser humano) a se manifestar em cada
individuo; mas existiria uma universalidade humana ‘'de
condigado, j& que todos os seres sdo concretos, singulares,

contingentes, mortais.

2.4. Nas agdes cientificamente estimuladas:

A partir de Descartes, Hegel e Marx colocou-se o desen~
volvimente do ser humano como um dos focos centrais das
preocupag¢des cientificas.

O final do séc. XIX assiste ao desenvolvimentoe de
aplicagdo de técnicas altamente especializadas. A filosofia
reflexivo-critica estimula o desenvolvimento das Ciéncias que
tratam do ser humano. Freud {item 3.8.6), ‘Babinski (3.8.7) ;
Husserl (3.8.9), Piaget (3.9.1) e outros ensinam através dé a=

plicacdo pratica como € ou .como se faz.

2.4.1. Na Medicina, a c¢linica:

0 método clinico, estruturado no trabalho de Babinski
(item 3.8.7), que desehvolve 0s sinais de diagnéstico através
do conhecimento dos reflexos, é uma acac cientificamente

sistematizada para melhorar e curar.
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Como observagdo clinica é composto pela semiotécnica; é
a Dbase fundamental dos diagndsticos anatémicos, funcionais e
etioldégicos e, consequentemente, de um racional e cientifico
planejamento terapéutico. Tem como objetivos especificos os
diagnésticos e prognésticos para a consecugdo adequada do
planejamento terapéutico. (In: Ramos, 1976)

A observagac clinica consta das seguintes partes: anamne-
ses, exame fisico geral, exame fisico, diagnésticos anatémi-
cos, funcionais e etiologicos, exames subsidiarios,
diagndsticos definitivos, prognésticos, planejamento terapéu-
tico, evolugdo, "causa mortis".

0 planejamento terapéutico deve focalizar os elementos
etioldégicos, e na impossibilidade, os fatores patogénicos e as
perturbag¢des funcionais dos 6érgdaos ou sistemas organicos
afetados.

0 prognéstico diz respeito a completa reversibilidade
anatdmica e funcional do érgao doente; as fun¢oes de um deter-
minado érgdao e as possibilidades terapéuticas para a sua cura
completa, incompleta ou com defeito; ou guando os elementos
propedéuticos conduzem a conclusdo definitiva da incurabilida-
de e da morte.

Quando o diagndéstico clinico é suficiente e rigorosamente
formulado com base em raciocinios fisiopatoldégicos e de ele-
mentos semiotecnicamente bem obtidos, a correlacgao

anatomoclinica também sera mais justa racional e cientifica.

2.4.2. Na Psicandlise, a interpretagao:

0 método terapéutico especifico que Freud (1904) emprega
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e descreve como psicandlise - o método de investigagéd e
tratamento psicanalitico - é fruto do que se conhecia como
metodo catartico e foi por ele estudado em colaboracao com
Josef Breuer em seus "Estudos sobre a Histeria® (1895).

A psicanalise teve sua origem em terrenc médico, como um
procedimento terapéutico para o tratamento de certas doencgas
nervosas que foram denominadas "funcionais" e consideradas
como consequéncias de disturbios na vida emocional.

"Esta terapia, portanto, fundamenta-se no
reconhecimento de que as idéias inconscientes -
ou melhor, a inconsciéncia de certos processos
mentais - constituem a causa direta dos
sintomas mérbidog. ™ (Freud, 1976:276)

A utilizagdo do método alcanca seu fim - de remover as
manifestacdes dos disturbios, os sintomas -~ ac presumir que
eles ndc sdo o unico e possivel resultado final de processos
pPsiquicos especificos. Revela, portanto, a histéria do desen-
volvimento desses sintomas na meméria do paciente, revivifica
OS Pprocessos que os fundamentam e entdo os conduz, sob
orientacido do psicoterapeuta a um escoadouro mais favoravel.

A psicandlise vai muito fundo na estrutura do mecanismo
da mente e procura ocasionar resultados duradouros e
modificagdes viaveis em seus conteudos.

O método especifico de investigaciao e tratamento: a
interpretagao dos sonhos, pode ser resumidamente descrito.

Existem varias escolhas quanto ac procedimento téecnico:
um processo cronoldgico, no qual o baciente faz associac¢des
com os elementos do sonho na ordem cronolégica em que tais

elementos ocorreram; partindo de um determinado elemento do
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sonho; perguﬁéando ao-paciente que acontecimentos poderiam
estar associados ao sonho que ele acaba de descrever; deixando
que o paciente decida por quais associagdes ao sonho ele deva
comegar, e outros,

A interpretagac de um sonho passa por duas fases: a fase
na qual o sonho é traduzido e a fase em que se aguilata o seu
valor. N&oc se deve permitir que a segunda fase influencie o
trabalho da primeira. Avaliar o valor de um sonho corretamente
traduzido é dificil e todas as demais indicag¢des, inclusive as
da vida no estado de vigilia, devem ser levadas em

consideragdo. (In: Laplanche & Pontalis, 1977)

2.4.3. Na Filosofia, a apreensao do fendmeno:

Com Husserl (1913) a palavra ganha o significado
especifico do qual hoje se reveste: o estudo dos fendmenos
puros visando a evidéncia primordial, ou ainda, como estudo
descritivo de tudo quanto se revela no campo da consciéncia
transcendental. Insiste ainda que a fenomenologia é um método,
conduzindo a uma disciplina psicolégica "a priori" e a uma
filosofia universal contendo um "organum" (instrumento) para a
revisao metodoldgica de todas as ciéncias. (In: Margues, 1980)

Tendo em vista a necessidade de se recolocar questdes
sobre as primeiras evidéncias, desde que novos conhecimentos
(as geometrias nao-euclidanas, a teoria da relatividade e a
fisica quantica) romperam os quadros dentro dos quais vinha se
desenvolvendo o pensamento cientifico, Husserl (29) para
buscar um novo comego para a Ciéncia e nova base para os

valores, mostra que é necessadrio inverter a diregcdo natural do
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pensamento: € preciso superar a atitude objetivista, tentando
ir além dos preconceitos e dos pré-julgamentos.

Exercitar um NOVO modo de olhar, que refizesse as
evidéncias e aoc mesmo tempo, lhes desse garantias, esse é o
objetivo fundamental do método fenomencldgico, que parte, numa
primeira etapa, da "époche", redugio psico-fenomenoclégica,
onde o observador pde o mundo entre parénteses, ou seja, exime
de sua mente ndo sé qualquer juizo de valor sobre o fendémeno
em questdao, como também qualquer afirmagao relativa a suas
causas, inclusive se esforga para suprimir a distingido entre
objeto (tudo agquilo que é perceptivel) e sujeito (o ser que
percebe) e qualquer afirmagdo sobre a existéncia do objeto e
do sujeito que o observa.

A atitude natural, que espontaneamente se assume diante
do mundo, ao contrario da atitude fenomenoldégica tende a
considerar as coisas comeo exteriores e, portanto, o mundo como
existente em si e independente da consciéncia.

Para Husserl (29) todo o objeto de conhecimento em geral
€ uma "unidade sintética", ou seja uma sintese de consciéncia
(Ideen); ele distingue as varias formas de sinteses: -
continuativa (do tipo da que constitui, por exemplo a
dimensio espacial); - articuladas (sdo os modos particulares
pelos quais os atos separados uns dos outros se ligam num
Unico ato sintético de grau superior: atos de preferéncia, ou
emogdes); - coligadas disjuntivas (visam isto ou aquilo) e -
explicativas (que determinam as formas da légica e da
ontologia formal).

0 método fenomenoldégico permitiria a captacao de
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esséncias entendidas ndc como abstratas e transcendentes, mas
como "totalidades concretas que fundamentam a existéncia das
singularidades" (In Marques, 1980:41). Para Husserl, o projeto
da fenomenoloeogia seria: libertar dos condicionamentos
psicolégicos os fundamentos 1égicos do conhecimento, separando
0 sujeitoc psicolégico do sujeito epistémico (ou sujeito do

conhecimento cientifico),

2.4.4. Na Psicopatologia, a compreensio fenomenoldgica:

Para Karl Jaspers (56) a fenomenologia compete
"apresentar de maneira viva, analisar em suas
relagdes de parentesco, delimitar, distinguir
da forma mais precisa possivel e designar com
termos fixos os estados psiquicos, que os
pacientes realmente vivencian" (Jaspers,
1979:71) .

E um procedimento empirico que sO0 se mantém se estiver
lastreado na comunicacao por parte dos pacientes.

Muitas vezes o aprofundamento penetrante num caso
particular ensina fenomenologicamente o que & geral para
inumeros casos. O que se aprendeu uma vez encontra-se hna
maioria das vezes logo a seguir. Na fenomenologia importa
menos acumularem-se inumeros casos do que a visdo interna, o
mais possivel completa, de casos particulares, e utiliza trés
métodos principais:

1. a fenomenologia descritiva: que esta baseada
inteiramente na descrigdo que faz o paciente de suas
experiéncias subjetivas. Utilizada por Jaspers como uma

descrigdo cuidadosa e exata das experiéncias subjetivas dos

doentes mentais, num esforgo para empatizar o mais intimamente
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possivel com essas experiéncias;

2. meétodo genético estrutural: que pressupde uma unidade
fundamental no estado de consciéncia de um individuo e tenta
encontrar o denominador comum - ou o fator genético - com cuja
ajuda podera entender e reconstruir o resto; e

3. a andlise categorial: que adota um sistema de
coordenadas fenomenoldgicas: sendo as mais importantes: o
tempo (a temporalidade), o espago (a espacialidade), a
causalidade e a materialidade. O investigador analisa como o
paciente experimenta cada uma delas, com o fim de fazer sobre
esta base uma reconstrugdo perfeita e detalhada de seu mundo

interior experimental. (In: Marques, 1980)

2.4.5. No estudo do Desenvolvimento, a apreensao do processo:

Para Pilaget (1926, item 3.9.1), os testes, apesar de
serem uteis para a Psicologia geral e estatistica, néo
permitem uma analise satisfatéria dos resultados obtidos por
falta de um contexto satisfatdrio.

Na utilizagdo do método clinice, o objetivo é fazer a
crianga falar 1livremente e em descobrir as tendéncias
espontédneas, em vez de canalizar para um determinado rumo ou
conter o rumo do pensamento.

O primeiro passo é a observacao pura, ou seja partir da
observacdo e a ela retornar para controlar as experiéncias que
a observacac pode inspirar. A observacao fornece uma
importante fonte de documentacio.

Em seguida, estudar o conteudo das perguntas esponténeas

das criangas, que pode revelar os interesses e os problemas
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que a crianga se coloca em diferentes idades. A analise passa
tanto pelas formas da pergunta como pelas solucdes dadas.

Utilizando perguntas que algumas criangas fazem a outras,
é feita a contraprova na testagem. O método clinico, baseado
na anamnese psiquiadtrica, requer uma longa pratica, quando o
pPesquisador aprende a separar informagées, fazer uma critica
severa ao material coletado, agucar o senso de interpretacgao.
A esséncia do método clinico é "situar cada resposta dentro de
Seu contexto mental" e classificar em grandes categorias os
tipos de respostas obtidas. (Piaget, 1926:11)

O meétodo clinico wutilizado na Psicologia genética,
permite o estudo aprofundado do desenvolvimento das funcdes
mentais, podendo esse desenvolvimento fornecer uma explicagdes
quanto a seus mecanismos no estado acabado.

Para Wallon (1941, item 3.9.2), a psicologia da crianca
depende quase que exclusivamente da observacao pura, quando o
conjunto todo deve ser apreendido. A observacdc nao é uma mera
coépia da realidade, e mesmo se utilizando equipamentos como
maquinas fotograficas ou filmadoras, o trabalho de observacgao
vai requerer uma escolha e uma relacao.

0 estudo psicoldgico requer a definicdo de um quadro de
referéncias que corresponda ao objeto de pesquisa. Ainda que o
estuda da crianga objetive a cronologia do desenvolvimento,
das etapas que fardo dela um adulto, deve-se estar atento
para ocorréncias dissidentes entre o decurso do tempo e do
desenvolvimento psiquico. (Wallon, 1981:80)

Para Vigotski (1930, item 3.9.3), que também parte de uma

abordagem materialista-dialética, a procura de um método é um



*oan

87 .

dos fatores fundamentais no estudo psicoldégico, tendo em vista
as pPeculiaridades do objeto em estudo na Psicologia.
Fundamentar o estudo da Psicologia na histéria significa
toma-la comoc processo em constante mudanga, sendo este o
requisito basico do método dialético.

Para abranger o processo de desenvolvimento de um

determinado objeto,

"em todas as suas fases e mudangas -~ do
nascimento a morte - significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua
esséncia, uma vez que ¢ somente em movimento
que um corpo mostra o que é&", (Vigotski,
1988:74)

Vigotski resume os objetivos e os fatores essenciais da
analise psicoldgica:

"(1) uma anadlise do processoc em oposicdo a uma
analise do objeto; (2) uma andlise que revela
as relagdes dinamicas ou causais, reais, em
oposigao a enumeragdo das caracteristicas
externas de um processo, isto é, uma analise
explicativa e nao descritiva; e (3) uma andalise
do desenvolvimento que reconstroi todos os
pontos e faz retornar a origem o
desenvelvimentoe de uma determinada estrutura"
(Vigotski, 1988:74).

Os resultados dessa andlise dinamico-causal devem ex-
pressar a estrutura especifica do processo de desenvolvimento:

alteragdes radicais, mudancas convulsivas e revoluciondarias.

Analisando especificamente o problema da "natureza do

Pensamento verbal', Vigotski escolhe o método da analise
semantica:

"o estudo do desenvolvimento, do funcionamento
e da estrutura dessas unidades, em que
pensamento e fala estdo inter-relacionados"
(Vigotski, 1987:4)
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pois tem as_vantagens da andlise e da sintese e permite o
estudo adequado de todos os complexos. A andlise em unidades
indica a existéncia de um sistema dinamico de significados em
que o afetivo e o intelectual se unem e permite seguir a
trajetéria que vai das necessidades a diregcdo especifica do
pensamento e o caminho inverso, do pensamento ate o
comportamento e a sua atividade.

Para Luria (1975, item 3.9.4), a condicdo fundamental da

ciéncia é a "existéncia de métodos suficientemente objetivos,

precisos e sequros" (1979:17). O método - "esse caminho do

fendmeno a esséncia" (1979:20) - caracteriza as pesquisas
verdadeiramente cientificas e requer uma série de

procedimentos objetivos. Classifica os métodos em: método de
anélise estrutural, método genético-experimental e método
patoldégico-experimental.

Com o meétodo de andlise estrutural dos processos
psicoldgicos, o pesquisador estuda uma determinada forma de
atividade psiquica, colocando diante do sujeito experimental
uma tarefa correspondente, e acompanha a organizacgédo
estrutural dos processos (modo de proceder, de comportamento,
reagdes) que expressam como Sdo resolvidas as tarefas dadas.

0 método genético-experimental, também utilizado por
Jaspers, Piaget, Wallon, Vigotski, permite acompanhar o
processo evolutivo, distinquir que etapas foram incluidas nele
e que fatores determinam o surgimento de processos
psicolégicos superiores.

Pode ser utilizado para obtencdo das respostas, tanto

acompanhando a execu¢do das mesmas tarefas em fases sucessivas
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do desenvolvimento da crianga (método dos cortes genéticos) como
como também criando condigﬁes experimentais que permitam mostrar
como se forma essa ou aguela atividade psfquica. O método de de-
terminagéo do conceito ajuda a elucidar quais os sistemas de
enlaces gue se encontram por tras da palavra em cada etapa do
desenvolvimente infantil,

O terceiro método. <citado por Luria, patoldgico—experimen-—
tal ou de andlise sindr@®mica das mudan¢gas de comportamento gque
ocorrem nos estados patoldgicos do cérebro, ou no desenvolvimen-—
Lo exclusivo de um setor dos processos psfquicos, serve espe-—

cialmente as pesquisas neuropsicolégicas. (Luria, 1879:21)

2.5. Andlise da relacdo do sinal com o significado:

O estudo do conceito, no plano descritive., tal como foi
efetuado nesta Etapa, possibilita uma vis3o panorimica dos
virios tipos de agSes Sistematizadas e os desdobramentos gque
ocorreram ao longo de sua trajetéria. A variedade de termos.
modos e formas confunde, porém,a pesquisadora. Filosofia ou Ci-
éncia; ciéncia ou teoria; método ou abordagem: analftico ou
sintético; clinico ou semiotécnico; fenomenologico ou dialéti~
co. Quantas palavras diferentes para denominar uma agéo cien-

tificamente sistematizada!

2.5.1. Do sinal ao significado, no plano geral
Observar o sinal significativo no panorama geral permite
optar por fazer ressaltar um outro plano, iluminando trés formas

representativas do pensar: ingénua, cientifica e filosdfica,
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comparando-as para estabelecer as diferengas ¢ semelhangas en-
tre elas.

No pensamento ing€nuo. a acan estabelecida a partir de um
desejo. de um prazer, de uma necessidade, nos leva também a ca-
minhar a atingir resultados: no pensamento cientifico a preocu-
pagéo com o modo, com 0SS passos que devem ser dados com seguran-—
¢ad € com 0 resultado a ser alcangado. que deve ser claramente
entendido. testado e reaplicado: no pensamento filosdfico, a
partir da Idade Moderna. na passagem do modo a forma, a preo-
cupagao com a consci®ncia sobre a agdo que estd sendo realizada.

Captando essas nuances, torna-se possfvel estabelecer um
outro nivel de observacac: relendo as proposigdes de Bacon (o
metodo em fungéo do experimento) e Descartes (o método em fungéo
da diavida). podemos aproximd-las gquando falam que, metododica-
mente, deve-se criticar/duvidar do que j& foi feito e comecar do
nNovoe  para estabelecer um outro nivel de compreensao. O primeiro
passc nesse sentido deve ser dado na diregéo de entender as con-—
digGes ambientais e sociais que cercam a acgo cientificamente
sistematizada.

Como resultado dessa agdo critica. Bacon suscita a neces-
sidade de se entender mais profundamente as condiqSes ambientais
direta e explicitamente ligadas % produgdc do saber cient{fico -
© saber educacicnal: e Descartes expoe (sem querer, querendo),
a problemética implicitamente ligada a essa mesma produg50 - 0
saber religioso.

Ainda do campo filosdfico, que concentra o estudo sis-

temdtico sobre o método, sequindo a tradicao dos dois cientis-
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tas/filésofos, 0S sSinails que se fazem significativos apontam pa—
rYa quatro personagens: Kant (a tentativa da sintese perfeita
resulta na ultrapassem Qque marca a passagem do modo a forma; a
abordagem transcendental): Hegel (a compreensho do fenomeno como
um processo. dinamico e integrada: a abordagem fenomenolbgica):
Husserl (a sistematizagéo e a transmissido do método que permite
compreender os fendmenos como totalidade concreta que fundamenta
a existencia das singularidades) e Sartre {que situa o processo
na existéncia através da abordagem existencial).

Para se chegar ao campo cientifico o ponto de partida
sdao os fildsofos: Kant que influencia Freud que influencia Pia-
get; Hegel gue influencia Marx que influencia Vigotski, Wallon
e Luria; Babinski que estudou com Freud; Wallon que discordou
de Piaget. Assim. vai se tecendo uma rede de conexdes com fa-
tos, fatores e personagens que fazem parite do processo de de-
senvolvimento do pensamento cientificamente sistematizado.

Essa nova dimensdo analitica, fundamentada em uma abor—
dagem fenomendlogica, ou seja. na compreensdo do Método, enquan-
to fendmeno. como elemento constitutivo de um processo din8mico
e integrado. leva a re-leitura dos dados, questionamento e re-
cepgdo do que for emitido €. sobretudo. leva a tomada de cons-

ciéncia do ser que o percebe.

2.5.2. 0 significado particular do sinal
Relacionar as fases b&sicas e gerals dessa agéo funciona
como um sinalizador e uma 3ncora gue marcam um lugar especifi-

co onde estd se realizando a agéo clinicamente sistematizada:
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- observaggo (ver. cuvir, sentir, refletir sobre o sinal gque
estd sendo emitido pelo fendmeno):

- estabelecimento de conex8es entre o sinal e seu significado no
todo;

- uso de metodologia e técnicas especificas (exames, testes, le-—
vantamento de dados fisicos. psicolégicos. histdricos, sociails,
etc.)

- questionamento e recepgéo do que for significativo:

- andlise interpretativa dos dados: conclusdo e comunicagao dos
resultados:

- expectativa com relagac a compreensao e agao do outro:

Esses objetivos podem ser cumpridos n#o importa o lugar
de onde se estd partindo. ou como se esté partindo. Revestidos
por uma abordagem fenomenoldgica., que exige do cientista o exer—
cicio de uma outra forma de olhar: que refaga as evidencias; que
exima da mente ndo sé gqualquer juizo de valor sobre o fendmeno
que estéd sendo captado, mas gque, sobretudo, se esforce por su-
primir a distingao entre objeto (tudo o gque e perceptivel) e su-
jeito (o ser humano que percebe). resultando em gue o objeto do

. . ’ e .
conhecimento seja uma sintese de consciencia.

No decorrer da 3a. Etapa., a Histdria serd questionada e
procurarei ver. ouvir, sentir e refletir sobre o que me for in-
formado, esforgando—me por me deixar gular pelo movimento de

- s . - . ~ o - -

suas informacoes. Assim agindo, langarei m3o de uma técnica ci-
AP e .

entifica: o método clinico. que também pode assumir as nuances

do dialético., do psicanalitico, do semiotécnico, do genético-
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estrutural.

ca—-tedrica

ou cutros. dependendo apenas da

gue se queira sequir.

93

corrente ideolégi-—



L) v

»

94

3a. ETAPA

A TRAJETORIA HISTGRICA DO
PENSAMENTO CIENTIFICAMENTE SISTEMATIZADO

O retornc. no tempo, ao momento histdérico em gque Bacon e
Descartes sistematizaram uma agho humana PARA que serwvisse ao
objetivo de produzir conhecimentos fundamentados na fiel repro-
dugdo do objeto, nos mostra uma situaqéo social de grandes mu-
dangas e profundas transformacoes que tem raizes em fatos e acon
Lecimentos em cutras etapas de desenvelvimento do pensamento ¢ci-
ent{fico.

Buscando a génese do pensamento simbdlico, concretamente
representado, é possivel detectar a existéncia de vdrias civili-
zagaes que haviam atingido um alto grau de desenvolvimento nesta
forma de representaqéo. A que floresceu na Grecia (8, 10.) & por
nos profundamente conhecida. Algumas, como a que se desenvolveu
no Egito, iniciada por volta de 4.000 A.C. (8, 10). somente pu —
deram ser entendidas e explicadas em profundidade com o avango
do conhecimento cientifico.

Existiram, também., as civilizagCes assiria. babildnica,
fenicia, persa, hindu e chinesa, que se desenvolveram e foram
muito adiantadas. mas cujas influéncias nao sdo t3o impregnan-—
tes no que se refere ao desenvolvimento do nosso pensamento sim-
bSlico-representativo quanto aquelas gue recebemos dos romanos,
dos gregos e dos judeus.

QO estilo organizativo dos .romanos. interferindo nesse

processo de desenvolvimento, atingiu profundamente o tripé cons-
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titutivo do saber: a RELIGIKO. representante do saber ingénuo,
como génese expressiva do pensamento ahstrato, concretamente ex—
plicitado: a FILOSOFIA. como principio do pensamento abstrato
Clentifjcamente sistematizado e, a EUUCAQﬁO, como guardid, doa-
dora e transmissora de informagdes e conhecimentos. e responsa-
vel direta pelo estimulo e treinamento dessa especial habilidade
humana.

Serd. porém, nos primeiros sinais significativos do pro-—
cesso de desenvalvimento da especie Homo Sapiens que poderemos
detectar & suposta primeira ruptura: do fazer ao saber., ou seja
8 primeira grande mudanga na gqualidade de pensar (item 1.3.1}.

O texto acima contem a essencia do que serd discutido
neste capitulo do estudo. A inclusic desse material se jus-—
tifica na manutenggo da coeréncia com & proposta fenomenolégica:
compreender o lendmeno do desenvelvimento do pensamento cienti -
ficamente sistematizado como processo dindmico, integrado, denso
de significadas,

Esse objetivo requer o levantamento das ocorréncias so-
cio-histdéricas que foram vislumbradas no decorrer da 2a. Etapa e
que sinalizam a inter-i1nfluéncia entre tempo, espago, aconteci-
mentos e agdes humanas que, interferindo no processo, tanto facji
litaram quanto prejudicaram o seu desenvolvimento.

Consciente das dificuldades gue tal inclusdo implica,
afirmc que ndo se trata aqui de tomar posic6es, nem de provocar,
através de uma exposicao escandalizadora, reagées de amor e
8dio, medo e coragem, vergonha e ufanismo, mas simpilesmente de

manter a coeréncia com meu pressuposto bésico: a integragﬁo dos
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A utilizagdc de recursos técnicos—cientificos que foram
e estdo sendo criados. e atualizados, em fungdo da acdo cienti-
fica permite ir um pouco mais longe, no passado, e pesquisar as
Condig5es em que tal acontecimento foi gerado, pois ¢ que come—
¢ou no momento histdrico da Idade Moderna ndo € suficiente para

elucidar o processo como um todo.

3.1. "Homo Faber", do fazer ao saber:

Os primeircs sinais de desenvolvimento do pensamento sim-
béleO‘FGDTPS@H?dtIVO 3o  delLectados pelo antropbdloge André Le-
roi-Gouhran (1%%4) no longe caminho percorrido pCY NosSsScsS ances-—
trais no momento em que, utilizando a postura ereta, libertaram
as mdos PARA fazer coisas., PARA alimentar-se, PARA se defender.

Dando OUTRA qualidade ao uso das mios reduziram o uso da
musculatura do maxilar para tais atividades e, em consequéncia,
os misculos da cabega ficaram menos rigidos, permitindo o cres-
cimento da caixa <craniana e do cérebro. Assim, puderam desen-
volver técnicas para resolver determinados problemas e 1liber-
taram a boca para produzir sons ritmados, para falar e se comu-
nicar.

Tais acontecimentos abrangeram notiveis progressos:

"Nos antropideos, no decursoc de sua evolugéo,
verificou-se a libertagdo do cérebro e con-
sequentemente a libertagéo de uma parte im -
rante das ligagdes =zooldgicas..." (Leroi-
Gouhran. 1964:121) "... uma vez que no cére -
bro humano as &reas motoras v8oc sendo inter-

iigadas atrave€s das =zonas de associagao, e
lhe abriram peossibilidades de GENERALIZACAO
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ILIMITADAS, pelo menos relativamente a
evolugcao zooldgica." (p.121-2; o destaque é
meu) .

Assim, a evolugdc do cérebro humanoc tem carater muito
diferente daquela corticalizacdo do sistema neuromotor animal
que poderia manter o ser humano no nivel de especializacao
técnica bastante evoluida, porém menos funcional e adaptativa.
Numa seqiéncia evolutiva, é possivel falar da

"formagdo de dois conjuntos funcionais (mio-
utensilio e rosto-linguagem), fazendo intervir
primeiro a motricidade da mdo e da cara na
transformagdo do pensamento em instrumento de
acgdo material e depois em simbolos sonoros"
(p. 187).

O aparecimento do simbolo grafico no final dos paleantropos
pressupée o estabelecimento de relagées novas entre os dois
pélos operacionais, relagdes essas exclusivamente
caracteristicas da humanidade, no sentido restrite do termo,
isto é como reflexo de um pensamento simbolizador na medida em
que nés o possuimos. Assim Leroi Gouhran afirma que:

"na linguagem figurada dos antropideos mais
recentes a reflexdao determina o grafismo.
Nestas novas relagbes, a visao ocupa um lugar
predominante nos conjuntos cara-leitura/ mao-
grafia. O desenvolvimento das organizagdes
tecnoeconémicas e a constituigdo de um
dispositivo social estido intimamente ligados &
evolugao das técnicas inventadas e aplicadas
por eles." (p.187).

Examinando a evolugdo de uma das caracteristicas basicas
do ser humano - a sua racionalidade-, como capacidade que um
cérebro e um sistema nervoso altamente aperfeigoados e

complexos lhe conferem, esta se expressa na aptidao para fixar

o pensamento, elabora-lo e, em seguida, representa-lo através



A PES ]
L »

98

de simbolos concretos, exprimindo primeiro o ritmo, através da
fala, e depois a forma, através da escrita.

"Temos certeza de que o grafismo comeg¢a nao por
uma REPRESENTAGAO inocente do real, mas sim do
abstracto" ( grifado por mim).

"Quando surge a figuragio grafica o paralelismo
restabelece-se: a mdo tem a sua linguagem cuja
expressao se liga a visdo; a face possui a sua
linquagem 1ligada a audicdo, entre os dois
reinos este halo confere um caracter préprio ac
pensamento anterior a escrita propriamente dita
- 0 dgesto interpreta a palavra, esta comenta o
grafismo. No estadio do grafismo 1linear que
caracteriza a escrita, a relagdo entre os dois
campos evolul novamente: a linguagem escrita
fonetizada e 1linear no espago subordina-se
completamente & linguagem verbal, fonética e
linear no tempo. O dualismo verbal-grafico
desaparece e o homem dispde de um aparelho
linguistico UNICO, instrumento de expressioc e
de conservacao de um pensamento, cada vez mais
canalizado para o raciocicio." (p.209, énfase é
dada por mim).

A passagem do pensamento mitoldgice (no sentido de
representagao simbdélica intuitiva) ao racional (no sentido de
representagdo simbdlica explicada) féz-se progressivamente e
num sincronismo completo com a evolugidoc do agrupamento urbano
e da metalurgia, podendo ser situado, aproximadamente, em 3500
A.C. aparecem os primeiros sinais iniciais da escrita.

Dois mil anos depois, em 1500 A.C., os primeiros
alfabetos consconinticos aparecem na Fenicia e, em 750 A.C.,
surgem os alfabetos de vogais na Grécia. Em 350 A.C., a
filosofia grega esta em pleno desenvolvimento.

"Possuindo o alfabeto, o pensamento classico
possul mais do que um meio de conservar na
memoria o resultado exacto das suas aquisigdes
progressivas nos diferentes dominios de sua
actividade; dispde de um UTENSILIO pelo qual o

simbolo pensado se submete a mesma notacdoc na
palavra e no gesto, ou seja apreende o seu
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préprio pensamento, organiza-o e o expressa, de
tal forma que o outroc possa compreendé-lo. Esta
unificagdo do processo expressivo implica a
subordinagdo do grafismo & 1linguagem sonora,
reduz o desperdicio de simbolos que ¢é ainda
caracteristico da escrita chinesa e corresponde
aoc mesmo processo seguido pelas técnicas no
decurso de sua evolugdo." (p. 211)

Corresponde também ao empobrecimento  dos meios
irracionais de expressdo e a utilizagdo de uma escrita (como
instrumento) completamente canalizada para um desenvolvimento
ilimitado. A escrita alfabética conserva no pensamento ,um
certo nivel de simbolismo pessoal, pois a visdo conduz a uma
reconstrugao do som gue se mantém individual e, numa margem
reduzida mas segura, a uma representagio pessocal da ' matéria
fonética. Ou seja, conserva no individuo o beneficioc do
esfor¢o de INTERPRETAGAO que a mesma exige e satisfaz as
necessidades da memdria social.

Munido de um utensilio que o permite elaborar e
comunicar, de uma forma metddica, os seus préprios pensamentos
e acgdes, o ser humano fica 1livre para exercita-lo mais
eficazmente e, nesse caminho, passa a ensinar como se pensa,
através do desenvolvimento do pensamento voltado para o
conhecer na- Grécia, e na perpetuagio e transmissio dessa forma
de pensar gque, organizada pelos romanos, influi hoje no meu
préprio pensamento, e me faz pensar e comunicar o gque aqui

estd escrito.

3.2. "“Homoreligious de feiticeiro a sacerdote; em busca da
explicagao:
Historicamente (8,10), as religides, Como espago

organizado destinado a expressdo e comunicagido concreta do
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pensamento abstrato, surgiram talvez da necessidade que o ser
Primitivo sentia de encontrar explicagdes para fendmenos da
natureza e para suas préprias experiéncias. Nao tendo ainda
desenvolvido plenamente sua capacidade neuropsicolégica para,
interpretando, poder compreender e explicar racionalmente,
taiﬂfatos e experiéncias, fabulava, atribuindo os fenémenos
cujas causas desconhecia a agao de séres sobrenaturais
(espiritos, fércas ocultas, assombragdes), os quais deveriam
Sér reverenciados e aplacados, a fim de afastar os males e
atrair favores.

Os espiritos que reverenciavam eram simbolizados por
animais, plantas e coisas inanimadas, e as relagdes do Iser
humano com essas divindades poucoc a pouco adquiriram forma e
conteudo, proporcionando condigbes para o surgimento dos ritos
e dogmas, até se transformarem, através dos tempos,em sistemas
filosoficamente fundamentados, como as religides politeistas
dos egipcios, gregos, romanocs e celtas; bem como, as
filosofias morais do Oriente, como o hinduismo, taoismo,
confucionismo, que créem em varios deuses e apresentam
acentuado conteudo ético.

Considerando a mitologia como um dos primeiros sistemas de
pensar intencionalmente transmitido, compreende-se que oOs
mitos podem encerrar, como forma expressiva de comunicacao,
tanto um profundo sentido de ordem religiosa, social e moral,
quanto a expressdo dos fendmenos da natureza. Os mitos
representam uma etapa necessaria no processo de
desenvolvimento: a REINTERPRETAGAO do simbolo, ou seja, uma

OUTRA dimensdo, mais evoluida, no modo de pensar humanamente
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produzido.

Nesse desvio do caminho, podem ser encontrados, além de
algumas pistas para compreensio do enigma que me conduziu até
aqui, os primeiros sinais organizativos, ou constitucionais,
em torno de uma forma de conduzir o pensamento, transmiti-lo e

transforma-lo em acervo e conhecimento.

3.2.1. 08 gregos

Na tentativa de entender porque a mitologia grega (8,10) é
considerada a mals importante de todas as mitologias
conhecidas, encontro algumas indicagdes de que seja ndo sdé por
seu conteudo filoséfico e perfeicdo inventiva, mas,
Principalmente, pela influéncia que exerceu, no decorrer do
processo de desenvolvimento intelectual, na agao de um fazer
integrativo, que cria e pratica a arte, a literatura e a
educagdoc de uma outra forma, tao perfeita, que encantam os
Seres romanos, e, por estarem ASSIM t&oc encantados, as
levaram, gquardaram, doaram e transmitiram a outros povos que
habitavam ¢ mundoc ocidental.

Seria correto tentar uma explicacgao fenomenoldégica para a
questao: mas afinal, por que os gregos? Levando-se em
consideragdo gque a mitoleogia romana quase néo oferecia
criagdes originais, os romanos ENCONTRARAM na mitologia grega
a significagdo simbodlica, bem como a possibilidade de criagdo
que seu espirito, voltado para a pratica, carecia. E iniciam,
dessa maneira, uma das praticas metodolégicas na busca do
saber buscar fora, no estrangeiro, a formacao aprimorada - que

vigora até os nossos dias.
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Vale lembrar que a mitologia grega possui uma combleta
hierarquia de valores miticos, abrangendo desde a genealogia
dos deuses até a exaltacao do heroismo humano. As diversas
personificagdes, como o Caos (o vazio), Gea (a Terra) e Urano
(o ceu), ja representam o cerne da cosmogonia; outras figuras
representam as origens da humanidade, os principios do poder
politico e da organizacdo da sociedade. Ha divindades no
Olimpo e na Terra e os seres humanos herdicos eram
transformados em deuses; divindades desciam do Olimpo para
viver entre os homens, participando de suas aventuras e
gozando de paz e seguranga.

A mitologia grega tem tido enorme influéncia, ndc sé no
desenvolvimento da capacidade criativa e pratica dos seres
humanos, mas também no modo de ser cientifico, através dos
campos do saber filoséfico e psicoldgico. E preciso ressaltar
a passagem que ocorre na Grécia, da mitologia a tragédia (séc.
VI e V A.C.) que tem predilecdes por temas de crimes de sangue
sujeitos & competéncia de tal ou qual tribunal, e na sequéncia
histérica o orador (ou jurista) e o politico antecedem ao

poeta. (Vernant, 1977)

3.2.2. 08 nérdicos:

A mitologia nérdica (8,10) apresenta caracteristicas bem
diversas da grega. Ac contrario dos gregos, povo civilizado
que levava uma vida relativamente facil, o povo noérdicoe era
rude e enfrentava os rigores de longos invernos. Seus deuses
nunca conseguiam vencer seus inimigos, Os Gigantes da Neve,

O0din e Friga. Os deuses nérdicos viviam intranqiilos, sob
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constante ameaca dos Gigantes da Neve, pois um dia invadiriam
a Asgard (residéncia dos deuses) e os matariam, destruindo o
mundo € a si-préprios. Esse final, catastroéfico, era

denominado de Crepusculo dos Deuses.

3.2.3. 08 brasileiros

Na mitologia indigena brasileira (8), em especial a tupi-
guarani, predominam os ritos magicos e os espiritos da
floresta. Entre nossas lendas incluem-se a do Caipora,
protetor da selva e a do Boitata, o génio do fogo.

Mitos de outras origens influenciaram e ainda influenciam

, © desenvolvimento do pensamento do ser humano brasileiro, com

reflexos na arte, na literatura, na religido, e na educacgao,
tais como as lendas sudanesas, bantos e portuguesas, e que nos
oferecem criagdes como o Lobisomem, o Negrinho do Pastoreio, o

Saci-Pereré, etc.

3.3 "“Homo fabulator", de sacerdote a profeta, em busca do
conhecimento:

No caminho do desenvolvimento do pensamento mitolégico ao
pensamento religioso, coloca-se a necessidade, nioc mais sé de
explicar, mas sobretudo , de que tal explicacgao seja
VERDADEIRA. Buscando o conhecimento verdadeiro, o primeiro
passo e acreditar na existéncia de forgas (ou forca)
sobrenaturais consideradas como criadoras do Universo e que,
por total admiragdo, devem ser extremamente amadas e sob cujas
ordens o comportamento humano deve estar submisso.

Assim, no caminho mitoldégico aparece uma outra vertente
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do pensamento: as religides monoteistas, que proclaméﬁ a
existéncia de um deus uUnico e verdadeiro, que conhece a
verdade e se expressa através do profeta. No judaismo, uma das
mais antigas religides monoteistas, fundada por Moisés, Deus é
0 principio supremo de EXPLICACAO da existéncia, da ordem e da
razao UNIVERSAIS e GARANTIA dos valores morais, além de
preconizar a UNIAO politica do POVO hebreu.

Através dos romanos, como ja sinalizado, conhecemos hoje
tanto a mitologia grega quanto a religido judaica. No mesmo
tempo histérico os romanos fizeram contato e sofreram
influéncias dessas duas culturas, assimilando-as e levando-as
para seu "habitat". Da mesma forma, neste processo inter-
cultural, gregos e judeus interagiram, sofrendo influéncia da
cultura romana.

Origindrio do judaismo (8,10}, surge o Cristianismo como
uma outra vertente do pensamento religioso, e dque esta baseado
nos ensinamentos, na pessoa e na vida de um ser humano,
considerado heréico e santo (Jesus Cristo, séc.I). Seus
ensinamentos foram guardados e transmitidos por seus
seguidores, gque fundaram uma instituicao religiosa, a Igreja
Catdlica, com sede em Roma. Através dessa pratica organizativa
e da consolidagao de um poder papal o cristianismo, pregado e
difundido sistematicamente, influencia o desenvolvimento da
filosofia e da educagao.

Tal situacgao perdura ate © movimento cultural
Renascentista, que desperta o interesse pelas coisas terrenas
€@ provoca mudangas no cendrio politico europeu, como a criacao

de Estados nacionais. Ocorre uma reacio contra a doutrina de
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um =1e] Estado e de uma sé Igreja, havendo rupturas
institucionais., A Reforma protestante, a partir dos séc. XVII
e XVIITI desencadeia o aparecimento de numerosas seitas,
espalhadas principalmente pelos paises anglo-saxdes, dando
origem a OUTRAS interpretagdes dos ensinamentos legados pelos
seguidores de Moisés e Jesus Cristo.

A explicagdo das origens das religides pede ser
completada pelo preconceito religiosamente produzido com a
afirmagdo de qgue existe no ser humano uma tendéncia inata para
sentir-se inferior e procurar refugio em um ser superior e
perfeito. Ou, poderia ser dito que hd no ser humano uma
necessidade basica de TENTAR entender e EXPLICAR, e gquando ndo
encontra em si-mesmo a possibilidade de entendimento,
explicagdo e perfeigdo, vai busca-la e a pde fora-de-si, seja
na religido, seja na arte, na educacdo ou na ciéncia.

Assim, no preconceito ideologicamente produzido, esta
embutida a 2+ suposta ruptura (mitico/racional), pois ao
considerar gque no periodo mitico a razio estaria alienada,
colonizada ou presa as forgas ocultas e divinas que
determinavam as agdes humanas, ocorreria, como se fosse
possivel, a ruptura com um padrao que ja esta
INSTITUCIONALMENTE garantido.

Ao buscar entendimento através do religioso, o ser humano
encontra uma religido instituida, que pressupde como objetivo,
nao sé compreensao, cumplicidade e apoio (que gerariam alivio
para suas afligdes, desconhecimentos e angustias), mas também
uma tentativa de moldar sua alma (canalizando suas emogdes,

afetos, comportamentos e conhecimentos) e subjugar seu corpo.
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Através de conteudos normativos dos seus mandamentos, as
religides garantem a vida espiritual e eterna do ser humano
tante neste munde quanto depois de sua morte natural.

Apoiado na fé o ser humano acredita que © universo, a
natureza e ele préprio tém origem em um ser (ou seres) supremo
€ dque, um dia, haveria um encontro entre eles. Ficando preso
neste estagio de desenvolvimento, o ambiente seria mais forte
do que a consciéncia e a subjugaria. Ao desenvolver-se e
encontrando OUTRAS explicagdes para suas afligdes,
desconhecimentos e angustias, ROMPE com a dependéncia e
canaliza suas emocdes, afetos, comportamentos e conhecimentos

pPara o livre exercicic do pensar.

3.4. "Homo philosophus"™, de poeta a sdbio, em busca da
perfeigao

Em consequéncia do livre exercicioc de pensar, emerge a
PRETENSAO do homem a sabedoria (8,10), através da agao do
poeta, que se esforga para adquirir e cantar novos
conhecimentos (filosofar, com Herddoto, 484-425? A.C.).
Correndo mundo, indo de cidade em cidade para aprender e
transmitir as novidades, representa a propria génese do
pensamento filoséfico, mudando a gqualidade do pensamento
miticamente produzido para o© pensamento filosoficamente
sistematizado (800-500 A.C.).

Ao usar o pensamento reflexivo, para cantar e rimar,
medita, analisa e conclui, elaborando um outro tipo de
explicagdo: a racional ou filoséfica. Aprendendo que pode

ultrapassar o pensamento que se apcia na expressio do
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sensivel, ou dos sentimentos (na sensibilidade, nas impressées
sensdrias, na emotividade e na afetividade), ou na
religiosidade, adquire a CONVICCAO de libertar-se desse
contato direto com sua prépria natureza.

Somente apds essa ultrapassagem o ser humano (ou alguns
seres humanos mais privilegiados) pode entdo desenvolver sua
inteligéncia, cantando e pensando OUTRAS explicagdes,
recorrendo SIMPLESMENTE as forcgas racionais de sua mente. Data
desse momento histérico o inicio da Filosofia, que tem trés
origens conhecidas (3,8,10):

Na India (3 periodos doutrinais: do Rigveda, dos
Brahmanas e do Sanscrito; escola filoséfica de Jaina) onde a
especulacédo racional assume um carater de meditacdo sobre o
destino transcendente do ser humano, um elo mitico de ligagéo
entre o pensamento filoséfico e as férmulas de salvacio.

Na China (3 sistemas filosdéficos: Taoismo, Confucionismo
e Budismo, este ultimo oriundo da india), a reflexao
desenvolve-se como ética, pelo problema da convivéncia entre
as pessoas , e como doutrina sobre a estrutura e a harmonia do
Universo. A Unidade primordial dividiu-se em forcas {(Yang-
Ying) que necessitam uma da outra; tudo nasce de sua unido e
tensao.

Na Grécia, a Filosofia desenvolveu-se através de 12
séculos, e pode ser dividida em 4 periodos, segundo a
preocupacdao fundamental que os marcaram:

15) - Preocupagdes cosmoldgicas. (de Tales de Mileto a

Socrates, séc. VI e V a.C.);

2°) - Preocupacgdes psicolégicas. (Sécrates, Platao,
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Aristoteles, séc. V e IV a.C.);
3¢) - Preocupacbées morais. (da morte de Aristételes ao

Neoplatismo, séc. IV a.C. a III d.C.);

4%) - Preocupagdées misticas. (Plotino e o Neoplatonismo,
séc. III a VI d.c.).

Pode-se dizer que essa etapa evolutiva do pensar, a
reflexac com intencdoc de sabedoria racional, esta representada
pelas trés correntes, sendo que cada povo deu énfase, ou
desenvolveu uma determinada caracteristica, diferenciando os
resultados de sua reflexao.

As concepgdes metafisicas a respeito da realidade nos sao
transmitidas como apresentando uma grande maturidade
especulativa, pois ja afirmavam como principio unico da
realidade uma IDEIA, ALGO QUE ESTA ACIMA DE TODO O SENSIVEL. A
tal realidade o ser humano somente pode ter acesso através do
pensamento racional.

A partir da escola de Mileto, a filosofia grega - cuja
preocupagao principal €& o conhecimento - tem notavel
florescimento, pois nessa época langaram-se as bases das
especulagdes cosmoldgicas e a filosofia grega ja possui, ainda
que em forma incipiente, todos os tipos de concepgdes do
universo formuladas nos tempos modernos (Anaxagoras Demécrito,
materialismo contempordneo; Sofistas, dialética moderna;
Aristételes, racionalismo ocidental, etc.).

Com Aristoteles (precedido de Sécrates e Platdoc) ocorre a
primeira sintese filoséfica abrangendo todo o real, a partir
da observagdo fiel da natureza (fisica) até os primeiros

pPrincipios (metafisica), segundo o método que ele codificou na
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sua obra Logica (idéia, proposig¢do, argumento).

Na epoca grego-romana, a Grécia perde sua independéncia,
os rels da Macedonia a conquistam; a cultura grega é
disseminada; as escolas porém nao conseguem sustentar o nivel
das doutrinas dos seus antecessores, se refugiando no
moralismo e no ecletismo. A esse periodo de decadéncia segue o
de transigao mistica (sec. III a VI), gquando predomina o
aspecto religioso da filosofia - a preocupacido niao € do mundo
nem do homem, mas de Deus - as filosofias conhecidas sao
interpretadas nesse sentido, especialmente a de Platéao.

Nos séc. II a VI o que emerge € uma filosofia cristd, que
se divide em trés periodos: preparagdo patristica, sintese
escolastica e decadéncia. Tem origem nas polémicas religiosas
e serve a formulagdo, defesa e fixagdo de dogmas, utilizando
as 1idéias gregas como inspiragdo (Santo Agostinho, 354-430,
considerado o seu mais importante representante), na busca da
verdade e tal filosofia & considerada como neoplatonismo
cristao.

A escolastica, ou seja a cultura das escolas, que
percorre os séc. VIII ao XIII, pretendia ser uma sintese dos
conhecimentos, abordando os seus problemas fundamentais: de
légica, da metafisica, de psicologia e de direito politico.

O conhecimento das obras de Aristételes, a criagio de
grandes Universidades (Paris, Oxford e Cambridge), bem como a
criacdo de novas ordens religiosas fomentam o desenvolvimento
(S. Tomas de Aquino, 1227-1274), ao mesmo tempo em que grandes
discussdes suscitam reagoes socilais que levaraco as

transformagdes dos séculos subsequentes.
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A decadéncia da filosofia grega coincide com o declinio
economico e polftico do pafs (fins do sec.IV A.C.) e prolonga-se
até a conquista romana, na segunda metade do sec.Il1 A.C. Os con-
guistadores apropriam-se, também. dos valores filosdficos e de

seus mais notdveis pensadores, aclimatando-os.

3.4.1. Na passagem do pensamento inggnuo ao filosdfico,

a ruptura com ¢ religioso

A interferéncia de Sdcrates (formulagao de conceitos uni-
versais, recursos didético—lingufstico da ironia, método para
pensar), seguido por Platao e Aristdteles, no processo de desen-
volvimento do pensamento cient{fico. resultou na mudanga de qua-—
lidade da forma de pensar. Postulando que o mundo que vemos NKO
é o verdadeiro mundo e que o mundo REAL & um outro mundo gque a
razdo deve dizer qual seja, o ser humano filosoficamente estimu—
lado faz uso de ARGUMENTOS 18gicos e racionais. Essa lei inicial
da filosofia perdurou por muitos séculos.

Tanto para Platdo (extensido desse principic ao todo) ou
Aristdteles {que se preocupa com uma base para a ciéncia), guan-—
to para os fildsofos medievais e para a grande maioria dos pen~
sadores da Idade Moderna, a Filosofia caberia EXPLICAR o real,
pois quase todo o saber sobre os vdrios fendmenos da natureza
era consequgncja da aplicag&o do método reflexivo-filosdfico.

h luz dos modernos estudos sobre a fungSo neuropsico-
1égica (74) € possivel examinar a postulagﬁo acima oriunda de

outra forma de pensar: negaggo dos sentidos e construg%o de uma

nova realidade e refletir, cientificamente, sobre o que estaria
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implfcito nessa concepqgo grega.

Se ocorresse uma ruptura (ou les?o) durante o desenvol-—
vimento da sensibilidade no estdgio sensdério-motor, poderiamos
detectar alguns sintomas de distdrbios nos sentidos. tais como:
- da visdo: desorientag%o visual, na percepgSo de profundidade,
cegueira, etc.; - da audig%o: surdez e desorientagdo espacial;
- no tatil: incapacidade de identificar objetos pela palpaggo;
- no gustativoe: incapacidade de sentir o sabor:; — no olfativo:
incapacidade de sentir cheiros: ou, ainda. - qualquer “"deficit"
no comportamento instintiveo, na motivaggb, nas emoqéés € no
afeto, poderiam gerar neuroses. psicoses, etc.

Facilmente se pode concluir gque a proposta grega estimu-
lava o desenvolvimento do pensamentc humano aoc propor que se DO-
MASSE o sensivel, submetendo-o e incorporando—o ao racicnal. A
outra forma de saber, ingenua, sensivel, seria utilizada como
mais um recurso que favoreceria a qualidade intelectual. dando—
—lhe uma OUTRA dimensao: a racionalidade.

Tal como acontecia nas Artes, os intelectuais gregos,
preocupavam-se com a beleza perfeita. Para atingir tal resulta-
do no campo filosdfico tornava-se necessdrio utilizar o recurso
de corrigir e disfarcar certas ilusfes. Refiro-me 4&s tecnicas
que os artistas gregos empregavam para corrigir ou disfarcar
certas ilusdes dticas como, por exemplo, na Arquitetura: as lin-
has horizontais sdo levemente curvas para parecerem retas; as
colunas sao grossas no centro e delgadas nas extremidades para
parecem retas.

. . . ~ 7
Para corrigir. ou disfargcar, uma compreensaoc sensivel,
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G Ingénua, do mundo axterior, 4

a

natureza &  da natureza do
mundo, estimula-se uma compreensio racional para propiciar o de-
senvoivimento de pensamento filosoficamente sistematizado. Nesse
momento histbrico, ocorre mais uma ultrapassagem: do pensamento
mftico—religioso. sensivel. ou ingénuo, concentrado sobre o mun-—
do interior da alma. ao pensamento racional.

Sendo fato histdrico~cientf{fico 2 influéncia do pensa—
mento filoscficamente produzido e expresso na Grécia sobre o
desenvolvimento do pensamento cientitico ocidental . e estando
o Brasil situado nesse contexto, a reflexao filoséfica que ori-
ginou este comunica¢do foi também por ele influenciado.

A import@ncia da filosofia grega € dada pela Histdria e
os belos produtos que até hoje nos s8c mostrados e ensinados.
Fica, porém, uma quest3o: por que continuam sendo modelos a se —

rem seguidos, apés milhares de anos. uma vez que se distanciam

no tempo e diferem tanto do conteddo do saber hoje produzido?

3.5. "Homo magister', de sébio a mestre, transmitindo o saber:

A histdria da educagdo formal (B, 10.16), como estimulo das
capacidades fisica., intelectual e das aptid&es das geragSes mais
jovens, com objetivos definidos, comega na antiga Grécia, onde
a8 supremacia do Estado (polis) era indiscutivel e considerava-—
-se de fundamental importdncia as relagSes indiv{duo/cidade-es -
tado. Os sistemas educacionais deviam adaptar-se as caracteris-
ticas de cada Estadoc para se tornar um instrumento efetivo na
preparag&b da Jjuventude. A educagéo visava, sobretudo, preparar

0s jovens para servirem aos objetiveos do Estado.
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Socrates (através da ironia e da maiéutica), Platao
(raciocinio causal) e Aristodteles (procedimento silogistico e
dialética) preconizavam uma educagdo regulamentada, nos seus
minimos detalhes, pela autoridade estatal que seria uniforme e
compulsdéria para os homens livres, ao mesmo tempo em que se
opunham a educagao retérica dos sofistas, pois a oratéria
abria caminho a ambic¢do pessoal.

Em Esparta, por exemplo, os jovens se preparavam sob a
supervisdo direta do Estado, numa espécie de acampamento
militar para serem guerreiros. O conteudo mais em harmonia com
a concepgao e a cultura grega era a misica, a cultura
literdria ou artistica para o espirito e a ginastica para o
corpo.

A medida que a cultura ateniense avancava, os estudos de
natureza intelectual assumiam maior importancia, engquante a
educagdo fisica entrava em decadéncia. Porém, a educagéao
transformava-se, mais e mais, numa retdérica wvazia, até a
demcligdo da academia platénica por Justiniano, em 529 D.C.

Em Roma, ao tempo da Republica, a educacgao era
inteiramente ministrada na familia e na vida social. O pai
tinha poderes ilimitados sobre os filhos e era publicamente
censurado quando fracassava no ensinamento dos preceitos
morais, civicos e religiosos. Ainda ndo havia escolas mas um
jovem romano aprendia a reverenciar os deuses, a ler e a
conhecer as leis do pais.

Com a importagao da cultura grega, os romanos que nhao
ensinavam sistematicamente, passam a usar os resultados do

processo ensino-aprendizagem como METODO DE ENSINO e ndo a
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prépria metodélogia. A literatura helénica tornou-se, entdo, o
principal instrumento da educagdo e surgiram as primeiras
escolas de gramdtica, retérica e filosofia. Nos tempos
conturbados da autocracia, porém, a retdrica deixou de
representar uma prepara¢ado para a vida, passando a ser um
mero exercicio intelectual.

Apdés a decadéncia do Império Romano, completada no
decorrer do séc. V D.C., surge na Europa Ocidental uma outra
forma de sociedade e com ela se solidifica a concepgio
filoséfico-religiosa fundamentada na doutrina crista e na
TRANSMISSAO de conhecimentos. Os primeiros pensadores cristios
juntaram filosofia e religido, no contexto educacional, na
tentativa de fazer parecer que eram uma e a MESMA coisa (Santo

Agostinho, 354-430).

3.5.1. Do racional ao religioso, o que sobrepor?

Apds a decadéncia do Império Romano, o sistema
educacional entrou em crise, sé se renovando mais tarde sob a
influéncia das idéias cristds, ainda que seus seguidores
tivessem sido proibidos, pelo Edito de Juliano (361), de
ensinar nas escolas publicas.

A partir dai, estabeleceu-se ¢ CONFLITO entre educagao
paga e a cristd; a primeira consistia numa ética
individualista e orgulhosa e a segunda exaltava a humildade
comc uma das mais elevadas virtudes e considerava © orgulho
como um pecado mortal. Para os cristdos o estado supremo a que
o homem podia atingir era o éxtase amoroso da contemplagio

mistica de Deus e a vida monastica passou a ser encarada como
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o ideal cristao.

Sofrendo durante séculos a gradual INFLUENCIA de outros
povos, a cultura vai sendo modificada e, ao mesmo tempo, a
maior parte das escolas publicas desaparece.

Na Idade Meédia (séc. IX a XIV), nova tentativa de
integracéao (mitico-racional), a escolastica pregava e
transmitia a harmonia entre fé e razao, e era dada importéncia
primordial & instrugdo dogmatica das doutrinas da igreja. O
curriculo medieval abrangia, as sete artes liberais: o Trivium
(gramatica, dialética e retdrica) e o Quadrivium (geometria,
aritmética, musica e astronomia) que representavam o legado da
educagac romana, e ciéncias naturais e histdricas, a filosofia
e a teologia.

Durante o séc. XI, a Eurcpa gozava de uma certa
estabilidade politica e tranquilidade social; ha um
renascimento escolastico e a filosofia peripatética
(Aristételes, Metafisica, 1167) é utilizada pela teologia
(Abelardo, 1079-1142 e S. Tomas de Aquino, 1227-1274), cujo
objetivo basico seria a defesa e a sistematizacgdo dos dogmas
religiosos.

0 interesse dos estudiosos voltava-se entdo para oS
problemas espirituais e a aceitagao da autoridade
eclesiastica, no que dizia respeito a crenga e conduta, era
inquestionavel. Uma das principais contribuigdes da cultura
escolastica foi, retomando a ideéia dos gregos, a fundagdo das
universidades.

A introdugdo dos estudos classicos, oriundos da Grécia,

nos centros universitarios conduziu a uma crescente liberdade
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e desenvolvimento do ensino preparande terrenc para o)

renascimento educacional que se verificou a partir do séc.

XIV.

0 esquema de instru¢ao era estruturado de modo que os
estudos especiais deveriam ser baseados numa ampla cultura
geral; o ensino estava dividido em gquatro faculdades que
compunham a universidade: a de artes (era preliminar), seguida
das de teologia, direito e medicina.

O METODO DE INSTRUGCAO fundamentava-se na leitura ou
comentario de textos e na emulagao (competigdo, superag¢ao do
outro) pela qual os estudantes adquiriam destreza no usc .dos
conhecimentos transmitidos, absorvendo-os.

Além do ensino com base religiosa, o sistema social da
época, o feudalismo, mantinha um tipo de educagdo prdpria de
sua classe, que consistia na preparagdo de pajens e senhores
na arte da cavalaria. Tal educagao porém nac se opunha a
religiosa, pois seu objetivo era tornar os jovens da classe

nobre, cavaleiros dignos da admirag¢ac dos servos, além de

justos, sabios e prudentes no trato das coisas do Estado.

Ao mesmo tempo em que a unificagdo dos conhecimentos
existentes e a sistematizagdo da teclogia se completavam, as
manifestacgodes do sentimento nacional comegavam a minar
lentamente o sistema feudal e havia uma aspira¢dc generalizada
de novos estilos de vida.

Faz-se necessario ressaltar a diferenga entre o estilo
grego de ensinar e o estilo romano. Na Grécia, a educagio era

voltada para atender o Estado e em Roma, para atender a
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familia. Como conciliar tdo diferentes ideologias, sob a égide
de uma terceira, a religiosa? A quem, afinal, serve a
educagao? Como conciliar o conteudo do saber gque néo seja

adequado aos objetivos?

3.5.2. A sobreposigao do racional:

A educacgao européia, ameacgada de se transformar NOVAMENTE
em retdérica vazia, viria a ser salva pelo Renascimento (8,
10), através dos humanistas (Petrarca, 1304-1374 e Boccaccio,
1313-1375, o primeiro a utilizar o seu propric idioma para
trabalhos literarios), que abriram caminho para . ©
estabelecimento de uma atmosfera intelectual mais livre, e um
RETORNO ao estudos dos classicos, que se iniciaram ainda nas
primeiras décadas do séc. XIV.

0 espirito do novo movimento, baseado no contraste entre
fé e razao, era representado pela oposigao a autoridade e a
REAFIRMAGCAO da liberdade individual, que se manifestava de
maneira diferente em cada um dos povos: na Itdalia, através de
um paganismo pragmatico (artes e literatura) e na Alemanha,
como rebelido contra o sistema doutrindrio da igreja (reforma
protestante).

No principio, o RENOVADO interesse pelos estudos das
literaturas classicas ndo deixou transparecer gqualquer
antagonismo com a fé catdlica e muitas escolas "chegaram mesmo
a realizar uma efetivagdo cristianizada das doutrinas de
Quintiliano (35-100) e Plutarco (46-120), historiador e
moralista grego"; alguns humanistas procuraram difundir, mesmo

em ambiente contrario, os estudos classicos lado a lado com os
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ensinamentos feligiosos.

A reforma protestante (8, 9, 10} que dividiu a Europa em
dois campos religiosos antagdénicos, teve efeitos imediatos
sobre a educagdo. A secularizag¢ao da propriedade eclesiastica
absorveu muitas vezes as dotagdes das escolas, provocando
fechamentos, diminui¢do da qualidade e rigidez de conteudo e
normas. As discussdes teolégicas invadiam as universidades,
sequindo-se um periodo de decadéncia cultural e de modificagédo
de costumes.

Nos paises que adotaram o dogma catélico, a igreja
reteve o controle da educag¢ao; os métodos de ensinco da
Companhia de Jesus (fundada por Santo Inacio de Loiola ,1491-
1556), ganharam fama wutilizando um curriculo classico,
elaborado com grande habilidade.

Os séculos XV e XVI, com as viagens de circumnavegacgao,
as 1invengées de instrumentos materiais que facilitavam o
desenvolvimento das Ciéncias Bioldégicas, preparavam, para séc.
XVII, um verdadeiro renascimento da vida universitaria. A
recriag¢ao das universidades, abrindo o acesso as bibliotecas,
a criagaco de museus, permitindo a divulgagdo, a troca e a
continuidade do estudo cientifico reorganiza a educagdo e tem
como consequéncia o desenvolvimento do pensamento

cientificamente sistematizado.

3.5.3. No Brasil, espago, tempo e cultura delimitam a
trajetéria:
A histdéria da educagao (8, 9, 43), e a consegiente

sistematizagdao do pensamento cientifico, comega com a chegada
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dos padres Jesuitas em 1549, que iniciam um vasto sistema
educacional que se desenvolveu progressivamente com a expanséao
territorial da Colénia, e por dois séculos foram quase o0s
tinicos educadores. Nas escolas elementares, base do sistema
colonial de educagdo, que funcionavam onde quer que tivesse um
convento, os indios e os filhos dos colonos aprendiam a ler,
escrever, contar e a falar portugués. Os jesuitas ensinavam as
criangas brancas para que elas se relacionassem com oS
curumins e, entdo, através destes poderiam chegar aos
indigenas adultos.

Em consequéncia, a cultura dos nativos foi, pouco a
pouco, sendo substituida pelas idéias dos jesuitas que, desse
ponto de vista, atuaram como desinteqradores das culturas néao
européias e pagas.

Na familia patriarcal, que seguia as tradicgdes
portuguesas (o filho mais velho sequia a profisséao do pai, o
sequndo era educado para a carreira literaria e o terceiro
para a eclesiastica), os senhores de engenho eram os unicos
que se opunham a agdo educadora dos jesuitas que, ao tentar
submeté~los a autoridade da Igreja, representavam uma ameaga a
sua autoridade.

Sequidores da corrente humanista, os padres educadores
procuravam transmitir o gosto pelas atividades 1literarias e
académicas, de acordo com a concepc¢ao de "homem culto" vigente
em Portugal; e transmitiam também a falta de interesse pelas
atividades técnicas, cientificas e artisticas. O ensinoc era
limitade as Artes, ndo havia possibilidade de se fundar

cursos superiores e os estudantes brasileiros procuravam
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estudos superiores na Europa.

A educagdo tinha como objetivo assegurar a submissio da
Coldénia, o que era facilitado pela énfase dada ao respeito a
autoridade. O governo mantinha apenas escolas militares, onde
se ensinava artilharia, manejo das armas e construgao de
fortificagdes. No campo e na industria as técnicas elementares
empregadas eram transmitidas de uma geracdo de trabalhadores
para outra.

No sec. XVIII (1759), com a expulsdo dos Jjesuitas de
Portugal e das Colénias, a educagdo passa por um periocdo de
desagregagdo e decadéncia, porém, com a chegada do principe
regente D. Jodo, e a mudang¢a da Corte, houve um novo impulso e
foram fundadas varias instituigdes (Biblioteca Nacional,
Imprensa Régia, Escola Militar, cursos de Medicina) que
rompiam com a tradigdo de ensino excessivamente literario.

E possivel perceber pelo processo histérico que as
condigdes badsicas do desenvolvimento e da aprendizagem
continuam sendo delimitadas e impostas pelos poderes
instituidos. Tanto a educagdo pagd quanto a crista, continuam
muito mais atentas aos seus objetivos de guardias e
transmissoras de conhecimentos que fixem o seus ensinamentos
dogmaticos do que aqueles objetivos de doar, ou transmitir,
conhecimentos.

Examinando a rroposta de integragdo religido +
saber, €& possivel verificar gue nao ha uma verdadeira
integragéo, considerando-se que o objetivo-fim é sobrepor um
determinado modo de pensar (religiosamente sistematizado)

sobre outro (racionalmente sistematizado), utilizando-se de
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suas técnicas, instrumentos e conteudos para manter o controle
sobre as futuras geracgdes.

Ora, se no momento da aquisigdo da plena capacidade, ao
intelectual se sobrepée um outro modo de pensar (por exemplo,
0 religiosc) o que poderia ocorrer seria uma paralizaciao,
regressdo ou desvio para uma etapa diferente daquela e,
portanto, um desvio no processo. Ou seja, se no decorrer do
processo de desenvolvimento o estdgio de animismo ja deveria
ter sido superado, como seria possivel atingir o estagio
légico mantendo o ser em crescimento estimulado com o mesmo
tipo de pensamento que ele ja deveria ter superado?

Caminhando e refletindo chega-se as reagées daqueles que

foram submetidos a este tipo de ensinamento.

3.6. "Homo sciens", de aprendiz a cientista, em busca do
verdadeiro conhecimento:

Na conjuntura sécio - politico ~ religioso -~ educacional,
referida no item anterior e denominado periodo do Renascimento
(séc. XIV, XV, XVI), desenvolviam-se tendéncias praticas,
ligadas ao fazer, e filosdficas, ligadas ao saber, de carater
materialista e experimentalista. Leonardo da Vinci, Copérnico,
Lutero, Bacon, Galileu, Harvey e Descartes faziam uma
verdadeira revolugdo tanto nas artes guanto na religido e no
saber cientificamente sistematizado.

Conseguentemente, essas tendéncias renovadoras vao
precipitar mudangas tanto na religido quanto na forma de

transmitir e difundir conhecimentos. (8, 9, 10)
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3.6.1. No ambito das Artes, Leonardo da Vinci (1452-1519)

Pintor italiano, escultor, arquiteto, engenheiro,
inventor. Estudou em Florenca, quando revelou seu génio na
mecénica, nos desenhos arquiteténicos, nos projetos de
construgdes. Em 1482, muda-se para Mildo, onde ficou a servigo
do Conde Sforza até 1499. Nesse periodo fabricou maquinas
bélicas, construiu canais, planejou sistemas de irrigacgao,
projetou a catedral de Mildo. Pintou obras como "A Virgem das
Rochas", "Ultima Ceia", "Mona Lisa".

Organizou a Academia de Mildo e efetuou estudos sobre
6tica, Perspectiva, Anatomia e Proporgdes, editados em Paris
(1551) com o titulo "Tratado de Pintura".

Uma das principais figuras do Renascimento, influenciou o
desenvolvimento do pensamento cientificamente sistematizado,
revolucionando ndo sé a arte de pintar, como também os estudos
médicos, com seus desenhos da anatomia humana e a arquitetura
que contrariava a linha reta, elegante e decorativa que os

gregos haviam tornado popular.

3.6.2. No ambito da religido, Martinho Lutero
(1483-1546)

Filoésofo alemao, cantor ambulante, musico, sacerdote,
professor de ética na Universidade de Wittenberg, reformador
religioso. Filho de camponeses pobres que néao mediram
sacrificios para que pudesse estudar (8, 9, 10). Em 1502
obteve o grau de bacharel em Artes e em 1505 comegou a
estudar Direito, porém, mudando de idéia, entrou para a Ordem

dos Agostiniancs, onde ordenou-se sacerdote (1507).
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Em 1510, realizou uma viagem a Roma que abalou sua
confianga no Papado, voltando de 1la impressionado com a falta
de espirito religioso e de moralidade do Vaticano. Em 1512

doutorou-se em Teologia.

Em 1517, indignado com a mercantilizacgaoe das
indulgéncias, publicou 95 proposi¢des relativas a doutrina e
aos abusos cometidos na sua pregagido. Suas teses se tornaran
bandeira de uma crescente rebelidc contra a Igreja catélica.

Lutero, ao declarar que tanto os papas como os concilios
podiam incidir em erro, ROMPE com o Catolicismo, pois tal
declaragdc o leva para o campo dogmaticoc contrario ao . da
Igreja Catélica que afirma a infalibilidade de ambos.

Separou-se ruidosamente da Igreja protestando contra a
doutrina e a pratica das indulgéncias; depois negou a
autoridade papal, a hierarquia, o celibato dos padres, os
votos monasticos, o culto dos santos, o purgatdorio e a missa.

Em 1520 foi declarado herege e, excomungado, gqueimou a
bula papal em pra¢a publica. Desterrado do Império Germanico,
fez uma tradugdo da Biblia para o alemio vulgar.

Seu pensamentc influiu, também, nas Aareas politica e
educacional. Nessa ultima, mais especificamente, no
desenvolvimento da instrugdo popular, na adogdo dos principios
pedagégicos do Renascimento, da disciplina escolar suave e da
educagcdo feminina. Defendeu a lingua materna como base da
agquisigéao dos conhecimentos, sendo considerado um  dos
criadores da prosa alema.

Influiu no desenvelvimento do pensamento cientificamente
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sistematizado e precipitou um movimento que foi solo para o
surgimento de uma OUTRA vertente religiosa. Neste estudo faz
conexao com o desenvolvimento do pensamento religicso e

educaciocnalmente sistematizado.

3.6.3 - No ambito da natureza:

Muitos povos da Antiguidade adoravam o Sol como um deus.
Entre eles, os egipcios na Africa, os sumérios na Asia, os
gregos na Europa, os astecas e os maias na América do Norte,
0s incas na América do Sul. Muitas das cren¢gas primitivas
originaram-se das tentativas para explicar o movimento do Sol
de leste para oeste através do céu. Os gregos acreditavam gque
Hélio, o deus-sol, atravessava o céu conduzindo um carro de
guerra. Para os egipcios, o deus-sol Ra navegava através do
céu em um barco.

Anaxagoras (séc. V A.C.), filésofo grego, afirmava que o
Sol era um corpo de massa muito grande, distante da Terra,
cujo didmetro media $6Km. As idéias de Anaxagoras chocavam-se
com as crengas religiosas da época e, ao ser ameacado de
morte, foi exilado de Atenas.Embora o astrénomo grego
Heraclides do Ponto (388-315 A.C.) ja ensinasse que a Terra
girava em redor de seu eixo, e seu colega Aristarcos de Samos
(310-230 A.C.) asseverasse que a Terra girava em torno do Sol,
tais idéias foram rejeitadas por Hiparco, no séc. II A.C. e
posteriormente, por Claudio Ptolomeu (150 D.C.), astrénomo
grego, de Alexandria, que preferiu retomar a concepgido mais
primitiva da rotagdo dos céus para explicar o movimento diurno

dos astros e afirmar que a Terra era um corpo fixo no centro
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do Universo e que o Sol, a Lua, os planetas e as estrelas

giravam em torno dela.

3.6.3.1. Nicolau Copérnico (1473-1543)

Polonés, estudou medicina e astronomia. Revisando
cuidadosamente, durante 30 anos, as teorias planetarias,
declarou que o Sol estava no centro do sistema e due, na
realidade, a Terra e os demais planetas giravam em torno do
Sol (8, 9, 10). Demonstrou o duplo movimento dos planetas
sobre si mesmos e & volta do Sol, teoria que. foi condenada
pelo Papa Paulo V como contraria as escrituras. Em 1529 fez

circular um manuscrito "Pequenos comentdarios de Nic. Copernici

‘em torno de suas hipéteses sobre os movimentos celestes", onde

apresentava o sistema heliocéntrico como uma hipsotese. A
Igreja apoiou o seu ensino, mas Copérnico achava gue era

initil ensina-lo antes que tivesse uma teoria completa.

3.6.3.2. Galileu Galilei (1564~1642)

Astrdnomo italiano, apoiando-se nos estudos de
Copérnico, conseguiu fazer aceitar um mundo tdo distante de
tudo o que os sentidos, a religidc e a razdo, durante tanto
tempo, deram como real. Combinando observagao (através de
aparelhos mais aperfeigoados para prolongar o sensivel),
experimentagac e deducdo (através da fisica e da geonmetria), e
uma nova linguagem cientifica (matematizagdo do real, onde um
discurso hibrido em que as conclusées se atingem e validam
simultaneamente "a priori" e "a posteriori"), ele revela um

mundo desconhecido, insuspeito, contraditério, com dados que
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séculos de "obéervagao ingénua" e de repressao haviam imposto
(Galilei, 1987:9).

A revelagdo de Galileu contraria o ponto de vista
aristotélico de que ndo haveria diferengas basicas entre a
matéria celeste e a terrestre e as leis que governam a fisica
terrestre deveriam ser aplicadas & matéria exterior.

A verdade por ele revelada valeu-lhe a animosidade dos
escolasticos e da Curia Romana, que declararam herético o
sistema de Copérnico. Ele aceita a punicdo, mas escreve um
livro (1632) reunindo todas as provas da verdade do sistema.
Em 1633, para escapar a fogueira, abjura de joelhos a sua
pretendida heresia. Foi mantido em semi-cativeiro, sob
apertada vigilancia da Inquisigdo até sua morte.

A primeira demonstragdo experimental do movimento da
rotagao da Terra foi obtida em 1851, pelo fisico francés Léon
Foucault (1819-1868) que empregou o principio da permanéncia
do plano de oscilagio do péndulo (Pantheon, Paris). Quando o
péndulo foi colocado em movimento, constatou-se que o plano de
oscilagdo girava lentamente em relacdo ao solo; o que ocorria
realmente era que o plano permanecia fixo no espaco, enquanto
a Terra girava. O plano de oscilagdo girava no sentido

contrarioc ao do movimento de rotacio.

3.6.4. Na ag¢ao cientificamente sistematizada:
3.6.4.1. Domando abstratamente o concreto, Francis Bacon
{1561-1626)
Inglés, advogado, seu pai pertencia & nobreza e sua mae,

mulher de cultura incomum, o educaram para viver na corte e o
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estimularam, ao mesmo tempo, no sentido do zelo, da dedicacao
e da severidade. Aos 12 anos ingressou no Trinity College da
Universidade de Cambridge, onde adgquiriu solidos
conhecimentos de Filosofia antiga {escolastica) e, ao mesmo
tempo, deu-se conta do desenvolvimento nas areas da
Minerologia, Quimica, Geologia, Agricultura, ficando
entusiasmado pelas novas descobertas (da pdlvora, da imprensa
e da bussola) que, para ele, mudaram o aspecto das coisas emn
todo munde (8, 10, 17, 19).

O momento histérico era de movimento cultural intenso e
sua atividade politica lhe permitiu compreender o sentido do
tempo de uma perspectiva muito mais ampla do que a maior parte
de seus contemporaneos. Nascido durante o reinado de Elizabeth
I, foi testemunha e participante - nos setores econdmico,
social, «cientifico, filoséfico e religioso - dos combates
entre as novas forgas que surgiam (reforma religiosa realizada
por Henrique VIII, confisco de terras em poder da igreja
catélica, surgimento de uma peguena nobreza fundiaria, mudanga
no regime politico: o absolutismo, a contra-reforma, que havia
emergido no Renascimento).

Em 1577 viajou para Franga onde iniciou sua carreira
diplomatica, que foli interrompida por problemas financeiros.
Ao voltar a Inglaterra formou-se em direito, lecionou e
iniciou sua carreira politica, ao mesmo tempo em que se
dedicou ao trabalho intelectual ("Ensaios", 1597). Foi
protegido pelo Conde de Essex, a quem deveu boa parte de sua
ascengao politica.

De 1584 em diante, faz uma brilhante carreira politica:
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foi eleito para a Camara dos Comuns e nomeado, pela Rainha
Elizabeth I, Conselheiro Extraordinario da Coroa, e atingiu os
mais altos postos judiciarios durante o reinado de James I. Enm
1599 redigiu as "Maxims of the Law" que prepararam a
codificagdo das leis inglesas. No periodo de 1607/21 elevou-se
pouco a pouco, chegando a Procurador Geral, Promotor Publico,
Guarda do Sélo e Grande Chanceler.

Em 1621 foi destituido da importante posigcdo que ocupava
como Guarda do Grande Sélo, perdeu os postos que ocupava, por
ter se reconhecido culpado de receber presentes, mas nio os
considerou como suborno, pois ndo haviam influenciado seu
julgamento. E esse periodo foi, também, de intenso trabalho
intelectual, quando terminou algumas de suas obras, deu
redagao definitiva a outras e pretendeu concluir um vasto
pPlano de experiéncias e observagdes cientificas. Em 1620 havia
publicado o "Novum Organum Scientiarum" e, em 1623, o "Sobre a
dignidade e desenvolvimento das ciéncias".

Morreu, em 1626, vitima de bronguite, que o acometeu emn
consequéncia de um experimento que realizou sobre o frio e a
putrefagdo, pois querendo saber quanto tempo o frio preservava
a carne, recheou uma galinha com neve, porém nido resistiu aos
rigores do inverno a gque se expds. Dessa maneira, Bacon
terminou seus dias realizando aquilo que sempre recomendou
aqueles gque quisessem saber algo de verdadeiro a respeito da
natureza: pesquisando experimentalmente.

Em seu projeto para as ciéncias, esbog¢ado duas décadas
antes de sua morte, na obra "Grande Instauragao%, que estava

dividida em 6 partes: la. parte: "Classificacdo completa das
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ciéncias existentes"; 2a. parte: "Apresentagdo dos principios
de um novo método para conduzir a busca da verdade"; -3a.
parte: '"Coleta de dados empiricos"; 4a. parte: "Uma série de
exemplos de aplicagdo do método"; Sa. parte: "Uma lista de
generalizagdes de suficiente interesse para mostrar o avango
permitido pelo novo método™; 6a. parte: “A nova filosofia que
iria apresentar o resultado final, organizado num sistema
completo de axiomas"; deixou formulado um novo caminho para o
conhecimento cientifico.

Esse vasto e ambicioso plano néo foi realizado
inteiramente por Bacon. Dele restaram apenas a 2a. parte,
referente ao método e a metodologia, e exposta no "Novum
Organum Scientiarum" (referido acima); o "De Dignitate et
Augmentis Scientiarum" (reformulacido do "Progresso do Saber",
em 1623), que deveria representar a primeira parte da "“Grande
Instauragao™, e uma "Histéria Natural", referente a 3a. parte
do planc original; ainda que incompleto, o projeto repretnta a
pretensao de Bacon a um "verdadeiro e extraordinario progresso
do saber", bem como um clamor por uma reforma total do
conhecimento humano.

No item 2.3.2.1 foram examinadas as principais idéias. de
Francis Bacon, sobre o método ou o pensamento cientificamente

sistematizado em funcgido do experimento.

3.6.4.2. Fundamentando cientificamente a pratica: william
Harvay (1578-1657)
Fisiologista e anatomista inglés, nascido em Kent,

diplomou-se em Padua, na Italia, em 1602. Membro do Royal
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College (1615) e titular do Hospital de S. Bartolomeu (1609)
foi médico de Carlos I, Jaime I e Francis Bacon. Entre suas
principais obras estdo: "Exercitatio anatomica de motu cordis
et sanquinis in animalibus" (1628) e "€xercitatio anatomica de
circulatione sanguinis: ad Johannem Riolanum” (1649) e
"Exercitationes de generatione animalium" (1651). (8, 10, 11)

Descobriu a circulagdao do sangue en seu todo,
demonstrando que o coragdo é uma bomba que mantém o sangue emn
constante movimento; que além da pequena circulagao (entre o
coragao e os pulmdées) ha a grande circulagcio (pelo corpo
todo). Que as vdalvulas cardiacas e as veias impedem o refluxo
do sangue e o obrigam a seguir uma unica direcao.

Foi também o primeiro a afirmar que todos os seres vivos
provém de um ovo (lei biogenética).

Na génese das Ciéncias Humanas, com a mudanga de
concepgao scbre o ser humanc e sua natureza, as descobertas de
Harvey substituiram as velhas teorias de Galeno e sao
fundamentais para o desenvolvimento do estudo tedrico na
Medicina, que passa a ter um fundamento cientificamente
sistematizado. Estd ligado a Bacon, sendo inclusive seu médico
particular e a Descartes, que nao concorda com sua teoria

(itens 2.3.2.1 e 2.3.2.2).

3.6.4.3. Domando concretamente o abstrato: René Descartes
(1596-1650) -

Filésofo e matematico francés, tal como Bacon, tenta

romper com o saber cientificamente sistematizado. Nascido em

uma familia de  burgueses enobrecidos pelo exercicio dos
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oficios, que o manda estudar em uma das melhores escolas da
época, o colégio dos jesuitas de La Fléche, onde recebeu una
instrugdo filoséfica e cientifica sequndo os principios da
escolastica. Ao sair do colégio, alista-se como soldado, por
decisdo 1livre, pois ndo Aibw necessidade de trabalhar para
sobreviver. (8, 9, 10, 18, 22)

Viveu durante 20 anos na Holanda, porém niao se sentindo
al em seguranga, por causa de suas opinides filoséficas, foi,
a convite da Rainha Cristina, fixar residéncia na Suécia

(1649), onde morreu vitima de pneumonia no ano seguinte.

Suas principais obras s3o: em latim, "Regras para a
diregao do espirito" (1628), publicada em 1701, "Meditagdes"
(1641), "Principios da Filosofia" (1644); em francés,

"Discurso sobre método" (1637) e "As paixdes da alma" {(1649).

A obra de Descartes estende-se a todos os dominios, mas
sua primeira preocupagdo é fundar o método que permite ter
acesso ao conhecimento clarc e distino, aquele cuja veracidade
se situa em Deus. 0 método se aplica a todas as ciéncias do
universo e a questao metafisica ndo é o fundamento necessario,
mesmo que ela, de certa maneira, garanta a validade do
conjuntc da filosofia cartesiana.

Quando se preparava para publicar um tratado contra a
escolastica, Galileu foi condenado, e Descartes julgou mais
prudente renunciar a publicagao. Divulga o "Discurso sobre o
método" anonimamente, onde explicitava sua concep¢dc sobre a
unidade das pesquisas e reforgava a ligag¢ao entre experiéncia
e conhecimento. Essa obra tem uma influéncia consideravel na

histéria das ciéncias.
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A fisica cartesiana depende estreitamente da sua
metafisica: a racionalidade do mundo fisico e biolégico
expressa-se, exclusivamente, em termos de causa e efeito. A
racionalidade, que Descartes lancou os fundamentos, aproxima-
se do mecanicismo no que concerne ao ser vivo (teoria do
animal-maquina).

No periodo de 1619/20, durante a Guerra dos 30 Anos,
Descartes decide tomar para si mesmo o encargo de descobrir a
fonte e o valor da matéria do conhecimento. Decisao tomada,
rompe com os privilégios da autoridade, declara a negagdo do
ensine tradicional e institui um novo poder interior fundado
sobre a evidéncia, a duvida, o bom senso, a observagdoc dos
fatos e a construgao rigorosa dos raciocinios.

Fazendo "tabula rasa" de tudo que o homem conhecia, quer
pela experiéncia de seus contemporédneos (Harvey e Galileu)
quer pelas obras dos antigos, Descartes sé admite como idéias
absolutamente certas, e das quais a inteligéncia nao pode
abstrair, as idéias de pensamento e de extensdaoc. A extensio &
moével (mecénica e geometria), sendc os dois principios de
mecénica: é constante no mundo a mesma quantidade de movimento
(principio de permanéncia do movimento):; a natureza adota
sempre as vias mais simples (principio do menor esforgo).

Descartes é também um  precursor da Psicologia
Fisiolégica, da duvida sistematica como método, do mecanismo
como principio cientifico e do espiritualismo como principio
metafisico.

Essas resolugées eram um sistema de medidas

extraordinarias que adotava e proclamava, fortalecido por suas
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reflexdes, seguro de sua virtude que encontrava forcas no
sentimento de sua propria existéncia. No item 2.3.2.2 foranm
examinadas as principais postula¢des de René Descartes sobre o
método, ou o pensamento cientificamente sistematizado em

funcao da duvida racional.

3.6.5. No ambito da educagao: de cientista a educador, como
ensinar?

A agdo dos cientistas vai interferir no processo e levar
a mudangas estruturais no ambito da educagao. No final do séc.
XVII acontece um verdadeiro renascimento na vida
universitaria, principalmente na Inglaterra, onde a influéncia
de Newton féz aumentar o interesse pelos estudos das Ciéncias
fisicas e matematicas. (8, 10)

Na Alemanha, a fundagdoc das universidades de Halle (1694)
e Gottingen (1737), representou algumas mudangas nos objetivos
da educagao, tais como: combate 4 idéia de que a fungdo da
universidade era de transmitir conhecimentos completos, bem
como, sdo feitos os primeiros movimentos a favor da educagado
dos filhos dos pobres.

Durante a Revolugao Francesa (1789) foi reafirmada
gpreponderincia dos direitos naturais, dos quais derivavam os
direitos da crianga a uma educagdc adequada, que a preparasse
para a vida. A conseqiéncia de tal movimento foi a organizacgao

de um sistema de educagdo nacional.

3.6.5.1. John Locke (1632-1704)

Fildésofo 1inglés, considerado o fundador do empirismo,
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que postula que todo conhecimento, com excecgido do légico e do
matematico, vem da experiéncia, ndo havendo uma verdade inata.
(8, 10) Defendia a liberdade civil, religiosa e politica
(teoria do liberalismo moderado, discordando de Hobbes, que
defendia o despotismo) e expressou suas idéias na obra "Ensaio
sobre a tolerancia" (1667). Defendia, também, a tese de que o
homem tem direitos naturais anteriores & sociedade, que esta
tem de respeitar e proteger, tais como 1iberdade pessoal,
propriedade, legitima defesa.

Sua obra principal é "Um Ensaio sobre o entendimento
humano™ (166 ? }, dividida em quatro partes, sendo gue na
primeira detem-se em argumentar contra Platdo, Descartes e os
escolasticos. Sustenta que ndo ha idéias inatas, pois se elas
existem, os meninos, os simples e os selvagens nao as
percebem.

Em outras obras formula sua teoria positiva: de onde vém
nossas idéias? De nossa experiéncia, que é dupla: a reflexiva
e a sensitiva. A mente é uma "t4bula rasa". Pela sensacéo,
vamos conhecendo os objetos exteriores e formando, assim, as
idéias sobre os mesmos. Conhecemos as coisas através de suas
qualidades sensiveis - primarias ou secundarias - tais como a
extensao, o peso, ou a cor, e a forma. Ora, estas qualidades
sensiveis sdc de certo modo produto dos sentidos, portanto nio
podemos ter confianga absoluta nos dados auferidos pelo nosso
conhecimentos sensivel (influencia Hume e o ceticismo;
Rousseau, tantc no aspecto politico quanto educacional de sua

obra).
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3.6.5.2. Isaac Newton (1642-1727)

Matematico e fisjico inglés, cuja obra o tornou um dos
seres humanos mais admirados de todos os tempos. (8, 10)
Realizou, entre outras obras, a primeira sintese da fisica
sistematizando as leis da mecénica; foi o autor da primeira
teoria a respeito da gravitagcdo do universo. Estudou no
Trinity College, o mesmo onde estudou Bacon. E, por tao
excelentes resultados, influencia na forma de dar e transmitir

conhecimentos. (8, 10)

3.6.5.3. Frangois Marie Arouet Voltaire (1694-1778)

Filésofo e escritor francés, se conduz pela razao,
juntando ao espirito de reflexidoc e de justica os costumes e as
qualidades sociais; revolucionario, quando escreve contra o
poder absoluto e a reforma social. Vivendo o espirito de seu
tempo, juntamente com os enciclopedistas, preconizava uma
educagao liberada da influéncia da igreja (e ndao da religido,
como querem alguns), pregando a reforma das instituicdes
monarquicas, a tolerdncia ideoldégica ou defendendo os direitos
civis, define sempre suas posigdes a partir de uma atitude
racional da inteligéncia. Suas obras mais importantes siao
"Dicionario Filosofico" (1764), “Cartas Inglesas" e "Candido"

(1759). (8, 10)

3.6.5.4. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
Misico, filésofo e moralista suigo, filho de uma familia
calvinista, aos 16 anos converteu-se ao catolicismo. (8, 10)

Estudou num semindrioc lazarista, que abandonou para ensinar
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misica. Através de suas obras faz uma critica ao cristianismo
dogmatico e ao ceticismo filoséfico, entre elas: "Do Contrato
Social", 1762, uma teoria do Estado, baseado na convengao

entre os homens e onde defende o principio da soberania

popular, e "Emilio", um longo estudo sobre a educacgao,
inspiradas na obra de Locke, "Alguns pensamentos sobre
Educagao", gque foram consideradas ofensivas a autoridade

instituida e lhe custou um exilio voluntarioc em Neuchatél.
Rousseau insurgia-se contra o artificialismo do ensino
classico, pregando, NOVAMENTE, o RETORNO & educagdo natural,
agquela que permitiria ao homem seguir suas proprias
inclina¢des naturais, e desenvolvia conceitos de uma moral e
uma filosofia da religido. Criticado, por sua vez, por
Voltaire, ele tentou justificar suas idéias, que tiveram
grande influéncia revolucionaria, pois combatiam as injusticas
da sociedade da época, mas ao mesmo tempo, as vinculava aos

principios religiosos.

3.6.5.5. Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Educador, nascido em Zurique, Suiga, desde os tempos de
estudante participou de movimentos de reforma politica e
social, destacando-se como defensor dos desamparados. Em 1774
fundou um orfanato, onde tentou ensinar rudimentos de
agricultura e de comércio, empreendimento que fracassou pouco
depois. (8, 10) Em 1805 fundou o Internato de Yverdon que,
durante 20 anos foi frequentado por estudantes de todos os
paises da Europa. O curriculo adotado dava énfase a atividade

dos alunos, iniciando-se com o conhecimento de objetos simples
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até chegar aos mais complexos.

As atividades propostas eram desenho, escrita, canto,
educagdao fisica, modelagem, cartografia e excursdes ao ar
livre.

O método PARA ENSINAR desenvolvido por Pestalozzi
influenciou a transmissio do conhecimentc tanto na Europa
(Froebel, 1782-1852, adepto da Escola Nova e dos métodos
ativos e Herbart, 1776-1841, criador do sistema "instrucgao
educativa") quantoc na América, sendo ele o primeiro a
preconizar a generalizagdo do ensino, posta em pratica na

Prissia e, posteriormente, na Franga e na Inglaterra.

3.6.6. No ambito da Filosofia, Immanuel Kant
(1724-1804)

Filésofo alemdo, descendente de uma familia pobre de
origem escocesa. Sua mde era protestante e vivia estritamente
0s preceitos e as praticas religiosas. (8, 10) Adulto, Kant
reage a toda pratica religiosa. Estudou filosofia, matematica
e fisica e, na mesma universidade onde estudou (Koenigsbergq),
trakbalhou como 1livre~docente e catedrdtico de 1ldgica e
metafisica (a partir de 1770), dedicando-se profundamente &
filosofia de Leibniz e a fisica de Newton.

Ao contrario de Bacon e Descartes, teve uma vida muito
regular, metdédica e sendo de saude fragil, dela na3o se
descuidava. METODC e REFLEXAO dominavam todos os detalhes de
sua vida. Aos 22 anos toma a decisdo de comegar sua carreira e
nao deixar que nada o impedisse de segui-la e, em
consequéncia, dessa decisao desprezou riqueza, comodidade e
fama.

Sua obra é considerada uma das maiores no campo do saber
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reflexivo e sistematizado da origem, natureza e valor do
conhecimento = se tornou uma A&rea auténoma da Filosofia
(Epistemologia).

Kant combatia as idéias de liberdade e educagao natural,
afirmando que o principal elemento da educagdo era a coergao,
a qual pela formagdo de habitos, prepararia os jovens para
receber como principios de conduta as leis impostas de fora. O
supremo guia da vida seria a lei do dever, que sempre se opde
aos impulsos da inclinacao.

No periodo poés-método 0S efeitos do pensar
cientificamente sistematizado ocorreu a pluralizacdo de areas
de conhecimento, o que influenciara na forma de se adquirir e

transmitir saber.

3.7. "Homo comprehensivu', de realista a idealista, em

busca da compreensio:

O séc. XVIII, marcado por guerras e transforma¢odes
(guerra dos 7 Anos; supressiao da Cia. de Jesus; fechamento de
mosteiros; fundag¢do de Universidades, Academias Médica e de
Ciéncias, em varias cidades européias; a Revolucgao Francesa),
€ situacao propicia para OUTRA mudanga na perspectiva. Sendo
possivel considerar o Universoc como uma continua criag¢do do
ser, mudarda a forma de apreendé-lo e explicita-lo: mais como
uma forma de atividade, dindmica, em processc, do gque como uma
substancia, material, estatica.

A idéia, o pensamento, mais do que a realidade material,

€ essencial para o desenvolvimento do conhecimento.
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3.7.1. Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831)

Filésofo, nascido em Stuttgart, na Alemanha, filho de um
funcicndrio do principado de Wurtemberg. Terminou o curso de
filosofia em Tibingen (1793) e, sendo pobre, precisou ganhar a
vida como professor particular em Berna, na Suiga e depois em
Frankfurt, na Alemanha. (8, 9, 10, 26)

Com a morte do pai em 1799, recebeu uma heranga que o

tornou independente. Mudou-se para Jena e na Universidade

local defendeu a tese "Das orbitas dos Planetas",

qualificando-se como ‘"privatdocent" e em 1805 foi nomeado
professor. Quando ocorreu a grande batalha em Jena, fugiu com
os originais de sua obra "Fenomenologia do Espirito"; sua césa
fel invadida, ficando na miséria,.

Em 1816, ocupa uma cadeira na Universidade de Heidelberg,
funda um jornal e vai ser o reitor de um ginasio oficigl em
Nuremberg. Em 1811 casa-se com Marie von Tucher de gquem tem 3
filhos, sendo o mais velho, Karl, proeminente historiador.

Sua fama universitaria comega a partir de 1818, quando
ocupa a vaga deixada por Fichte (1762-1814, fildésofo
idealista), na Universidade de Berlim, da qual foi reitor
{1830) permanecendo no cargo até sua morte vitima de colera,
epidemia que assolava a Europa. No decorrer desse periodo,
escreve sobre ldgica, estética, filosofia, religido, filosofia
da historia e histéria da filosofia.

Pretende, através de uma construgdo 1légica, racional e
coerente, apreender o© real em sua totalidade e exerceu
decisiva influéncia na filosofia da existéncia (Sartre), que
busca levar as exigéncias da totalidade, bem como de apreensio

do concreto, 4&s ultimas consequéncias, procurando nao
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converter a realidade em pensamento, ou o mundo em filosofia,
mas o© pensamento em realidade, a filosofia em mundo, a

psicologia em pessca.

3.8, "Homo speciale'", de cientista a especialista, o que
saber?

Como foli wvisto na trajetoria do desenvolvimento do
pensamento cientifico, no inicio do século XIX, aconteceu uma
verdadeira reveolugao a ciéncia, com o surgimento de uma
tendéncia realistica que empolgou a Europa. Substituia-se a
eloguéncia filosdfica pela observagao e investigacgao
experimentais na solugdo dos problemas biolégicos.

Apesar de perdurar por tanto tempo a nogcdo do SABER TOTAL
e UNIFICADO pela Filosofia, desde a Antiguidade algumas
ciéncias foram se separando, rompende, por forga de uma agdo
cientificamente sistematizada. O método transforma-se em
poderoso instrumento, cada vez mais eficaz, na medida em que
seus conteudos, objetos e objetivos vao sendo reelaborados,
discutidos, aprimorados e aplicados.

Em processo de retroalimentagdo, sua aplicagdo vai
influir evolutivamente no desenvolvimento da humanidade, e se
transforma em uma demanda necessaria, concorrendo para uma
divisdo mais especializada do trabalho intelectual.

Nesse processo de desenvolvimento, o pensamento
cientifico, em nome da qualidade e da especializag¢do, rompe
com a nogao do saber total englobado, ou dominado, por uma
unica ciéncia. Promove uma mudanga de PERSPECTIVA, pretendendo

fazer em pedagos um bloco solidamente construido. Tal mudanca
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deve significar desvio: - na forma de conduzir o pensamento; -
na constituicdo do objeto (o objeto da filosofia ndoc pode mais
coincidir com os objetos das ciéncias positivas) e - no modo
de tratar seus objetos (o método da filosofia deve ser diverso
do método cientifico).

Em consequéncia, a Matemdtica, que comega a se
desenvolver na Grécia e atinge seu climax no séc. VII A.C.,
separa-se (aprox. no ano 300 A.C.) quando os estudos de
Euclides, Arquimedes e Apoldnio de Perga, s&o lastreados por
experimentos, © que nédo era aceito pela cultura grega
classica. Os trabalhos de Arquimedes permaneceram . ho
esquecimento durante séculos. Na Idade Média ha um grande
desenvolvimento, com influéncia dos arabes e hindus {Al-
Khowarizmi, astrénomoc &rabe, gque criou o algarismo e a
adlgebra).

0 conhecimento matematico foi formalizado a partir dos
trabalhos de David Hilbert (1899) com a obra "Fundamentos da
Geometria e de Moritz Pasch (1882), que desenvolve uma
geometria projetiva, independente do conceito de paralelismo.
Giuseppe Peano (1889) constréi a teoria dos numeros, inovadora
por os representar através de simbolos graficos. No séc. XIX,
sofre severas criticas quanto a validade e aoc rigor dos
métodos matematicos, devido a nogdo de continuidade que
perceptivamente esta ligada a3 imagem de uma curva ou de uma
superficie. Renova seus conceitos, através dos métodos da
anadlise matemdatica e de uma concatenacdo mais rigorosa entre

as proposigdées fundamentais. A Matematica moderna, integrando
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Logica e Matematica, nédo mais se preocupa em justificar,
através da intuigdo, os conceitos fundamentais e a exigéncia é
de que sejam compativeis e ndo contraditérias.

A Medicina, gque comega a tomar caracteristicas
cientificas a partir do trabalho do médico grego Hipécrates
(460-355 A.C.) que compilou os males de seus doentes e
elaborou uma relagdo de sintomas de enfermidades, com os
trabalhos de Leonardo da Vinci e Harvey moderniza-se a partir
do séc. XVII.

A Fisica separa-se, na primeira metade do séc. XVII, ao
sofrer a influéncia dos trabalhos de Copérnico, Galileu e
Descartes, quando se manifestou um novo espirito de
investigagdo e de procura da verdade, caracterizado pelas
viagens de exploracdo empreendidas pelos grandes navegadores;
a generalizagdo do hdbito de medir, a construgao de
equipamentos, e 0 conseqlente aparecimento das leis
quantitativas que imprimiram maior solidez ao conhecimento,
tornando possivel comprovar uma série de descobertas.

A Quimica, com as pesqguisas de Lavoisier e outros, no
séc. XVIII, em consequéncia das descobertas no século anterior
e a utilizagdo o método experimental.

A Biologia, que descende da criagdo da primeira escola de
medicina (Ilha de Cos), separa~-se no séc. XIX, a partir dos
estudos de Lamarck, Pasteur, Darwin, Mendel e Claude Bernaragd,
influenciados pelas congquistas cientificas nos séculos
anteriores e o0 progresso tecnolégico desencadeado pela
Revolugdo Industrial.

A Antropoleogia, que se desenvolve a partir dos trabalhos



143

de Lineu (classificagdo do homem) e Blumenbach (classificégéo
das ragas humanas). No séc. XVIII ha um grande impulso com as
descobertas dos primeiros fésseis humanos e dos artefatos
pré-histéricos, demonstrando a antigiiidade do ser humano, bemn
comc os estudos de Darwin sobre a evolugido das espécies,

A Sociologia e a Psicologia vao se constituir como
Ciéncias autdénomas no final do séc. XIX, influenciandas pelos
trabalhos de Comte, Spencer, Durkheim e Wundt, Freud, Wittmer,
respectivamente.

Referindo a essa histéria mais recente, de influéncia
mais direta no saber hoje instituido, observa-se, comoc marco

as influéncias dos cientistas a sequir destacados.

3.8.1. 0 fildésofo positivista, Auguste Comte (1798-1857)

Francés, fundador de uma das escolas filoséficas mais
importantes do séc. XIX e que teve grande influéncia no
Brasil, neste periodo: o positivismo, que seria uma revolta
antimetafisica. Comte esta de acordo com o comunicado por
Kant, gque tentara mostrar que a realidade jamais seria
inteiramente apreendida pela razdo humana. (8, 10)

Refletindo sobre a Ciéncia e Filosofia, nasce o sistema
expresso em sua obra "Curso de Filosofia", publicada entre
1830 e 1842, no teorema que enuncia que as ciéncias tedricas
formam uma hierarquia, em que a superior depende da inferior,
pois cada grau nessa hierarquia significa ocupar-se com
fendémenos concretos mais complexos, sendo necessario maior
grau de abstracgado para a descoberta de suas leis. No apice da

hierarquia esta a Sociologia.
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A lei dos trés estados afirma que cada setor do
conhecimento humano atravessa trés pericdos de
desenvolvimento: 1) teoldégico (no qual se atribui aos
fendémenos naturais causas e forgas divinas; o monoteismo ja &
uma abstragao); 2) metafisico (no qual os fendmenos sdo
explicados por abstragbes racionais; nesta fase aparecen
muitas teorias sobre o mesmo fendmeno; é autodestrutivel) e 3)
positivo (conhecer e explicar os fenémenos por meioc da
observagao e experimentagao, buscando as leis que os regem;
método dedutivo e raciocinio matematico).

56 a ciéncia pode ir penetrando os aspectos do mundo
acessiveis & nossa experiéncia. Desse modo, a filosofia nao é
algo diferente da ciéncia; é apenas a coordenadora dos
resultados das diversas ciéncias particulares a fim de criar
uma tese que mais os harmonize.

E, mais, do interior da 4a. ruptura, surge outra
tentativa de integrag¢ido - do cientifico ao religioso - através
da agdo de Auguste Comte em criar a "religido da humanidade",
cujo centro do novo culto era a humanidade, com sacerdécio,
sacramentos, orag¢des, propondo uma disciplina rigida para seus
adeptos.

Esse sistema filosdéfico-religioso provocou uma revolugio
no pensamento da época (1844) e empclgou, por toda a metade do
séc. XIX, as elites culturais do Brasil, sendo inspirador dos
ideais republicanos.

Problemas de psicologia, estética ou histoéricos invadem a
Filosofia. O positivismo e o materialismo francés (Revolucao

Francesa) continuam a exercer sua influéncia no
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desenvolvimento do conhecimento, e sdo as principais correntes
em oposigdo a4 metafisica e ao idealismo (Hegel).

0 sec. XX reabilitard a metafisica, sob a forma da
filosofia dos valores, através das correntes no vitalismo
(Nietzche, 1844-1900; Bergson, 1859-191; William James, 1842-
1910) e existencialismo (Kierkegaard, 1813-55, Karl Jaspers,

1883-19?7?, Heidegger, 1889-197?, Sartre).

3.8.2. O naturalista, Charles Robert Darwin (1809-1882):

Inglés, através da publica¢do de seu livro "On the Origin
of Species by means of natural selection" (1859), revolucionou
a Ciéncia bioldgica e estabeleceu, a partir do conceito de
evolugao, um campo propicio para que o estudo do
desenvolvimento infantil emergisse como uma disciplina
cientifica. (8, 9, 10) Porém, seus conceitos de selegio
natural e a menor importdncia que dava a influéncia direta do
meio ambiente no desenvolvimentc biolégico causaram grande
polémica.

0 evolucionismo, como posigdoc ideoldgica-filoséfica, foi
rejeitado pelas instituigdes religiosas e, apesar de
influenciar o desenvolvimento das ciéncias que tratam do
humano, sua transmissdo foi prejudicada pela censura imposta

pela Igreja Catdlica.

3.8.3. O economista, Karl Heinrich Marx (1818-1883):
Alemao, filho de um advogado judeu convertide ao
protestantismo, estudou em Bonn e Berlim e desenvolveu intensa

atividade politica. (8, 9, 10) Admirador de Hegel, que era
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idealista, aplica a dialética ao fazer uma interpretacgio
materialista da natureza e da histéria. Se para Hegel o
processo do pensamento era o criador do real, para Marx o
pensamento ndo passava da reconstrugao do mundo real na
consciéncia do homen.

Em 1848, escreve, juntamente com Engels (1820-1895), "0
manifesto comunista", e faz uma critica minuciosa da sociedade
burguesa a do mecanismo de sua economia. Para Marx, em sua
conclusao filoséfica, todos os movimentos politicos e
culturais, inclusive os referentes aoc direito e & religido,
sao superestruturas condicionadas por movimentos econdmicos.

A dimensdo dialética, inspirada em Hegel, tem como tese
um wmundo em movimento dialético, de producgido e relagdes de
produgdo cuja superacgao determinaria novas contradi¢des dentro
da sociedade.

O materialismo histérico, apesar do trabalho de Marx
estar referido a uma OUTRA dimensdoc do pensar e do saber, foil
considerado 1inaceitavel para quem acreditava no papel das
forg¢as espirituais da Histéria, pois faz uma critica ao
cristianismo e a Teologia. Suas idéias influiram no processo
de desenvolvimento do pensamento, como também no processo
econdmico vigente que ignorava a relagdo capital-trabalho. Em
conseqiiéncia, neste século, o mundo dividiu-~se, praticamente,
em duas posigodes politico-ideolégicas: capitalismo X
comunismo. Atualmente, esta sendo feita uma revisao, tanto
ideolégica, quanto politica, religiosa e cientifica de seus

conceitos e da sua aplicagio .
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3.8.4. 0 médico, Paul Broca (1824-1880):

Cirurgido e antropélogo, francés, gque deu inicio, em
1861, ao estudo cientifico da relagido existente entre cérebro
e mente, ao constatar que dificuldades especificas do uso
expressivoe da fala sequiam-se, de forma sistematica, a danos
causados a determinada parte do hemisfério esquerdo do
cérebro. Considerado uma autoridade em afasia e pioneiro do

estude na moderna &rea da craniologia. (10, 11)

3.8.5. 0 fisiologista, Ivan Petrovicﬁ rPavliov (1849-1936):
Doutor em Ciéncias Naturais elfisiologista, russo, filho
de um sacgrdote, com  seus estﬁdos sobre a circulacgao
sanguinea, a ag¢do das glandulas di§estivas e a forma¢éo- dos
reflexos condicionados, forneceu bases para um conhecimento
maior do homem como unidade psicofbio-social. Em 1904, foi
laureado com © prémio Nobel por‘-seus trabalhos sobre a
fisiologia da digestdo, e seus trabalhos sobre reflexos
condicionados inspiraram a Psicologia experimental e do
conhecimento, pois a teoria dos pfpcessos mentais complexos
tém énfase na experimentdagdo objetiva . (em oposicgéao a
subjetiva). De 1928 até sua morte, Pavlov dedicou-~se a buscar
a possibilidade de aplicar os  principios. do condicionamento

4 Psiquiatria clinica.

3.8.6., O psicanalista, sigmund Freud (1856-1939):
Médico neurclogista, natural da  Moravia (hoje
Tchecoslovaquia), professor de neuropatologia, discipulo de

Charcot, tal como Tourette e Babinski. Desenvolveu o método
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psicanalitico de tratamento e valorizou a natureza humana
através de sua teoria, especifica, minuciosa e voltada para
os conteddos inconscientes da mente. (8, 10, 11)

Estimulou um grande progresso na compreensido da patologia
psiquica e um dos aspectos fundamentais estabelecidos em sua
obra, além dos aspectos estruturais da personalidade e a forga
motivadora dos impulsos instintivos (sexualidade e agressido),
foi a afirmagdo da existéncia e da importdncia da sexualidade
infantil no desenvolvimento. Com isso, chamou atengido para
comportamento sexual das criangas e para as relacgdes afetivas

entre pais e filhos.

3.8.7. O neurologista, Joseph Babinski (1857-1932):

Médico francés de origem polonesa, aluno de Charcot,
ficou conhecido pelos seus trabalhos sobre as doencas do
sistema nervoso. Seus estudos mais marcantes referem-se aos
reflexos, a fisiopatclogia do cerebelo e a tabes (sifilis
medular). Deve-se a ele a descrigdo de varios sinais, que além
de facilitarem no diagnéstico permitem distinguir das neuroses
certas doengas orgdnicas do sistema nervoso. "Sinal ‘de
Babinski", descrito em 1896, como significado de uma lesdo do
sistema nervoso, pesquisado através da estimulacdo da borda
lateral da planta do pé, resultando em extensio dos dedos do
pé, principalmente o dedo grande (halux) e indicando lesdo do
sistema piramidal. Atualmente, tal sinal ¢é utilizado nos
diagndésticos de desenvolvimento, apesar de ter na sua origem
uma outra conctagado - a de lesdo neuroldgica. S6 se pode

falar, do ponto de vista neuropatolégico, em Sinal de
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Babinski, apés a mielinizacao do sistema piramidal, o que
ocorre por volta de 12 meses, possibilitando que a crianga

ande. (11, 48)

3.8.8. O psicdlogo, Alfred Binet (1857-1911):

Psicologo francés, nascido em Nice, organiza em 1905,
junto com Théodore Simon (1873-1962), a primeira escala de
testes de nivel mental. Esse método ¢é traduzido para o
inglés, em 1908, por Henry Hubert Goddard (1866-1957) nos
Estados Unidos da América, sendo revisada posteriormente por
Lewis Madison Terman (1877-1956). Em conseqiéncia, inumeras
escalas de avaliagdo, ndo sé da inteligéncia mas também das
demais fungdes mentais, sao desenvolvidas e aquelas Jja

elaboradas foram revisadas. (5)

3.8.9. O fenomendlogo, Edmund Husserl (1859-1938):

Filésofo alemdo, nascido em Prossnitz. (8, 10, 29)
Lecionou nas universidades de Halle, Goéttingen e Friburgo
{Suiga). Seu sistema filosdfico recebeu o] nome de
fenomenologia ("Idéias relativas a uma Fenomenologia Pura",
1913, "Logica formal e Transcendental", 1929, "Experiéncia e
Juizo"™, 1939). Seu ideal era transformar a filosofia numa
ciéncia rigorosa, nao podendo ser seu objeto a explicagdo do
mundo (objeto das ciéncias exatas) e sim o fenémeno, tal qual
aparece na consciéncia. E filosofia e um método de pesquisa
dos fendmenos e uma doutrina, isto é, uma descrigcdo e uma
sistematizagcdo do que se passa na consciéncia. Seu método foi

usado com éxito pelos existencialistas, tanto na filosofia,



quanto na psicologia e psiquiatra (Sartre, Jaspers, Augras).

3.9. As tentativas atuais de integracgio:

Das especulagdes iniciais aos postulados tedricos a
ciéncia do desenvolvimento passou pela influéncia direta de
neurologistas, pediatras, professores e pedagogos , sociélogos
e antropologos, a ser mais objetiva e pratica, visando a
educagdo e a reeducagio de criancas e adolescentes, num mundo
em grande mudanga.

O primeiro sinal a apontar para essa mudanca no processo
de desenvolvimento é a dificuldade de se classificar, ou
rotular, segundo a formag¢ao, os cientistas citados. Eles nao
sdao conhecidos apenas por sua primeira titulagido académica,
mas também pelas areas onde atuam ou cujos trabalhos estdo a

elas ligados, ou vao influenciar.

3.9.1. Jean Piaget (1896-1980):

Zodlogo, fildésofo, légico, psicdlogo genético e
episteméiogo, natural de Neuchatel, sucessor de Edouard
Claparéde (1873-1940), a partir de suas experiéncias com
testes e do estudo do processo de raciocinio das criangas,
realizou sua primeira pesquisa sobre a psicologia do
desenvolvimento da mente infantil. Utilizando o método
clinico, faz um levantamento extenso e minucioso que o ajuda a
mostrar as diferengas estruturais entre o pensamento infantil
e o do adulto e abre novo campe para investigagdes dessa
natureza. Para Piaget o objetivo a atingir deveria ser a "lei

geral do pensamento", como um sistema, e considera a
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inteligéncia como uma forma superior de adaptagdoc bioldgica.

3.9.2. Henri Wallon (1879-1962):

Médico e psicélogo, um dos pioneiros a assumir o método
dialético ao pensar sobre o desenvolvimento humano. Sua
posigdo filosofica, conforme descreve Zazzo (In: Wallon,

1981:13),

"consiste em estudar as condicdes materiais do
desenvolvimento da crianga, condigdes tanto
organicas como sociais e em ver como se
edifica, atraveés destas condigdes, um novo
plano de realidade que é o psiquismo, a
personalidade.”
Wallon tal como Piaget, equacionou a inteligéncia enm
termos evolutives e ndo como colegdo de compertamentos e

respeitou os estadios do desenvolvimento da inteligéncia que

vai do ato a pensamento.

3.9.3. Lev 8emenovich Vigotski (1896-1934):

Advogado, filélogo, psicélogo e médico, natural de Orsha,
Bielo-Russia, iniciou sua carreira de psicélogo apés a
Revolug¢dao Russa de 1917. O que Vigotski procurou foi
estabelecer uma abordagem abrangente que possibilitasse a
descrigdo e a explicagdo das fungdes psicolégicas superiores
em termos aceitaveis para as Ciéncias Naturais; partindo de
métodos e principios do materialismo dialético busca a solucio
dos paradoxos cientificos fundamentais com que se defrontava

seus contempordneos (Pavlov, Bechterev, Watson).



3.9.4. Alexander Romanovich Luria (1902-1977):

Neuropsicélogo, formado em ciéncias sociais, psicologia,
pedagogia e medicina, natural de Kazan-Russia, fez de Vigotski
seu lider intelectual, sequindo as grandes linhas e hipéteses
formuladas por ele construindo uma monumental obra cientifica,
com mais de 30 livros publicados, sendo um dos mais importantes
"Higher cortical functions in man", traducgao inglesa de 1966.
(11, 57). Sua obra se constitui num dos tesouros neuroldégicos
de nosso tempo tanto pela descricio de casos como pelas
reflexodes, que sugerem um novo tipo de neurologia
"personalista" ou "romdntica".

Faz parte desse grupo, Alexis N. Leontiev (1903-1979),
pedagogo, psicélogo, cujo campo de estudo compreendeu a peda-
gogia, a cultura no seu conjunto e problemas da personalidade.

Criou a Faculdade de Psicologia da Universidade de Moscou.

3.9.5. Jean-Paul Sartre (1905-1980):

Dramaturgo, romancista, critico e filésofo francés.
Escreveu "O muro", inspirado no existencialismo e nas teorias
psicanaliticas; "A nausea", "O ser e o nada". (8, 11, 39). Todos
agqueles gque Jja ouviram falar do existencialismo, sem que
conhega grande coisa sobre ele, ligara este conceito ao nome de
Sartre, quem principalmente por suas novelas, obras dramaticas
e, especialmente, pelo seu préprio existir, deu notoriedade ao
movimento.

Sartre foi um tipico intelectual francés dos tempos
atuais. O mundo o aceita como tal ou o repudia - o adora ou o

detesta, E a sua filosofia, menos conhecida, que esta
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fundamentada em Husserl e Heidegger-e, profundamente em Hegel,
mostra um pensador evidentemente preocupadc com 0 ser e a
conéciéncia de ser, fundamentos de um existir para a
liberdade.

Sartre (39), através dessa filosofia, nos d4& um mundo
natural palpavel (com um embelezado interesse reajustado pela
simples materialidade das coisas) e a presenga humana no
mundo, engquanto liberdade - condigdes das satisfacdes carnais,
espirituais e dramaticas do viver humano. A consciéncia, por
Sua mesma caréncia de ser, é eleigdo de ser e desse projeto
original, que é a consciéncia, brota toda a diversidade da

atividade humana.

3.10. No Brasil, a situagdo atual:

Nas dreas da Educagdo, Psicoclogia e Neurologia, os
esforgos tem se concentrado na praxis de cientistas, tais
como: Anisio Teixeira, Heloisa Marinho, Helena Antipoff,
Antonio Lefévre e sua equipe paulista, que comprovaram seu
valor. Apesar de nao apresentarem novas teorias, seus estudos
sdao eficientes na aplicagdc e na pratica profissional.

O estudo tedrico, mais voltado para o desenvolvimento de
estudos criticos e pesquisas, lastreados por postulacées
"cientificamente" comprovadas (teorias de base), continua
ligado expressivamente ao conhecimento oriundo da Europa, e
ideclogicamente, ao religioso e politico que esteja de acordo

com o poder instituido.
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3.11. Para o ser que rastrea'e capta o sinal:

Apresentado o sinal e sua histdria, faz-se preciso conhe-
cer aquele gue o rastrea., capta e decodifica. Do cientista espe—
ra-se que se ocupe metodicamente com um determinade dominio do
saber, pesquisando-o segundo um plano, que coloque em destaque
suas peculiares articulagaes; que ordene os conhecimentos par-—
ciais de acordo com a realidade.

Esses conhecimentos devem ser amarrados com rigor, de
tal forma que 0s torne Jntellgfveis, atraves de uma forma ex-
pressiva de comunicaqgo, valendo—-se, conforme o caso, das de —
monstragSes concretas, esclarecedoras. Espera-se que ele saiba
de todas as coisas e de cada uma delas, nao sod que 820 mas por
que s8o deste ou daquele modo; em consequéncia, deve conhecer
nao apenas o fato mas, principalmente, a razdo do mesmo.

O método, significando uma a¢do humana intencionalmente
cientifica, € geral para todas as Ciéncias e adquire ao realizar
-se — de acordo com pressupostos e capacidades individuais e de
acordo com as peculiaridades do dominio do saber onde ele se re-
aliza ~ um cunho particular préprio e adequado ao respectivo ca-
minho. A a¢3c humana intencionalmente realizada por Freud, Ba-—
binski, Piaget, Wallon. e outros, PARA produzir ciéncia é a mes-
ma, 0 que a torna particular € prdpria sdo os pressupostoé e as
caracteristicas individuais de cada um dos cientistas e os lu-
gares onde praticam suas agdes.

Ao mesmo tempo, o fendmeno gque € captado prescreve o mo-—
do pelo qual deve ser observado e esta observaclo vai depender

' . . .
da forma com que ele se torne accessivel ao cientista, seja atra
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vés de: ~ raciocinio abstratamente concreto que sSe expressa na
observagdo sensorial, intuitiva, especulativa, perceptiva, inter
pretativa, experimental; ou — um raciocinio concretamente abstra
to, gue ultrapasse a dimensao sensivel; ou — com a ajuda de po—
derosos equipamentos; ou — nas leis que o determinam.

0 acesso ao conhecimento, na drea das Ciéncias Humanas,
pode se dar através de uma das quatro modalidades acima e suas n
combinaq6es, porém estd’ essencialmente ligado as caracteristi-
cas individuais de cada ser humano, através da utilizagdo de
suas- capacidades e habilidades, a autocompreensido de suas limi-
tagoes (fisicas, psicoldgicas, sociais) facilita assumir a res -
ponsabilidade maior de ser ele préprioc o seu mais poderoso
instrumento. Diante de um fendmeno do ser, que contdm em si
essas mesmas caracteristicas do ser cientista, € preciso estar
duplamente atenta. |

Introduzir este tépico ho estudo do método & um dos mais
delicados problemas: do cientista se espera distanciamento, ob-
jetividade, corte epistemoldédgico entre objeto observado e obser-
vador. O cientista deve ficar no espago sombreado, como se ndo
existisse e como 88 o objeto a ele ndo se referisse.

No aprofundamento de mais um dos aspectos do processo de
desenvolvimento do pensamento cientifico, a seguir s30 citadas
algumas caracterf{sticas humanas e rememorados alguns episddios

histdricos gue facilitam a compreensdoc do ponto em discussédo.

3.11.1. Biologicamente limitado:

O instrumental do qual o ser humano se serve para
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verificar os fendmenos é bastante limitado, uma vez que seu
aparelho visual exige para um "ponto de vista perfeito" uma
distdncia de 3 vezes o tamanho do ocbjeto que esta sendo
observado. A capacidade perceptiva de distingao sensorial
elementar, referente a distancia espacial, é determinada pelo
cone de visao distinta que tem um &ngulo que varia entre 19¢ e
23° correspondendo esses valores a um cone visual, cuja altura
varia entre 2,5 a 3 vezes o didmetro de base. (Wanderley,
1948)

Pode-se inferir que, para ter um bom ponto de vista, o
observador deve colocar-se entre 2,5 a 3 vezes a maior
dimensdo do objeto ou conjunto que esta sendo olhado.

Na area das artes plasticas essa acdo técnica é chamada
"ponto de vista" e dela depende todo o efeito do desenho.

Tomando como exemplo a observagdo dos astros, se for
levado em consideragdo que o tamanho da estrela Sol & de
1.400.000 km de didmetro médic aparente e o multiplicar por 3,
0 resultado serd de 4.200.000 km. Comparado a distdncia média
que existe entre o planeta Terra e a estrela Sol, que ¢é
estimada em 149.500.000 km, chega a ser surpreendente que o
possamos ver como um brilhante disco no firmamento.

A questao fica sobremaneira simplificada pelo fato de que
a arte de representar os objetos sobre um plano tal como se
apresentam a visao, estd ligada especialmente a linhas retas,
horizontais e verticais, uma vez que os corpos redondos nao
estaoc enquadrados nas leis da perspectiva, dependendo apenas
do volume para se enguadrarem na paisagem. Tendo a estrela Sol

332.500 vezes a massa do planeta Terra, pode ser vista como



uma estrela com magnitude aparente absoluta.

Acompanhando essa linha argumentativa, pode-se buscar na
histéria da Psicologia, na area que trata das diferencgas e
semelhangas individuais, um acontecimento que subsidia o
esforgo que se faz de tentar compreender e 1liberar o ser
humano de responsabilidades que, HUMANAMENTE, ele nao tem
condigOes de arcar, por total desconhecimento ou possibilidade
de ultrapassagem fisica. Dessa forma, corre-se o risco de
manté-lo preso a uma falsa premissa, gue induz a instabilidade
e a inseguranca.

0 fato aqui relatado (In: Handbook of Clinical
Psychology, 1983:5) estd ligado ao esforgo para solucionar um
problema em Astronomia: em agosto de 1795, Nicolas Maskelyne,
© real astronomc do "Royal Observatory of Greenwich", notou
gque a estimativa de seu assistente referente aos "tempos de
transito estelar" era de 5/10 de segundo a mais do que a sua.

O resultado divergente foi tratado do mesmo modo como as
diferengas sao, em principio, tratadas: foi atribuido a
incompeténcia individual do cientista-assistente que recebeu
adverténcia para acurar suas observagdes. Apesar do esforgo e
cuidados redobrados, a discrepancia entre o resultado do
assistente e o do supervisor aumentou ao invés de diminuir. Em
janeiro de 1796 a diferenga tinha aumentado para 8/10 de
segundo, sendo o assistente demitido de suas fungdes.

Tal incidente ndc passaria de uma nota de pé-de-pagina na
histéria das Ciéncias se um jovem astrdédnomo alemdo, Friedrich
Wilhelm Bessel, ndc tivesse ficado intrigado pelo fato, cerca

de 20 anos mais tarde. Bessel hipotetizou gque o erro de
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Kinnebrook ndo era devido a inépcia ou descuido, mas poderia,
ao contrario, ser devido a diferengas individuais
constitucionais e, portanto, involuntarias, que poderiam ser
encontradas entre os mais capazes observadores.

Testou sua proposigdo provisdria, através da comparacao
de suas proprias observacdes com as de outros astrdénomos,
usando a representagao da diferen¢a média entre quaisquer dois
observadores do triansito estelar como uma "eguagép essoal",
sendo: A - B= t, naqual A e B s3do as estimativas de
diferentes astrénomos e "t" a discrepancia média entre eles. E
concluiu que as diferencgas existem "de fato".

Essa equagdo atraiu a atengdo de fisiologistas, entre
eles Wundt (1868), que estudando a visdo usou essa equacao
como modelo, desenvolvendo experimentos e estabelecendo leis
sobre o© "tempo de reagao" que variam de acordo com a
intensidade do estimulo.

Ainda em defesa do "ponto de vista", faz-se necessario
relembrar o processo de desenvolvimento do ser humano que, ao
nascer, vindo de um OUTRO ambiente completamente diferente

daguele no qual nascerd, faz uso imediato de seu potencial,

instintivamente detonado, adaptando-se e acomodando-se
sensorialmente (vestibular e wvisual), gravitacionalmente,
emocionalmente, afetivamente, intelectualmente, etc., a um

mundo que lhe é desconhecido e, aparentemente, hostil.
Crescendo desenvolve, nidc somente o sey aparato

adaptativo, mas também um vasto sistema auto-regulador, que

lhe permite enfrentar tanto a vida (no sentido macrofisico)

que é propria da espécie, quanto aquelas experiéncias
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(microfisico) que sdo dependentes das caracteristicas
inerentes a CADA ser humano.

Em fungdo de suas caracteristicas constitucionais ha uma
adaptagao e uma auto-regula¢ao individualizadas que somente
serac postas em causa, ou verificadas, se, em determinado
tempo ou lugar, ocorrer a necessidade de a elas recorrer.

Confrontando-se com uma realidade gue pde em teste uma
potencialidade ainda desconhecida, aciona instantaneamente seu
mecanismo de sobrevivéncia, antes mesmo de verificar se o que
lhe é imposto é favoravel e verdadeiro, ou hostil e falso.

No entanto, as partes de responsabilidade que cabem ao
ambiente e ao social devem ser cuidadosamente delimitadas
pois, desde sempre, impdem suas caracteristicas moldando e
influenciando a forma de SER. O ambiente deve ser responsavel
pelo tempo, pela gravidade, pelos movimentos, pelas dimensdes,
pelos espagos, pois sou um ser da espécie "Homo sapiens", que
vive no planeta Terra, hoje.

0 social, através dos estimulos produzidos pelas
sociedades, culturas, religicdes, politicas, educagoes,
Ciéncias, etc., como sera apresentado mais detalhadamente na
préxima etapa, deve ser responsavel e se responsabilizar por
reagoes que ocorrem em fungdo de estimulos por ele acionados,
pois sou uma mestranda na area da Psicologia Clinica, em
formacgao na PUC-RIO, que necessita aprofundar seus
conhecimentos na 4area do desenvolvimento, mas que nao tem
AINDA certeza de poder contar com um potencial constitucional
que lhe permita atingir a plenitude de sua aspiragéao.

A articulagdo deve ser feita, portanto, entre aquilo que
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é corretamente transmitido e aquilo que é corretamente
percebido, pois nem sempre sao reais e verdadeiras @ as
percep¢des individuais, mas também nem sempre sdo reais e
verdadeiras as concepg¢des transmitidas e aplicadas.

0 ser humano, confrontado com uma realidade distorcida,
incorreta, pode ficar desadaptado, tal como Leonardo da Vinci,
Lutero, Copérnico, Harvey, Galileu, Bacon, Descartes, Kant,
Hegel, Freud, Sartre (ou como milhdes de outros seres) que
tentam buscar alguma coisa além do que lhe & possivel ver,
sentir, perceber, interpretar, comunicar e agir, pois alguma
coisa mais forte do que ele proprio, do que o ambiente e o
social, o impulsiona.

Assim, torna-se necessidrio recorrer a uma certa
serenidade adaptativa, deixando que essa forga misteriosa, que
o impulsiona a buscar naguilo que o intriga uma resposta, AJA
sabendo que, na realidade, estd se dirigindo a uma abertura
que leva a "sabedoria revolucionaria da inseguranga" (Sotero,

1989, comentarios).

3.11.2 =~ Bocialmente influenciado:

Atualmente, o processo cientifico no Brasil se configura
a partir de um determinado campo do saber, de uma area
especifica, de um objeto, tema ou conjunto de temas, segundo
um método que é determinado pelo fenémeno (é o movimento da
coisa gque determina o seu préprioc método), e sua consequente
metodologia, e na comunicagdo de seus resultados (leis,
conclusdes, interpretagdes, descrigodes).

Tal comunicacdo se faz através de diversos tipos de
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linguagem: légica, matematica, grafica (letras, numeros
graficos); expressiva, interpretativa ou compreensiva. Optando
por um desses tipos, pode-se comunicar a ordem, apreensdo,
anadlise, reflexdo, interpretagdo ou compreensido do fendmeno;
pode-se provar ou concluir, comunicando os fendmenos que se
mostraram enigmdticos & intuigdo, resultando na possibilidade
de, com rigor, serem conhecidos.

A aquisigdo desse conhecimento é facilitada por essa
forma sistematizada de comunicacéo; que estd estruturada num
codigo de sihais imediatamente perceptiveis e reconheciveis
por -aquele ou aqueles a quem se destina a comunicagdao. Dessa
maneira, deve explicar, elucidar, interpretar ou unificar um
determinado conjunto de fendmenos que se originam e devem
retornar a4 atividade pratica. -

Assim, o processo s6 se completa na aplicagdao de tal
conhecimento{ ‘na sua vdivulgagéo;. transmissdo ou atuagao

profissional.

3.11.2.1 - Pelo ambiente:

Uma das mais atuais divisdes, (Habermas, 1975), baseada
no modo como se fundamentam, classifica as ciéncias em: 1)
empirico-analiticas (ciéncias da natureza); 2) hermenéuticas,
hiétéricas ou morais (ciéncia do homem) e 3) criticas (teoria
critica da sociedade e psicanalise).

No entanto, no espago destinade a transmisséao do
conhecimento, a Universidade, vigora a seguinte divisio,
baseada nas formas como sdo sistematizadas: 1) teoricamente,

quando o conhecimento é adquiride através da especulacdo, gque
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se diz meramente racional; 2) experimentalmente, quando o
método exige o recurso da experimentacgdo, 3) aplicadas, quando
a pesquisa visa a uma aplicagdo técnica, como, por exemplo, a
terapéutica.

Essa divisao, ainda que possa ser considerada incorreta,
vigora na pratica, sendo a Medicina e a Psicologia Clinica
consideradas Ciéncias Aplicadas.

Uma vez que todas as Ciéncias, enquanto Ciéncias, sao
tedricas, o fato de serem experimentais ou aplicadas nao
deveria desqualificar o carater tedrico do saber cientifico. O
experimento nada mais é do que a concretizacdc do _que foi
abstraido (vide Bacon, Galileu, Descartes e tantos outros).

A questdao que se coloca € que se a fundamentacido do
saber cientifico estd baseado na pratica existente de se
classificar as Ciéncias, - uma vez que na prépria forma de
dividir ja estd embutida uma ideologia e, conseqilentemente, um
preconceito - complica uma possivel complementacdo dos
saberes.

Falando em integragcdo, pode uma Ciéncia do homem, a (a
Psicologia - no caso dela ser classificada como tendo este
fundamento - elaborar uma teoria integrada com uma Ciéncia
empirico-analitica (a Medicina)?

Com relagdo a realidade onde acontece o saber cientifico,
na formagao de novos cientistas, ja se coloca a guestao do
direcionamento, da Aarea e da especializagdo. O Guia do
Estudante 89 (12), informa aos vestibulandos a classificagao
dos cursos superiores (195 profissdes; em 767 escolas

superiores e 4.332 cursos universitarios avaliados) e da um
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direciocnamento profissional, informando emprego, salario e
carreira. Existe, ainda, a conotagido de que somente os
pesquisadores sao considerados cientistas.

O Guia classifica por areas de ensino: Humanas, Exatas
Biolégicas, Magistério, Letras, Agrarias e Artes. Sdo
consideradas da area de Ciéncias Humanas: Filosofia, Ciéncias
Sociais, Psicologia; Astronomia das Exatas, Medicina da
Bioldgicas e Linglistica das Letras, apenas para citar as
areas do conhecimento que sioc consultadas e colaboram nesta
discussao.

Usande a classificagao das Ciéncias como exemplo de
disparidade, observa-se uma grande defasagem entre o que &
teorizado (os greqgos, Bacon, Kant, Hegel, Habermas) e o que &
praticado (cCatédlogo escolar de graduagdao (7) e Guia do
Estudante). O conhecimento cientificamente sistematizado
pressupde um aumento qualitativo do conhecimento empirico e a
conquista de dominios que superam de muito a experiéncia
quotidiana, e deve possibilitar um OUTRO estado de
conhecimento que contenha caracteristicas de predicgéao.

Quando estdo referidas ao objeto que estudam as Ciéncias
podem, também, ser classificadas arbitrariamente. Se optarmos
por chamar de Ciéncias Naturais aquelas que estudam os
fenémenos e os seres que constituem o mundo fisico, a natureza
(Biologia e Meteorologia) e de Ciéncias Humanas, onde se
encontra classificada a Psicologia, aquelas que estudam o ser
humano, tanto individual gquanto coletivamente, como entender o
enquadramento da Fisiologia Humana ou da Medicina na area das .

Ciéncias Naturais e a Antropologia na A&rea das Ciéncias
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Sociais?

No ambito geral, o gue for relativo & Ciéncia, ou a
representagao que tiver rigor de Ciéncia, sera CIENTIFICO (do
latim scientificus) e tem sido expressa na atitude ou
comunicagao segundo a qual CIENCIA — como uma entidade, ou
seja, a criagdo que fugiu ao controle do seu criador — da a
conhecer as coisas como elas sido, resolve todos os reais
problemas da humanidade e se supde como suficiente para
satisfazer todas as necessidades legitimas da inteligéncia
humana.

Levada a extremos, essa atitude tem se transformado em
cientificismo, ou seja, posic¢do intelectual de que os métodos
cientificos deveriam ser estendidos, sem excegdo, a todos os
dominios da vida humana.

As condigodes necessarias ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico saoc postuladas pelos mais diversos
pensadores. Apenas para ilustrar com um exemplo, sdo aqui
resumidas aquelas que foram elaboradas por Popper (1967:279-
288):

1¢) - a nova teoria deve partir de uma idéia simples,

nova, poderosa e unificadoré acerca de alguma
conexac ou relacdo (como o movimento dos astros
ou o processo de desenvolvimentc infantil), entre
coisas ou fatos (rotagado do planeta Terra e
rotag¢ido da estrela Sol; falar e pensar; pensar,
expressar e agir);

29) - a nova teoria deve ser testavel

independentemente; além de explicar todos os
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"explicanda" que a nova teoria deve explicar deve
ter também novas conseqiéncias testaveis
(preferencialmente consequéncias de um novo
tipo); deve conduzir & predigdo de fendmenos até
agora naoc observados;

3er) - deve sair com éxito de novos e severos testes.

3.11.2.2~ Pelas expectativas:
Por outro lado, o ser que constroéi Ciéncia é denominado
cientista e cuja tarefa, segundo Feyerabend (1985:41), seria

simplesmente ‘“tornar forte o argumento fraco" para, desse

modo, garantir o movimento do todo.

Para Popper "todo nuestro conocimiento aumenta sélo a

través de la correccion de nuestros errores..." (1967:283).

Buscando atingir essas condigdes ¢ necessirio conhecer
suas diversas formas, sua utilidade e para que tipo de estudo
sdo indicadas, decorrendo dai a OPCAO por um determinado
METODO, que é consequéncia da escolha primeira pelo OBJETO. E
gqual deles, entre milhares propostos, utilizar?

E necessario, ainda, o APRENDIZADO de seu manejo, sua
ADEQUACAO & acgdo proposta e, finalmente, sua UTILIZACAC para
que se possa cumprir a tarefa.

Para o filésofo coloca-se um problema: "naoc é o)
pesquisador que OPTA (escolhe) o método. O método é
determinado pela "coisa" mesma. E o movimentoc da "coisa" que
determina o seu proéprio método." (Sotero, 1989, comentarios)

Epistemologicamente o sujeito da Ciéncia n3o seria o

sujeito empirico, como afirmo abaixo. Para Piaget (ou Husserl)
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© que marca propriamente a atividade cientifica & gue ela
pertence, nao ac SUJEITO INDIVIDUAL, mas ao SUJEITO
EPISTEMICO. (item 2.4.3)

Psicologicamente, falando de uma ATITUDE CIENTIFICA,
o metodo, como agdo, se concretiza EM SITUAGCAO (cientifica),
no decorrer de diversas etapas para soluciocnar um enigma e
depende, em primeira insténcia, do ser humano que pensa o
problema cientificamente (Homo sciens), a partir de: seu
pressuposto existencial, suas condig¢des fisicas, intelectuais
e morais; vocagdo, formagdo, estilo de pensar, coragem para
prossequir, imparcialidade, habilidade em observar, refletir,
tratar e comunicar o problema.

Em segundo lugar, do espago e do tempo no gqual vive, ou
estuda, aquele que pensa o problema, das caracteristicas do
mundo natural e da sociedade, dos recursos e das
possibilidades materiais, que interferem e influem na acgao,
nas idéias, na representagac e na comunica¢ao do que foi
apreendido, alterando, as vezes de forma dramatica, os seus
resultados.

Em terceiro 1lugar, da '"coisa-em-si" que estd sendo
investigada, ou seja, de tudo aquilo que ¢é apreendido,
refletidc e representado pelo sujeito do conhecimento, seja
através dos sentidos, da razdo, do experimento, ou dos trés
harmoniosamente combinados; com a utilizagdo de técnicas ou de
instrumentos altamente especializados. E que, decifrada, se
transforma em fendmeno, fato, objeto, matéria, tema ou foco de
um estudo, de uma tecria ou de uma Ciéncia.

Fazem parte do processo de apreensao do objeto: 1) a
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intuigdo sobre algo incomum, estranho, enigmatico: 2) a
reflexao, observacio e suposicgdes assistematicas sobre este
algo incomum gque intriga e nos forga a buscar explicacgdes,
seja na aparéncia, no senso comum, no ingénuo, no acervo do
conhecimento; 3) a observagdo sistematica, ou metédica, que
pode ser ativa ou provocada, e que deve anteceder as
suposigbées (do grego hypdéthesis) transformadas em proposicées
iniciais, que antecedem outras, servindo-lhes de fundamento.
4) analise; 5) interpretagdo, compreensio; 6) conclusdes.

As hipdteses assumirdo as caracteristicas do pensamento
cientificamente sistematizado, podendo ser, por exemplo, . do
tipo heuristico: uma suposigdo duvidosa, mas nao improvavel,
relativa a fendmenos naturais, pela qual se antecipa un
conhecimento e que podera (ou ndao) ser posteriormente
confirmado, direta ou indiretamente pelos fatos.

As hipodteses tém, no contexto do método, as segquintes
fungdes: - pratica, quando serve de marcos gque orientam o
pesquisador, facilitando que ele se encaminhe na direcdo da
causa provavel, da lei que procura, da explicagdo provavel, da
interpretagdo gque esclarece a compreensdo; - tedrica, por
facilitar a coordenagao e completar os resultados ja obtidos,
agrupando-os num conjunto completo de fatos, a fim de
facilitar a sua inteligibilidade e estudo.

Ao mesmo tempo, as hipoteses dependem do génio, da
capacidade, da habilidade, do ser cientifico que as supde e
elabora, inclusive ao aproveitar certas condigdes que ajudam
na descoberta: o curso da pesquisa, os recursos metodolégicos

gue atualmente estdo & sua disposigao, naoc se deixando
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confundir pela diversidade e pela pluralidade — que é marca

registrada da nossa era.

Portanto, ha que se esmerar no raciocinio pelo qual se
tira uma conseqiéncia ou dedugdo (do latim argumentu), gque
dependendo da forma como € apresentado pode ser:

- indutivo (em Bacon), gque leva a conclusdes cujo
conteude ¢é muito mais amplo que o das premissas,
sendo gue a conclusao é provavelmente verdadeira;

- dedutivo (inspirado em Descartes), e cujo propdsito
basico & obter conclusdes verdadeiras a partir de
premissas verdadeiras, tendo carater de necessidade}

- fenomenoldégico (em Husserl), cujo propésito basico é
levar a apreensdo do Eu ou da existéncia, com o
proposito de chegar a resultados profundos.

Assim, a organizagao do processo cientifico supde levar a
um resultado, & objetivagdo, na comunicag¢édo de um conhecer que
representa, no real e verdadeiro,a "coisa-em-si", tornando-a
objeto de sua consciéncia e em produtos avaliaveis, tanto para
si préoprio quanto para os outros, como elementos de um mundo
comum.

Chega-se, entdc, onde os gregos ja haviam chegade ha
muito tempo: &a acao de contemplar (do grego theoria), ao
conjunto de principios fundamentais de uma arte ou ciéncia.
Oou, ainda, filosoficamente, ac conjunto de conhecimentos ndéo
ingénuos gque apresentam graus diversos de sistematizagido e

credibilidade e gue sdo utilizados para apreender,
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interpretar, elucidar, explicitar, comunicar ou unificar um
dado dominio de fendmenos ou de acontecimentos que se oferecem
4 atividade pratica.

Nesse sentido, o METODO PARA, vinculado a Ciéncia, deve
ser considerado como a expressdo do pensamento cientificamente
sistematizado, ou seja, ndo s6 como instrumento para fazer ou
para ensinar Ciéncia mas, também (e sobretudo), como expressio
de uma aquisigdo de um modo de pensar cientificamente

definido.

3.11,2,3. Pelas tentativas anteriores:

0 gquadro atual €& decorrente do grande acumulo de
conhecimentos produzidos pelo desenvolvimento do pensamento
cientificamente sistematizado, que causou (e sofreu) profundas
mudangas na forma e no conteudo do saber neste século, de
grandes transformagdées ambientais, sociais psicoldgicas, que
influem na forma de comunicagdo e, principalmente, na
mentalidade.

A revisdo bibliografica sobre o tema, abrangendo varias
dreas do conhecimento, deixa claro algumas tentativas e
alternativas para explicar o "como" e o "por qué" do fendmeno
da integracgio.

Segundo Piaget, em seu livro Psicologia e Epistemologia
(1978:129):

"De maneira geral, cada um repete que o futuro
pertence as pesquisas interdisciplinares, mas,
na verdade, sdo muitas vezes bem dificeis de

organizar, por causa de ignorancias reciprocas,
as vezes sistematicas."
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Discorrendo ainda sobre as dificuldades, Piaget, na mesma
obra, estabelece como causa da fraca interagdoc nas Ciéncias
Humanas, diferentemente das Ciéncias Exatas e Naturais, a néo
filiagdo ou ordem hieradrquica e a auséncia de permutas que
poderiam ressaltar "ligacdes esclarecedoras".

Pode-se relacionar a esta dificuldade a exigéncia que
recai sobre a produgido tedrica, de que seja altamente
especializada, levandec a uma tal particularizag¢do, que no
campo especifico do Desenvolvimento e, em geral, das Ciéncias
Humanas, se reflete na precaria situacdo de atendimento e de
perspectivas de desenvolvimento cientifico-profissional,
afetando agqueles gque dela poderiam se  beneficiar. Em
particular, os seres humanos em desenvolvimento que tao cedo
sao submetidos a processos educativos e corretivos baseados
nessas condigdes de pensamento, aquisicao, formagdo e
aplicagdo de conhecimentos cientificos.

Essa fragmentagdo no campo teérico das Ciéncias (12) se
expressa em miltiplas dimensées e nos mais diversos aspectos
de conhecimento, interpretagdo e atendimento as criangas. Se
considerarmos que as Ciéncias Bioldgicas (e suas 13 divisdes)
e as Ciéncias Humanas (com 30), atuam tanto na dimensio
tedrica quanto na pratica e fizermos um raciocinic matematico
simples, aplicando a foérmula de analise combinatéria para
arranjo simples AnP = n!/(n-p}!, sendo n=6 e p=3, teriamos, no
minimo, 120 possibilidades de enfoque para cada posicio
tedrica e pratica que levasse em consideracido os elementos
constitutivos basicos, bioldégico, psicolégico e social.

Essa condigdo se efetiva nas caracteristicas de formacéao
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e de atuagdo dos especialistas, nos precarios niveis de agao,
nas péssimas condigoes de trabalho e de estrutura
organizativa, nas impossibilidades de integracdo dos saberes,
numa agao pratica desintegradora.

Buscando numa polémica entre Piaget e Wallon, sobre a
correspondéncia entre reflexos (Fisiologia) e esguemas
reflexos (Psicologia), a pista necessaria para a explicag¢do da
nao-integracdo de dois ramos do saber tac préximos, deve ser
transcrito o seguinte trecho:

"... mas reparado esse esquecimento poder-se-a
perguntar se ndo seria vantajoso deixar ao
neurologista o cuidado de determinar as
coordenagdes fisioldgicas em causa,
fornecendo-lhe simplesmente, para esse efeito,
uma andlise das condutas, t&o detalhada quanto
possivel e na linguagem ndo da consciéncia mas
das '"operagodes", isto é, da agdo. Quando os
dois métodos convergirem obter-se-3a, sem
duvida, uma segurangca muito maior do que
querendo antecipadamente tapar os buracos da
neurologia mediante uma psicologia ben
preparada demais para prestar-lhe esse servicgo,
ou tapar os buracos da psicoclogia mediante uma
neurologia que, apesar de tudo, também ¢ ddécil,
como o mostra, entre outras coisas, a histéria
das idéias relativas as localizagbes
cerebrais". (Piaget, 1964:106),
pois, nessa mesma nota, Piaget admite que acredita num
"paralelismo psicofisiolégico” e, ao mesmo tempo, enfatiza a
sua crenga no saber especializado, reafirmando o© interesse
especifico de cada area do saber.

Para Vigotski (64), que trabalhou estreitamente ligado a
Luria e Leontiev, escrevendo sobre "Problemas de método",
deve-se partir para um reexame dos métodos de pesquisa, uma

vez gque a maioria dos experimentos na 4rea da psicologia

baseiam-se numa "estrutura estimulo-resposta", e para a busca
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de novos métodos de investigacdo e analise.

"... A procura de um método torna-se um dos
problemas mais importantes de todo
empreendimento para a compreensido das formas
caracteristicamente humanas de atividade

psicoloégica. Nesse caso, o método é, ao mesmo
tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e
0 resultado do estudo" (Vigotski, 1988:74).

Sendo hoje, no Brasil, uma das caracteristicas principais
da formagdo em Psicologia, realgar mais os fatores ambientais
e/ou inconscientes do que os biolégicos e psiquicos na
configuracgao da personalidade, o estudo sobre o]
desenvolvimento humano perde um de seus componentes
constitutivos basicos — o estudo dos fatores psicofisicos.
Tais fatores, que pertencem ao contexto socio-psico-biolégico
do ser humano, sdo ressaltados na literatura mundial, nao
somente através da abordagem cientifica, mas até mesmo pela
formagdo multidisciplinar de varios tedricos.

Estando conscientes de viver o limiar de uma nova era e,
como o nosso assunto € o futuro, o desenvolvimento, buscou-se
atualizar e entender, através do levantamento histérico e dos
dados biograficos e constitucionais daqueles que o
construiram, como é possivel trilhar o caminho do crescimento,
do esclarecimento e da inspiragic em busca de solugdes para

esse conflito.
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4* ETAPA

RECAPITULANDO O SIGNIFICADO DO METODO

Nesta analise avaliativa sobre o método, seu significado e
os fatores que influenciam, dificultando ou facilitando, o seu
desenvolvimento conclui-se que, sendo a representagao de uma
agao objetivada, ele pertence a forma humana de fazer. Ou seja,
qualquer pessoa que aja, visando um objetivo, fard uso de seu
potencial psiconeurolégico para organizar sua acido e, em
resumo, estara usando um método.

Do momento em que se assume uma concepgdo tedrica . que
valoriza a integragio como forma adeqguada de compreender o
processo de desenvolvimento - seja ele qual for - o saber sobre
ele adquire uma dimensdo concreta e exige a elaboragac
interdisciplinar, como alternativa ao saber fragmentado.

Geralmente o saber integrado se entende como em oposigdo
ao saber especializado. Na realidade se constitui por ser
distinto do saber especifico, do saber que valoriza a parte e
nado o todo. O estudo do processo, do todo, é uma exigéncia da
pratica, da realidade cotidiana, que ‘leva os cientistas que
nela se inserem a optar por ele.

Esta opgdo, ou posigao que se assume diante do objeto, ou
fenémeno, em estudo, ndo deve ser impeditiva de se valorizar e
estabelecer a especificidade que cada modalidade d&o saber
assumird na transposicdo da representagdo tedérica para a
aplicagao.

As teorias examinadas, ou conceituagdo tedrica, quase nédo

apresentam superposi¢des e geralmente tém uma forma diferente
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de chegar ao problema. Cada uma delas se concentra em
determinada forma de agao intelectual, ndo explicitando porém
0s mecanismos internos que estdo sendo ativados para atingir,
com eficiéncia os resultados cientificos.

Porém, seguindo os passos no caminho tragado é possivel
adquirir habilidade na utilizagdo da técnica e reproduzi-la
adequadamente, tratando de determinado tema.

Bacon e Descartes descrevem minuciosamente os passos que
devem ser seguidos para atingir um conhecimento cientifico -
verdadeiro. Kant, Hegel e Sartre, preocupados com o
funcionamento dindmico, com um processo em evolucio, apresentam
contribuigdes basicas para compreensio da forma como se pode
chegar ao fendémeno.

Husserl, tal como Bacon e Descartes, sistematiza, descreve
e ensina como adquirir uma percepcao receptiva que propicia
corresponder ao sinal que o fendmeno que nos intriga emite e
através do qual sera possivel entender o seu significado, ou
seja, capta-lo em sua esséncia.

C que resta agora é examinar a questdc do pensamento

cientificamente sistematizado.

4.1. No ser que age cientificamente:

Inquieto e curioso, sonhador, voltado para 0 desvendamento
de algum mistério que o intriga, recebe, percebe, reconhece e
elabora os estimulos internos (necessidade vital) e/ou externos
(agquisigdo de novos conhecimentos ou pratica profissional),
reagindo adequadamente para que se processem as fungdes vitais

do metabolismo, numa troca de energia. Ou seja, elaborando
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mentalmente as suas sensagdes, delimitando o que sente e 0 Qque
compreende.

Na medida em que alarga e aprofunda o¢ nivel perceptivo,
ordena e reconhece os niveis sensiveis, estruturando os niveis
de consciéncia: meméria, organizagido das vivéncias do passado,
associagdbes de idéias, fatos, conhecimentos, recorre as
fantasias, sonhos e imaginagdo. Elabora assim um pensamento que
o) impulsiona_ a executar, o ato, o gesto, a palavra; o sinal
significativo de que o processo foi completado.

Descrevendo a seqguiéncia de movimentos necessarios para que
0 ser curioso, ao perceber que algo o intriga, tente decifra-
lo: ele vé (observa) o fendmeno, a zona do cérebro responsavel
pelo movimento da a ordem e seu esgquema corporal deve estar
apto para que ele sinta a diregao correta em que deve seguir
para atingir o seu objetivo. Em outras palavras, precisa ver o
objeto, ter o impulso para pega-lo e se deslocar em direcdo a
ele, sequra-lo, apossar-se dele e trazé-~lo para si.

Existe uma seqiéncia no tempo e, nesse momento, o cérebro
em ag¢ao funciona as custas das conexdes existentes entre as
dreas da visao, sensagdes do corpo, movimento e equilibrio.

0 resultado externo desse processo interno sera medido,
através da mesma sequéncia neuropsicoldégica, da sensagido a
percepgdo a elaboragao, programagao e execugao, tanto pelo
proprio ser dgue o expressa como pelos outros seres gque dela

tomam conhecimento.
Julgado tal resultado, correto ou nédo, sera estimulo para
novas sequéncias que vao propiciando novos niveis de percepgao

e elaboragdo, em uma espiral de novos acontecimentos.
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Para gque tal processo ocorra, ha necessidade de uma
estrutura, composta de elementos fisicos, psicoldgicos e
sociais, funcionando adequadamente, que integre todos os
elementos que compdem o todo do processo.

De um cientista, pode ser dito que, tendo optado por um
determinado fendémeno, o coloca em perspectiva: - tracando unm
panorama geral do espago (e do tempo) onde se 1localiza o
fendémeno; - enquadrando o fendmeno a partir do seu ponto de
vista, buscando reproduzir as caracteristicas fisicas que o
determinam; - aproximando-se para observa-lo, se apossar dele
para examinad-lo minuciosamente, descrevé-lo e fazer a relagao
dele com o significado que tem no mundo; - compreendendo

conscientemente, expressa-lo, revelando o que € e como é.

4.2. Nos estimulos que vém do exterior:
| 0o resultados deverao ser confirmados por outros e sua
utilizagdo, como produto, serd determinada no futuro, pelo
social, que os aceitara ou rejeitarda dependendo das condigdes
ambientais. De gqualquer forma, os reflexos dessa acao
cientificamente sistematizada estimulardo novas agbes: tanto no
préprio ser dgue a executou como nos seres gque dela tomaram
conhecimento e que a utilizardo seja no préprio campo
cientifico, seja, no religioso, no educacional, ou em outros
segmentos que fazem parte da vida social. (Nicolaci-da~Costa,
1989:6)
¢ método, como agdo, depende portanto do ser que o
expressa, recorrendo aos seus recursos constitucionais fisicos,

psiconeurologicos (sensacao, percepcgao, capacidade de
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elaboragcdo, programacio e de execugao), bem como dos fatores

externcs (relacionais e sociais) que o influenciam.

4.2.1., Cientificamente emitidos:

O dque da caracteristica a acdo cientifica & que ela ten
origem nas Ciéncias, e esta circunstincia também estimula,
define, influencia o modo como sera percorrido e o objetivo a
ser atingido. O objeto é determinado pela opgdo primeira
daquele que faz a Ciéncia. Ao optar por desvendar os enigmas
dos processos psiquicos, o caminho pode ser tanto o da
Psicologia ou da Neurclogia, assim como o da Psiquiatria ou da
Psicanadlise. © que marca a opgao por determinado campo, é o
interesse e a habilidade de com ele lidar.

No transcorrer do processo de aquisigdo do conhecimento
cientifico ha necessidade de ultrapassagem, de exceder o
limite, passando de um determinado patamar a outro, ndo havendo
de fato rupturas. Tal ultrapassagem ocorrerid quando houver a
integragdo interna de todos os elementos constitucionais e os
fatores externos nao forem danosos a ponto de impedirem esse
desenvolvimento.

O uso habil de um determinado método nao garante, porém, a
ultrapassagem de sujeito psicolégico a sujeito epistémico; ou
seja aquele gque conseguiu o resultado cientifico eficiente.
Fazendo parte de um processo, sé ¢é possivel medir a eficacia da
acao cientificamente sistematizada pelos resultados alcancados,
€ que sao expressos com tal fidelidade de representagao que se
fazem compreensivel a outros seres humanos, ainda que tal

compreensdao permane¢a no nivel da aceitagdo, e nido da completa
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elaboragae intelectual, quando se é capaz de assimilar e
reproduzir com fidelidade o seu contetdo.

Ao tomar conhecimento da teoria de Descartes, sobre o
Corpo que ndo pensa e a alma pensante, seu conteudo, a luz dos
conhecimentos atuais, mais se assemelha a um conto de fadas,
nao dando susﬁentagéo a qualquer discussao cientifica sobre os
fatores psicolégicos, tais como sdao hoje conhecidos. No
entanto, Descartes ¢é considerado e reverenciade no campo
éientifico como o "pai do método dedutive", pioneiro na area de
Psicofisiologia e um dos responsaveis pela cisdo entre Ciéncia
e Religido, ao colaborar, duvidando, para que ocorresse . uma
mudanga no modo humano de pensar. Assim, pode-se afirmar que o
meétodo em si ndo garante um resultado verdadeiro. O que vai
sustentar ou garantir a verdade é a possibilidade de que ela
seja reconhecida como tal e comprovada. Os conceitos concretos
do sistema cartesiano e os de Galileu Galilei, que suportam a
prova concreta sao exemplos dessa afirmativa.

Concluinde que o método é uma acdo cientificamente
sistematizada, para muda-la torna-se necessario uma mudanga na
percepgao e a reprogramagido do caminho para atingir o objetivo.
0 nivel perceptivo deve ser ultrapassado no sujeito,
reelaborado e comunicado (como fizeram alguns gregos, romanos,
judeus, Bacon, Descartes, Hegel, Sartre, e outros). A
comunicagdo deve ser suficientemente real para provocar uma
mudanga no nivel perceptivo do outro (mudanga de ponto de
vista).

Tal recomendagdo dever ser feita também com relacdo ao

proprio método. Para Feyrabend (30), deve-se introduzir



concepgdes novas, adotando uma metodologia pluralista: -
comparando idéias com outras idéias; aperfeigoando as
concepgdes que forem derrotadas no confronto; - fazendo con que

alternativas incompativeis concorram em competicdo, para o
desenvolvimento da nossa consciéncia.

Reconstituinde brevemente a trajetdria, na questdo das
rupturas, que partindo do fazer ao saber, passa pela forma de
ser: sedentdric ou némade; mitico ou racihal; sensivel ou
racional; reflexivo ou experimental; para saber ou para
ensinar. Nessa sequéncia evolutiva ja ocorre um desvio, que &
um desdobramento e mostra claramente uma ultrapassagem. Além de
fefletir sobre a natureza, €& possivel estimular o seu
desenvolvimento, através de uma atividade sistematica, que vai
influir sobre a forma de conduzir o pensamento.

Da sensagdo a razdo, sofrendo a forte influéncia do
ambiente religioso-educacional, ocorre a tentativa nao de
integrar, mas sim de submeter uma forma de pensar a outra. Em
consequéncia, ha o desconforto do aprisionamento, que impede o
fluxo natural do desenvolvimento, levando a nova ultrapassagem:
do incerto (que incomoda a percepgdo) ao certo. A incerteza
sobre a realidade de um fato leva a que se busque a esséncia do
conhecimento exato.

Este ciclo se repete a cada nova etapa no processo de
desenvolvimento, com caracteristicas diferentes: sensivel x
racional; religioso x cientifico; global x especializado,
abstrato x concreto; tedérico x pratico.

Sob o ponto de vista do que ¢é sobrepujado, oprimido,

relegado como ineficiente fica a necessidade de reagir e
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resistir ao isolamento, ou ao desperdicio, pois o que é parte
do todo (e nao o tudo) deve funcionar complementarmente.

Assim, gquando o saber cientifico esta diretamente
relacionado ao ser humano em processo, a ultrapassagem vai se
dar quando ocorrer uma mudanga da percepgac objetiva (ligada ao
concreto, ao objeto em si) para uma forma compreensiva - ligada
ao sujeito que compreende e ao objeto que se faz compreender -
tal como proposta na abordagem fenomenolégica.

O método sintético, que compde o todo, seria a expressao

técnica desse nivel de compreensiac do fendémeno.

4.2.2. Historicamente relembrados:

Através do processo histérico pode-se estabelecer as
consequiéncias da agdo cientificamente sistematizada tanto ao
que diz respeito ao desenvolvimento do ser humano guanto ao
social e chega-se a conclusdo que até o "Homo sapiens" o nivel
atingido seria o da interpretacédo dos simbolos.

Com Da Vinci, no campo das Artes (pintura e arguitetura),
ocorre outra mudanga na percepgao representativa {mudanga de
perspectiva). Tal mudanga ocasiona o desenvolvimento de varias
areas das Ciéncias, especialmente a Medicina.

Lutero provoca outra mudanga no conteiudo da Religido;
Copérnico e Galileu provocam gutra mudanca no conteido do
conhecimento, provando com ajuda de técnicas de pesquisa, a
verdade sobre um fendmeno da natureza, demonstrando que o
planeta Terra ndao é o centro do Universo.

Harvey, Bacon, Descartes, Husserl e Babinski inspirados

nas mudangas sdécio-cientificas, provocam mudan¢as nas acgdes
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cientificamente sistematizadas, demonstrando os diversos
caminhos de se fazer Ciéncia.

Darwin, ao provar a transformagdo das espécies vivas umas
nas outras, provoca outra mudanca no contetido do conhecimento,
influindo no conteudo do conhecimento e no Ambito religioso-
educacional.

Hegel, Marx e Freud ao representarem um processo dao
movimento para uma outra qualidade de ag¢ao, dinamizando a
qualidade de perceber o humano que ha em nés provocando uma
ultrapassagem a consciéncia de ndés mesmos.

Assjim, pode-se dizer, tambén, modernamente, Da Vinci,
Hegel e Freud mudaram a forma de ser, influenciando a mudanga
do ponto de vista; Bacon, Descartes, Husserl e Babinski,
sistematizando a agdo cientifica sistematizada contribuiram
para mudar a forma de agir através da Ciéncia; Lutero, Galileu,
Darwin e Marx mudando um conteudo due era reservado ao saber
religioso educacional, influem diretamente no social.

Quando se fala sobre sinal significativo e método
cientifico, chama atencgéao o tempo que se leva para captacao,
absorgao, compreensdao ou divulgagdoc de seu significado,
conteudeo e resultados no processo de desenvolvimento. Tal como
na religido, as Ciéncias especialmente na area das Humanas, tem
um carater preditivo, ou seja, as teorias serdo comprovadas em
um ponto futuro e dificilmente se para para fazer uma avaliagao
do processo e aprimorar os seus resultados.

Mesmo neste século de tantas transformacées, o método
ainda estd mais vinculado ao que os gregos, Descartes e Bacon

produziram, do que a Kant, Hegel ou Comte. A defasagem gue
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existe entre o que é exposto, a assimilagdo e a aplicagao,
especialmente no campo da Psicologia, é de tal ordem gque se
pode perceber o atraso na utilizacio da pro&ugéo cientifica
neste século XX.

Ha, no entanto, uma grande preocupagdo e inquietagdo com

© que deve ser o "tema de nosso tempo" (Lopéz Quintas,

1967:233): "a mi Jjuicio, la respuesta es inequivoca: 1

estudio integral del hombre como ser gue se desborda

infinitamente a i mesmo". O estudo sobre . . o ser humano

estimula pensar de modo genético e integral, propiciando
ajustar-se o mais fielmente possivel & estrutura da sua
realidade.

Nessa espiral de desenvolvimento occorre uma forma de
educar para o enigma, estimulando o éentido da profundidade e o
exercicio da capacldade de tranécendéncia que ndo estdo
necessariameﬁte vinculados ao sﬁblime, ao religioso. A
percepgac de realidades profundas, dindmicas, em processo, ao
ultrapassar o espago e o tempo empiricos, permite uma dis£éncia
de perspectiva com o concreto objetivo (sensivel) e uma
proximidade com o real a nivel superobjetivo (nao sehsivel).
(Lopéz Quintas, 1967:226). |

Sainde do mergulho nas idéias "ainda" tdo avancadas da
Fiiosofia © que temos, na pratica, é que apesar do conhecimento
cientifico ter avangado como avangoﬁ e rompido com determinadas
leis, a atualizacdo no &mbito da transmissdo desse conhecimento
continua defasada ainda em fungdo dos fatores socials

(religiosos e educacionais) que a circunscreven.
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4.2.3, Educacionalmente recebidos:

Como a estrela Sol tem importante papel na tentativa do
homem em medir o tempo, a argumentacdo a sequir esta sustentada
pelo exemplo retirado da Astronomia, destacando-se os seguintes
pontos: p

. . P ' ' 090‘1#

- na questio linglUistica e discursiva do tratamento -~ uma
estrela, a Terra € um planeta e a Lua um satélite. Seguindo uma
certa coeréncia lingiiistica no texto a seguir utiliza-se o
género para marcar a qualidade do astro referido, dando-lhe uma
representagcao mais adequada & sua realidade;

- na questao do movimento do planeta onde habitamos: a
duragdo de um dia terrestre depende do tempo em que o (estrela)
Sol leva para retornar a um lugar particular no céu, a medida
€ém que o (planeta) Terra, girando, completa a sua trajetodria
diurna. E esse movimento (tomando~se como medida o raio
equatorial de 6.378Km, percorridos no periodo de 24 horas, o
que da& uma velo-cidade de 265,75Km/h) pode ser observado e

detectado, como movimento aparente dos astros, através das

posigdes que estes ocupam no firmamento na medida em que a
Terra faz seus movimentos de rotaciao e translacao;

— Qquando todos os corpos se movimentam, inclusive nods
mesmos, a sensagao € de que estamos parados; assim, a conclusao
do homem comum seria de que o Terra estaria parado no infinito
e que a Sol e os outros astros do sistema solar é que estariam
girando em torno do Terra.

Os tipos de movimento atualmente descritos sio: de ROTACAQ
(ou giros sucessivos em torno de uma linha imaginaria tracada

através do centro dos corpos celestes), PRECESSAO {movimento,
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no espago do eixo de rotagdo de um corpo e que esta sujeito a
agaoc de um par externo) e NUTACAO (oscilagdo que se superpbée ao
de precessio do eixo de rotagao); e de TRANSLAGAO (movimento de
mudar de um lugar para outro no espago), € nao tenho

consciéncia gensorioc-perceptiva de nenhum deles.

Assim, torna-se necessario rever o conhecimento que
continua sendo transmitido atualmente, pois se é fato consumado
que a SOL apresenta um movimento de translagdo aparente ao
redor do Terra e gue este movimento, anual e em sentido direto,
€ conseqiiéncia do movimento real de translagdo do Terra em
torno da Sol, pois que a proporgaoc que o Terra se desloca enm
sua orbita ao redor da Sol, esta, por um FENSMENO DE
PERSPECTIVA, parece deslocar-se ao longo da ecliptica através
das constelag¢des do Zodiaco. E este movimento do Terra em torno
da Sol que da origem as estacées do ano.

Transcrevendo a sequir como exemplo de como ainda séo
transmitidos, no processo de ensino-aprendizagem, os conheci~-
mentos cientificamente produzidos nessa Area é possivel
detectar a defasagem e a manutengao de conceitos, que estac

implicitos na prépria linguagem, sem atualiza-los.

Orientagao Espacial

"Agora vamos estudar um aspecto do meio
ambiente que, no trabalho das sombras, sempre é
observado. Trata-se das diferentes posigdes
ocupadas peloc Sol durante o dia. Percebemos
estas diferentes posic¢ées porque: de manhd o
Sol produz sombras longas e para determinado
lado; ao meio dia, as sombras sao bem pequenas;
a tarde, as sombras sao novamente compridas,
mas para © lado contrario as sombras da manha.

Quando o Sol aparece todas as manhds, dizemos
gque € o Sol Nascente e quando todas as tardes
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ele desaparece, dizemos que € o Sol Poente.
Todos os dias este movimento se repete porque a
Terra fica girando em volta de si mesma e em
volta do Sol.

0 1lado do planeta onde o Sol aparece todas as
manhas ¢ chamado de Nascente ou de Leste e o
lado onde o Sol se pée todas as tardes &
chamado Poente ou Oeste.

As palavras Leste e Oeste sio acompanhadas de
outras duas, Norte e Sul, sendo usadas pelos
homens para indicar lugares do Globo Terrestre.
Norte, Sul, Leste e OQeste sioc os Pontos
Cardeais". (texto extraido do caderno de
Estudos Sociais, Fernanda, 9 anos, 3* série do
1? grau, 1989)

4.2.4. Responsavelmente assumidos:

O reconhecimento da teoria Copérnico-Galileu como uma
descrigdo verdadeira do mundo contradizia uma passagem biblica
(Josué, 10, 12). Porém, este era apenas o motivo aparente,
explicito. Para o bispo Berkeley, citado por Popper (1967:
279), havia uma razao mais profunda; o sistema de Copérnico
havia dado origem a teoria da gravitacdo de Newton;

"...y Berkeley veia en ésta a una seria
competidora de la religidn. Estaba convencido
de gque se produciria una declinacién de la fe
religiosa y de la autoridad religiosa en caso
de ser correcta la interpretacidn de la nueva
ciencia de los "libre pensadores", pues estos
veian em su éxito una prueba del poder del
intelecto humano sin ajuda de 1la revelacién
divina, para discubrir los secretos del mundo,
la realidad oculta detras de sus apariencias"
(Popper, 1967:122-3).

Assim é com a agdo cientifica - ou com o desenvolvimento
infantil. E um fato natural, que se desenvolve, que todos
percebemos como um processo en evolugao que se da no tempo, em
determinade lugar, através de etapas com caracteristicas que o

podem marcar. Nos o percebemos e podemos com ele lidar, seja

ingenuamente ou cientificamente; podemos conhecé-lo
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verdadeiramenfe ou deformadamente, através dos sombreados que
nos sao impostos.

No papel social de cientistas, ou como pais, professores,
profissionais da area da saude, nés o captamos, tanto sensivel
como racionalmente. Mas sabemos, na realidade, o que ele é? E
sabé-lo alteraria a nossa atitude perceptiva com relagdo ao
seu significado? Que beneficios poderiam advir para a
humanidade, e para a Ciéncia, a explicitacédo e compreensao
desse fendmeno tal como ele se nos apresenta?

Torna-se necessario considerar que neste século, tal como
nos seéc. XV e XVI, ou XVIII ¢ XIX os acontecimentos foram
marcantes e transformadores: a emergéncia de uma sociedade
ocidental na qual a a¢do institucionalizada, o consumc e o
imediato se transformaram em mola mestra, onde a religido, a
educagao, a politica e a Ciéncia se transformam em bens,
expressos tac claramente no fogo cruzado de duas Guerras
Mundiais; na confecgdo, armazenamento e utilizacdo de armas
nucleares, na explosao de uma bomba atdmica, no
desenvolvimento de uma epidemia sécio-bioldégica como a AIDS,
na explicita possibilidade de destruigdo do ser humano ligado
a ideologias que se impuseram por for¢a do medo e do terror, e
nao por esclarecimento e aceitagdo responsavel.

Na dindmica dos meios de transmissdo e a comunicagao
(tanto interpessocal, quanto grafica ou eletronicamente), na
conquista do espago sideral, no automével, como meio de
locomogao imediata e confortavel, na televisdo (ou radio)
como transmissdo imediata de informacgbes, acontecimentos e

conhecimentos, estio expressos alguns beneficios, apenas para
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citar as mais relevantes conquistas do ser humano neste
século.

Em conseqguéncia, surgem novos e transformadores conheci-
mentos cientificos, ainda nido totalmente assimilados; e, ao
mesmo tempo, saber que ha centenas de milhdes de seres
carentes fisica, mental e socialmente falando que permanecen
ainda seres dependentes e, portanto, sem liberdade de escolha,
como no caso do Brasil, onde as fontes estatisticas apontam
cerca de 24 milhdes de criancas na faixa de 0 a 6 anos (13),
sendo que 60% desse total, nascem e sobrevivem em condigbes
domiciliares e econémicas precarias. (IBGE, 1986:63)

E, ao mesme tempo, nos colocarmos no lugar de Otto Hahn
(In: Lopéz Quintds, 1967: prefacio) - o fisico inventor da
fissdo do atomo de uranio - quando em 1945 lhe foi
comunicado, no campo de concentracaoc onde estava aprisionado,
que uma cidade japonesa acabava de ser destruida por uma bomba
atdémica, custou um grande esforco a seus amigos dissuadi-lo de
usar o suicidio em busca de uma saida para o seu desespero.
Nas palavras de Lopéz Quintas:

"La ilusién de mi vida, explico Hahn, fue
investigar para descubrir el secreto del
Universo y hacer un servicio a la Humanidad.

Hoy compreendo que mi vida no ha tenido
sentido, Yy no veo por qué he de prolongar una
existencia sin razén de ser." (idem, prefacio)

Apos 356 anos (1633-1989), quando forneceu as provas
matemdticas para a comprovacao da teoria heliocéntrica de
Copérnico e foi condenado pelo Santo Oficio, Galileu Galilei

foi considerado pelo papa Jodo Paulo II (1989) "um exemplo

para todos, inclusive para a Igreja. "Sua obra cientifica,
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imprudentemente hostilizada, hoje é conhecida como uma etapa

essencial da metodologia da pesquisa" (Veja, 1989:79)

Preocupado com as diferengas gque impedem um bom
relacionamento entre Ciéncia e Fé, o papa formou, em 1980 um
conselho internacional para estudar a reabilitacao do
cientista. Nesse momento de reavalia¢des, Charles Darwin, cuja
teoria da evolugdo contrariava a afirmacio biblica de que‘ o
homem seria uma criagac divina; Isaac Newton e Albert
Einstein, tém sido homenageados pelos representantes da
Igreja Catélica.

0 terreno delicado passa a ser, atualmente, a biocética.
Em 1967, o mesmo Santo Oficio que condenou Galileu, divulgou
uma instrugao ("Donum Vitae") contra a fecundagdo "in vitro".

Imprensadas entre a busca de uma explicagdo e a ética, o
saber e sua aplicagdo, entre uma agdo que pretende visar o
desenvolvimento (mas que poderia servir também para saber como
lesar), nédo encontramos outra saida sendo continuar tentando,
conscientes da responsabilidade e do medo, da nossa impoténcia
diante do uso que possa vir a ser feito de nossa criacdoc ateé
porque, diante de exemplos como o de Otho Hahn, temos certeza
de que uma das maiores conquistas dos seres humanos neste
século €& a da utilizagdo pelos préprios seres humanos dos
resultados do conhecimento cientificamente produzido para
atingir suas prdprias metas (sejam elas quais forem) tal como
0 que fazemos agora.

Apesar da cceonotacgdc negativa que tal desenvolvimento
possa ter, estamos dispostas a esperar que ac longo de nossa

trajetdéria, no caminho escolhido que leva ao desenvolvimento e
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nao a paralisagdo, nele encontraremos seres humanos que nos
indicardo o limite ténue de nossa atuacédo.

Agindo de outro modo estariamos negando a idéia basica
sobre a qual repousa nosso estudo sobre o desenvolvimento, a
certeza de gque o ser humano tende ao desenvolvimento
harmonioso, e que se pudermos superar as dificuldades que
fazem parte da prépria vida, poderemos agir conscientemente e
ter confianga e esperangca de que, se assimo quisermos,
poderernos contribuir com os nossos esforgos para uma
reavaliagdo da trajetéria cientifica, no campo do saber ligado
ao ser humano, bem como, para a integragdo harmoniosa .dos
diversos saberes que incidem  sobre O processo de
desenvolvimento infantil.

Entendemos que aconteceu (e estd acontecendo) uma grande
mudanga no mode de pensar de alguns seres e que a aceitacao
transformadora, a assimila¢do de novos conceitos, bem como sua
utilizagdo numa pratica também transformadora, somente sera
possivel daqui ha muito tempo. Mudar ultrapassando,
transformando conscientemente, é um processo lento, longe e
doloroso, que implica sempre em grandes perdas, tanto para
quem se desenvolve como para gquem propicia o desenvolvimento,
pois tal processo implica no desvelamento de nossa prépria
consciéncia de ser.

Neste momento histdérico, temos plena consciéncia de que o
ser humano cientificamente desenvolvido, no campo das Ciéncias
Humanas, em especial na Psicologia, no Brasil, esta ainda mais
preocupado com o desvelamento das motivagdes inconscientes e

em detectar sua influéncia sobre (o] processo de
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desenvolvimento. Aceitando tais condigdes, mas ndo sabendo
fazer de outro modo, com este estudo queremos nos inscrever
junto aqueles que, cada qual & sua maneira, pensam o humano
como sendo potente para o ato do devenir, do tornar-se,
conscientemente.

O argumento de que a transferéncia de uma forma de agir
em determinado campo cientifico para outro, seria um recurso
inadequado, falseando e até mesmo inutilizando o estudo e suas
conclusdes, ndo leva em consideragdo o fato histérico de que
as necessidades de investigacdo durante a Ila. Guerra Mundial
(1939-1945) estimularam a formagdo de amplos grupos de
trabalho, onde cientistas intercambiando seus conhecimentos,
concentraram esforgos na solugdo de um unico problema (como o
radar, a bomba atdmica, o tratamento médico, psicoldgico e
outros). Tais grupos de investigagdo se converteram em uma
caracteristica corrente na ciéncia de pés-querra.

Tendo origens tdo criticaveis - dependendo do lado que se
esteja -~ tanto nas ideologias que as fomentaram quanto nas
formas de agdo e aplicagdo, as equipes de investigacdes, a
integragdo e o trabalho interdisciplinar podem, no Brasil,
continuar a ser preconceituosamente discriminados. Nesse
sentido, a explicitagdo do método, adequado ao espago e ao
objeto, passa a ser uma exigéncia que garantiria a execugdo do
estudo dentro dos 1limites circunscritos pelo ambiente
educacional.

Sendo este um dos obstaculos que impediu que o estudo
tedrico interdisciplinar avangasse, propus-me a refazer o

caminho histérico do método em busca de apoio para continuar
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seguindo.

Cumprida esta tarefa, faz-se necessario apresentar o
método que da suporte a uma atividade cientifica
interdisciplinar.

A 1luz da discussdo aqui realizada sobre os fatores gque
influenciam, positiva ou negativamente, no desenvolvimento do
pensamento cientificamente sistematizado, constatamos,
objetivamente, que a maior parte dos autores citados,
especialmente agueles que partem de uma abordagem materialista
- dialética nao foram traduzidos no Brasil ou o foram muito
recentemente, 0 gque indica um desinteresse (ou uma
estratégia?) de que eles nao sejam conhecidos ou discutidos em
profundidade, nos espagos destinados ao dar e transmitir
conhecimentos, tanto no que se refere ac saber psicolégico
gquanto ao saber médico, especialmente aqueles 1ligados as
fungoes superiores do cérebro.

Assim, observando um fenémeno produzido no ambiente
cientifico, o METODO, como SINAL SIGNIFICATIVO de um
determinado processo de desenvolvimento, concluo a defesa da
minha tese de que a natureza (tanto do ser quanto do mundo que
0 cerca) e a sociedade (através dos processos de socializagao
e sociabilidade, usando mecanismos da cultura, da religido e
da ciéncia), IMPOEM CONSTITUCIONAL E DELIBERADAMENTE, ao ser
humano uma SENSACAO, uma PERCEPCAO e, uma consegquente
INTERPRETACAO, erréneas de determinados fendmenos, fazendo com
que o método nao seja suficiente para garantir os resultados
verdadeiros exigidos pelas Ciéncias.

Tendo sido observado ainda que a superposicao de unma
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determinada forma de conhecimento tedrico, delimitado
ideologicamente, leva tanto a desvalorizacio da pratica de uma
outra forma de conhecimento - ainda que esta pratica abranja
varios ramos do saber - quanto & aquisiciio de um conhecimento
incompleto, falseado ou sombreado, que gera inseguranga, a
consequente conclusdo é que essa acao sofreu estimulo externo
negativo, ao longo da trajetdéria histodrica.

Assim, seria recomendavel que a transmissao do
conhecimento cientifico nao ficasse atada as questodes
ideoldgicas (religiosas ou educacionais) e corporativistas,
com finalidade de propiciar um ambiente adequado &
experiéncias e ag¢gdes cientificamente sistematizadas.

Para efetivo aproveitamento do método seria recomendavel:

- mudar as condig¢des ambientais da formacdo profissional; -

levar 4 academia o abrangente universo da teoria; -
estabelecer novos padrdes, normas e técnicas ara a
transmissdo do conhecimento; - permitir a inclusao de novos e
diferenciados modos de conhecimento; - reavaliar e repensar

exigéncias que impedem a realizagdo de trabalhos coletivos e
interdisciplinares.

Seria aconselhavel um aprofundamento dos diversos
aspectos que compdem a agdo cientificamente sistematizada,
sobretudo no campo da Neuropsicofilosofia.

Tendo consciéncia dessa necessidade, o aprofundamente, a
busca e o desvelamento de um caminho que nos leve a4 verdade,
e ndo pretendendo ficar presa a preconceitos (dualismo e
especializagdo), por ser este o estiagio ja ha muito superado

no meu préprio conhecimento, passo a discutir um método, e



suas conseqﬁentes técnicas, de pensamento cientifico
integrador, que se estabeleceu como real, contingente,
sistematico, verificavel, aproximadamente exato, para ser o
caminho percorrido na busca Jde uma teoria integrada do

desenvolvimento infanti).

4.3. Na agao interdisciplinar:

o} método clinico, na abordagenm fenomenolégica-
existencial, esta adequado ao nosso tema central, o processo
de desenvolvimento do ser humano, uma vez que este tema é
referido diretamente aoc ser que, por humano, ocupa um lugar
especial na natureza.

Um grande numerc de autores, tanto na area da Neurologia
quanto da Psicologia do Desenvolvimento, j& citados nas 2+ e
3 etapas deste estudo, demonstram sua preccupacao a
utilizagdo do método.

Dada a complexidade e a diversidade, ndo s6 de abordagens
como também de caracteristicas das agdes a serem executadas,
continuam as controvérsias e a preocupagdc quanto a adequagio
ou eficacia do método, a ser utilizado, motive pelo qual tanto
Piaget quanto Vigotski ou Luria o explicitaram em seus
trabalhos.

Em definitivo e livre de controvérsias temos apenas o
fato de que ha uma disposigdo cientificamente estimulada para
que o método seja explicitado antes mesmo que para tal o
aprendiz de cientista esteja preparado; gue a preocupacio
maior é no campo das Ciéncias Humanas; que o método apresenta

senpre as mesmas caracteristicas: observacgdao, agao
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cientificamente sistematizada, baseada no estilo, na forma, no
objeto e no objetivo a ser atingido, utilizando instrumentos
ou técnicas especializadas, cuja habilidade no manuseio &
adquirida ac longo do processo de formacaoc educacional.

0 método nédo deve ser considerado comc um caminho,
inico, "a priori” ou imutavel, podendo ocorrer uma variedade
de situagbes e circunsténcias que facilitem ou dificultem a
agao cientifica.

No caso de uma agdo interdisciplinar, o primeire passo
foi estabelecer um solo comum para a construcdo de uma infra
estrutura metodolégica que sustentasse o peso da inclusido. de

VArios aspectos tedricos sobre um mesmo tema.

4.3.1. A forma como chegamos ao fendmeno:

Embora nossa dimensao possa ser enquadrada dentro das
classificagdes zoolégicas apresenta, mesmo anatomicamente,
caracteristicas somaticas préprias; naoc apenas no andar ereto
e outros caracteres particulares, mas talvez até mesmo uma
constituigdo somatica especifica, mais fragil e dependente nos

primeiros anos de vida do que outras formas de vida, que pode

-

dar mals possibilidades e é menos especializada do que qual-
quer outra. Como expressdao do ser, o corpo humano é benm
distinto do corpo dos animais.

"Psiquicamente 0 ser humano é um salto
completo, pois os animais nao choram, nao
sorriem, nem aprendem a usar coédigos de
comunicagcao, oral e escrito, de uma forma
simbdlica e significativa. A inteligéncia dos
macacos nao é espirito, nem pensamentoc
verdadeiro, mas apenas aguela atengdo astuta
gque, no ser humano, ¢é condigao prévia do
pensamento, nunca o proéprio pensamento."
(Jaspers, 1979:94)
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Consideramos tragos essenciais do ser: a reflexio comuni-
cada, a liberdade exercida, a centralidade em si mesmo, a
autopercepgao, a coragem e a autoconsciéncia. E, tal como para
Jaspers (52), o ser humano possui um destino cujo cumprimento
é entregue a ele mesmo.

No periodo do 0 aos 7 anos de idade, vive, do ponto de
vista sociolégico, numa situagdo de dependéncia fisica e
necessidades basicas que estimulam um interrelacionamento
afetivo e emocional, de cooperagdc e responsabilidade. A
identificag¢do com os demais membros do grupo so € possivel se
ele aprender a agir conforme os costumes e tradigoes da socie-
dade em que vive.

A formagdo cientifica nos ensina a conhecer os fendmenos
fundamentais da vida e em razido desta aprendizagem a analisar
objetivamente: 1) na area biolégica: os seres vivos em suas
origens, natureza e evolugdo através do estudo das leis gerais
da vida e das caracteristicas gerais dos seres vivos; 2) na
drea psicoldégica: as caracteristicas psiquicas em si mesmas, O
desenvelvimento, a evolugdo; os reflexos condicionados, a
motivagdo, os automatismos, a sexualidade, os comportamentos,
a aprendizagem, os coeficientes particulares de inteligéncia,
a sociabilidade e a socializagdo; a pessca em sua humanidade;
3) na area socioldgica: as relagbes que se estabelecen,
consciente ou inconscientemente, entre os seres que vivem em
determinado grupo, comunidade ou sociedade mais ampla, com
base na coexisténcia de diferentes pessocas ou grupos; as leis
e valores que essas relagdes tendem a gerar no seio do grupo,

Como s¢ podemos conceber e investigar o que se nos tornou
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objetivo, o -processo de desenvolvimento infantil torna-se
objeto através daquilo em que se mostra perceptivel no mundo:
nos sinais significativos (fendmenos) que se expressam a nivel
somatico, nas sensagdes, nas percepgdes, nas expressdes
inteligiveis, no comportamento, nas agdes representativas; nas
comunicag¢des pela linguagem, tanto oral como grafica, etc. Em
todos esses sinais, que podem ser captados na crianga, podem
ser apreendidos os efeitos do processo de desenvolvimento,
pols sdo os fatos nos quais percebemos diretamente o processo
de desenvolvimento ou a partir dos quais chegamos a ele.

O processo de desenvolvimento é a qualidade que queremos
compreender através dos fatos objetivos. Assim: 1) ele nio é
uma coisa, pois significa tanto a dimensao concreta, objetiva,
da manifestagdo do crescimento biopsicosccial quanto a
dimensdc abstrata, subjetiva do processo de desenvolvimento;
2) ndo pode ser concebido comc um objeto com propriedades, mas
como processo, como uma totalidade de movimento interior e
exterior; 3) é vir-a-ser, movimento, diferenciacdo, nada de
definitivo e acabado.

Na compreensac de todo ser vivo impdéem-se algumas catego-
rias; entre elas a vida, como existéncia num mundo préprio. Se
todas as formas de vida sioc determinagdes reciprocas de mundo
interior e do mundo exterior sé é possivel investiga-las de
forma adequada no seu ambiente.

A investigagdc empirica dessa referéncia fundamental se
volta para as configuragdes particulares e com isso para as
formas individuais da relagado entre interior e exterior, pois,

na redugao fenomenoldégica permanece a relagdoc intencional
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entre eu e objeto (sujeito e objeto).

A vida individual se desenvolve a partir de
predisposigées e meio (mundo ambiente), isto é, de
potencialidades inatas que, de acordo com a natureza do meio,
despertam e se formam ou se retraem e se atrofiam. Disposicio
e meio atuam, em primeiro 1lugar, no processo bioldégico
extraconsciente. Numa dimensdo ulterior, disposicac e meioc se
estruturam, de modo psicologicamente compreensivel, na vida
consciente.

Um mundo ambiente, assim como a origem e as condigdes
variaveis de vida, determinam o ser humano e sdo por ele
apreendidos e determinados. Como natureza de um processo de
desenvolvimento, 0 ser humano se contrapde, COm suas
disposigdes, ac meioc com o qual entra numa relagcao de
influéncia reciproca e vive do destino, da acdo, d.a
aprendizagem, do sofrimento,da dor.

No mundo ambiente se desenvolve a situagdo na qual o ser
humano aproveita ou perde as oportunidades em que ele se
decide. Existindo instala as situacdes, determinando-lhes ou
impedindo-lhes o desenvolvimento numa implicacgao
compreensivel. Obedece a estruturas normativas, regras e
convengdes de um mundo e, ao mesmo tempo, as transforma e as
viola. Por fim, deparam-se-lhe "sjituagdes-limite", fronteiras
intransponiveis da existéncia - o acaso, a lesdo, a morte - que
circunscrevem, na existéncia, a realidade de ser ele mesmo.

0 mundo individual esta inserido em um mundo objetivo, um
ambiente que € universal para todos e neste mundo universal se

expressa o desenvolvimento em geral, como processc dinémico,
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evolutivo. O desenvolvimento particular é um setor do
universal, do simplesmente possivel e, através dele,
participando apresenta-se a concretizacio histérica, bem como
as ilusdes e equivocos.

A crianga em desenvolvimento se encontra em seu munde e
consigo produz um mundo. No mundo ela se expressa para outros
e cria obras no mundo. A diferenciacdo do seu processo de
desenvolvimento é a realidade vital mais desenvolvida que
possibilita uma dimensdo mais clara e abrangente, e este
conceito deve ser entendido como um aumento dos modos de
vivéncia qualitativa que cada ser atinge. Todo desenvolvimento
corresponde, em suas manifestacodes, ao nivel de
desenvolvimento do ser humano e torna-se decisivo para a sua
compreensao ter-se consciéncia do nivel de diferenciacido em
que ele se encontra. N3o somente o andar mas todas as agdes de
um ser humano, sé podem ser comparados individualmente com as
de outro, quando em ambos os casos, se trata do mesme nivel
de acgao.

Podemos distinguir duas causas de diferenciagio: na
predisposicdc individual e na esfera social. Nos seres humanos
que nao se desenvolveram harmonicamente devido a primeira
causa, 0 processo € menos intenso, mais lento, menos
expressivo. Porém, é a esfera social, onde uma pessoa cresce e
vive, que estimulara sua disposigdc individual a um grau maior
ou menor de desenvolvimento.

O ser humano vive da histdéria, participando do espirito
objetivo através do qual chega entdo a encontrar a si mesmo no

desenvolvimento individual.
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Em contrapartida, os fendmenos biopsicolégicos e de
sociabilidade expressos por determinado ser humano influenciam
e determinam os fendmenos socioldgicos. Em ultima (ou
primeira) instédncia o processo de desenvolvimento desse ser se
expressa para a minha compreensio e determina um continuum de

processo em mim.

4.3.2. Nas técnicas adotadas:

Como vimos, todo progresso no conhecimento dos fatos é
sempre um progresso no método. Nem todos os passos gque demos
na direcdo do conhecimente foram dados, "a priori) com
evidéncia de método; todavia, ao ser evidenciado neste estudo,
podemos perceber que, de alguma forma, o métode purifica e
assegura o que se adquiriu em fatos, clarificando o objeto da
investigagdo cientifica que é sempre um fendémeno delimitado,
definido e ndo a realidade no seu todo; mesmo em se tratando

de apreender o processo de desenvolvimento, este aparece como

algo particular, um aspecto ou uma perspectiva, e ndo em sua

totalidade.
0 fendmeno que estamos investigando - o processo de
desenvolvimento infantil - nos é acessivel no contexto da

familia, nas instituig¢des escolares, nas entrevistas clinicas,
nas observagdes formais e informais, nas formulagdes tedricas,
nos relatdérios técnicos, no questiondrios que produzimos
visando colher as observagdes de adultos responsaveis por
determinadas criangas. Nossa pesquisa depende dos pontos que
conseguirmos correlacionar na observaqéo'do fendmeno e tal

descoberta consistira, certa mente, na indicagdo de algo que
Nt
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também se possa observar.

Trabalhando em equipe estamos conscientes de gue
construimos e desenvolvemos o nosso saber a cada nova etapa,
ajustando nossas idéias e ideais; nossos pontos de vista,
nosso saber especializado.

Observando um fenémeno que j4 foi por muitos observado,
nossa expectativa ¢ de que possamos dirigir um duplo olhar
para possibilidades em que se possa apreender tecnicamente os
sinais significativos do processo, relacionar o sinal com o
significado interno do mesmo, estabelecendc as conexdes entre
os aspectos sociopsicobioldgicos, desvelando a estrutura gque
compde © processo.

Sdo elementos constitutivos da metodologia escolhida:
observagdo sistematica, apreensdo dos sinais significativos,
estabelecimento de 1ligagées do sinal com o significado,
passagem de uma idéia chave para um conjunto de idéias mais
especificas, enumeracgdo dos elementos constitutivos basicos:
interpretacao, descrigao das relagdes entre os elementos,
analise do processo que os originou; ordenagido e listagem das
partes constitutivas basicas e descricdo do processo como um
todo, explicitagao de sua dindmica - como funciona e para que.
Tais elementos compdéem © processo de desenvolvimento

intelectual, clinicamente sistematizado.
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5a. ETAPA

RETOMANDO O PROCES8S0O, NA DIMENSAO REPRESENTATIVA

Na etapa anterior (4°*) foi feita uma andlise avaliativa
sobre os elementos que constituem o método, os fatores que
facilitam ou dificultam seu desenvolvimento, bem como dos
reflexos da agado cientifica tanto no sujeito que age
cientificamente quanto no social.

Retomando o processo, faz-se necessario apresentar a
estrutura metodoldgica com caracteristica interdisciplinar
que, sendo adequada ao fendémeno em observacdo — o desenvolvi-
mento infantil, vem sustentando a elaboragdo e explicitacio de
conceitos que representem o processo de desenvolvimento como
um tedo, os principais sinais significativos e a relacdo entre
o sinal e o significado no processo. Em seguida, estabelecer
as conexdes entre o sinal social, o sinal psicolégico e o
sinal fisico, e como cada um interfere no outro e no processo

como um todo.

5.1 - Breve histdéria do processo metodolégico

Como foi introduzido na la. Etapa, 0 estudo
interdisciplinar sobre o desenvolvimento infantil, motivagao
do estudo sobre o método, vem sendo desenvolvido através da
elaboracgao do PROGRAMA INTERDISCIPLINAR SOBRE 0
DESENVOLVIMENTO INFANTIL desde outubro de 1986.

Nosso objetivo é apresentar uma alternativa tedrica, com
caracteristica interdisciplinar, integrando numa primeira fase

os conhecimentos cientificos da Medicina, em especial da
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Neurologia, e da Psicologia do Desenvolvimento.

O estimulo inicial foi a necessidade de ampliar a
compreensdoc segmentada sobre a crianga, que niao da conta do
processo de desenvolvimento como um todo, tendo em vista
subsidiar a proposta educativa de uma instituigdo pré-escolar,
cuja exigéncia primeira era a globalidade e a integridade do
ser. Tal exigéncia se expressava na proposta de atividades que
estimulassem as potencialidades e prevenissem desvios e
atrasos.

Paralelamente, havia necessidade de se compreender o
processo de desenvolvimento infantil dentro da visdo  de
normalidade e nido mais numa visao especializada de patologia.

Assim era necessario percorrer a distancia existente
entre uma pratica voltada para o todo e para a normalidade e
uma formagao teodrica segmentada e desatualizada.

Desde os primeiros estudos realizados, definimos dois
campos de trabalho estreitamente ligados entre si. Se por um
lado queriamos aproveitar todos os conhecimentos tedricos que
nossas areas de atuagdo nos davam sobre o tema, estavamos
cientes de cada vez mais nos empenhavamos em atividade

praticas interdisciplinares.

5.1.1 - A integragdo dos conhecimentos tedricos

Uma vez que haviamos aceito o desafio de tentar resolver
a questdo principal - integrar conhecimentos, iniciamos um
processo de discussdo e analise das teorias. Esse procedimento
tem contribuido para nos conduzir a definigbes finais de uma

proposta interdisciplinar.
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A partir dai o Programa foi (e esta) sendo desenvolvido
baseado nos estudos de Freud, Gesell, Piaget, Luria, Antonio
Lefévre, Baldwin, na area do desenvolvimento, e outros impor-
tantes tedricos de outras areas do conhecimento sobre o ser
humano.

Fizemos, também, um levantamento de varios instrumentos
de avaliagdo tais como: o exame neurologico evolutivo de
Lefévre, a escala de desenvolvimento de Heloisa Marinho e os
inventarios de Piaget, além da selecdo do material ludico que
deve ser utilizado nas testagens especificas.

Diante da complexidade da tarefa optamos pelo recurso
metodoldégico de recortar um periodo nesse processo - o de 0 a
7 anos, até porque o consideramos basico, fundamental e
estrutu rante de todo o desenvolvimento posterior. E nosso
§bjetivo estender 0 Programa a todo o] processo de
desenvolvimento do ser humano, de tal maneira que ele possa
ser utilizado ao longo de toda a existéncia.

Comegamos por eleger no vasto universo das proposicgdes
tedricas os sinais mais significativos do processo de
desenvo{;yimento, que pudessem ser facilmente identificados
tanto por especialistas gquanto por pais, educadores e
técnicos em Saude e Educacgio.

Sistematizamos, da forma mais completa e abrangente que
nos foi possivel, esses sinais e os agrupamos de tal maneira
que representasse uma visdo global sobre os principais
aspectos biopsicossociais que constituem o processo (fisico,
fisiolégico, neuroldgice, psicolodgico, social). Denominamos de

"Roteiro compreensivo" a listagem dos fatores que compéem a
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estrutura bdsica do ser humano em desenvolvimento {(anexo 5;1).
Tragcamos um perfil da CRIANGA "IDEAL", que organizamos em 24
periodos de desenvolvimento assim resumidos:

13 periodos, que abrangem a faixa de 0 a 12 meses

5 periodos, que abrangem a faixa de 12 a 24 meses
2 periocdos, que abrangem a faixa de 24 a 36 meses
1 periodo, gue abrange a faixa de 36 a 48 meses
1 periodo, que abrange a faixa de 4 a 5 anos
1l periodo, gque abrange a faixa de 5 a 6 anos
1l periodo, que abrange a faixa de 6 a 7 anos

Utilizamcs como critério de organizacido as aquisicgdes
fundamentais que marcam determinada etapa do processo, dando
origem aos 24 Mapas de desenvolvimento sociopsicobiolégico.
Selecionamos como exemplo o Mapa relative ao periodo 24-30
meses, conforme anexo 5.2.

As nogdes tedricas compiladas nos Mapas de Desenvolvimen-
to Sociopsicobioldégico, ja foram testadas e comprovadas por
seus autores e sadoc aceitas como tal, pois seus trabalhos
publicados demonstram isso. Elas nos servem, enquanto nogdes e
nado conceitos, como ponto de partida para nosso trabalho e
tem como fungdo facilitar a nossa busca e tentativa de inte-
grar os diversos aspectos do desenvolvimento, bem como estabe-
lecer, de uma forma mais compreensiva e inteqgradora, ¢ nosso
conhecimento sobre uma determinada crianca.

Nosso fundamento tedrico passa pela linguagem da pratica,
que pretendemos universal, no sentido de que seja compreendido
por todos aqueles que lidam com a crianga., Para isse nos

apropriamos dos ensinamentos de Baldwin, ao propor no seu
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livro "Teorias do desenvolvimento da crianca", capitulo 19 "Em
busca de uma teoria integrada de desenvolvimento da crianca",
em sua conclusdo:

"Em retrospecto, as teorias ndo parecem mas.
Sob muitos aspectos, uma confirma a outra e, no
conjunto, sugerem um tipo de prototeoria de
desenvolvimento da crianga que, embora
evidentemente incompleta, mal definida e
certamente errada sob muitos aspectos, & uma
base possivel e util para pesquisas posteriores
e para construcgao de teoria mais
aperfeigoada.”" (Baldwin, 1973:551)

e de Lefévre, no seu livro "Neurologia infantil: semiologia +
clinica + tratamento", no capitulo sobre "Desenvolvimento e
patologia da comunicagao, pela fala na crianga":

"Estes conceitos, expostos de maneira

deliberadamente simplificada e didatica, sao o

fulcro de uma velha e sempre aberta disputa

filosdéfica em que se discute o se o correto é o
"penso, logo existo" ou o "existo e por isto
e

penso". Dispenso lembrar que este néo o
momento oportuno para se levar agua velha ou
nova ac moinho dessa discussido." (Lefévre,
1980:746)

Desse modo, o Plano de Desenvolvimento

Sociopsicobioclégico contém as categorias que estamos utilizan-
do, porém nao da definigdes tedricas sobre elas. Defini-las "a
priori" seria desmembra-las, amarrandoc-as a um determinado
saber, remetendo-as ao campo de determinado conhecimento.
Precisamos delas, da forma como foram sistematizadas por seus
autores, para compara-las com os aspectos do desenvolvimento
de uma crianga brasileira hoje e confirmar se sdc (ou nao)
adequadas & sua realidade.

Partindo do conteudo desses Mapas, construimos os 24

Questiondrios (anexo 5.3) sobre o desenvolvimento infantil
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com a finalidade de coletar dados durante a pesquisa de campo,
© dque nos daria informagdes sobre uma CRIANGA "REAL",
observada por aqueles que dela cuidam - pais, educadores e
técnicos, acompanhados de uma carta a pessca gque colabora
(anexo 5.4).

Os questionarios foram submetidos a uma adequacgéao
lingiistica, considerando os sequintes critérios basicos:

- Qque a sequéncia légica do processo fosse expressa
atraves da prdpria linguagem, sem separar as 4&reas en
segmentos estanques e que organizasse os elementos do passado
e do presente de tal maneira que desse a idéia do futuro;

- clarificagdo dos termos em 3 niveis: técnico, explica-
tivo e coloquial, para garantir maior grau de compreensao;

- ser preenchido por qualquer pessoa que conviva ou
conhega a crianga, e que demonstre interesse, inteligéncia
pratica e responsabilidade no preenchimento correto do
questionario.

Para tratamento estatistico dos dados esta sendo
elaborado um Sistema de Acompanhamento do desenvolvimento
infantil (anexo 5.5) que é um aplicative para gerenciamento
das informagdes contidas nos Mapas e nos Questiondrios, com a
finalidade de comparar o perfil da crianga "ideal" com o da
crianga "real", confirmar o conjunto de sinais significativos
do processo de desenvolvimento, correlacionande os diversos
aspectos do conhecimento tedérico com os achados da pratica,
tracar o perfil de desenvolvimento da crianga, em especial, a

brasileira.
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5.1.2. A pratica interdisciplinar

Na pratica, esse fundamento teérico ja foi testado, na
cidade do Rio de Janeiro, nas sequintes ocasides: durante o
periodo em que foi utilizado pela Equipe Técnica da
instituigdo pré-escolar Submarino Amarelo (1984-1986) e duran-
te o periodo de observagido que fizemos em que duas
instituigdes pré-escolares, uma creche da LBA no Morro Azul e
a pré-escola Semente na Tijuca (1987).

Essa pratica foi realizada em 3 fases:

1* Fase: investigagdo diagnéstica, orientada para conhe-
cer a realidade do processo de desenvolvimento da crianga na
fase pré-escolar. O tempo de duragdo desta primeira fase foi
de 2 anos e levada a cabo através de uma atividade pratica
interdisciplinar que incluia: exame fisico e
neuropsicoloégico, levantamento sécio-nutricional, observacgao
das criangas nas atividades diarias.

Formulava-se um diagnéstico do desenvolvimento da
crianga; em caso de desvios ou defasagens a equipe propunha
atividades pedagégicas dirigidas. Havia reuniodes periédicas da
equipe para avaliacao do processo de desenvolvimento, ao mesmo
tempo em que a crianga era acompanhada.'A familia participava
desse proceso, através de reunides com a equipe técnica,
aéompanhamento das atividades pedagdgicas e orientacgdes

especificas.

23 Fase: investigacgao exploratéria, revisdo do

conhecimen to adquirido através da observacdo em diferentes
St
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ambientes e ocasides, para comparar nossas premissas tedricas.

Nossa preocupagdo com uma abordagem cientifica se
caracterizou pela elaboragdo de 2 esbogos de projeto de
pesquisa interdisciplinar, apresentados a PCU-RJ em dezembro
de 1987 e em maio de 1988. O primeiro, mais abrangente, dizia
respeito a pesquisa cientificamente orientada, com carater
interéisciplinar, que cobrisse todo o periodo de 0 aos 7 anos.
Tende side Jjulgado muito extenso, optamos por apresentar o
segundo projeto gue focalizava apenas o periodo de 21-24-30
meses.

Durante essa fase nossas atividades principais foram:
contatos com as instituigdes, observacdo de dois grupos de
criangas dessa faixa etaria em duas pré-escolas, selegdo da
amostra e organizagaoc dos passos da pesquisa de campo. Diante
das dificuldades encontradas na continuacdo da pesquisa e na
apresentagdo da dissertagdo em equipe, optamos por continuar a

desenvolver o Programa sem a ajuda das instituicdes.

3 Fase: reavaliagcdo das experiéncias passadas e
complementagdo dos instrumentos apropriados & pesquisa, nova-
mente abrangendo o periocdo de 0 a 7 anos. Trata-se, agora, de
analisar em profundidade o material acumulado ao longo desse
caminho. As atividadeanue estdo sendo desenvolvidas nessa 34
fase, sao: revisado e classificagao do material tedrico ja
levantado, elaboragdo do corpo tedrico, adequagdo 1lingiistica

de todos os questionarios, elaboragdc de um manual de

aplicagcdo e busca de apoio a nossa pesquisa.
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5.2. Pretensdes

Transmitir, aos pais e agueles que trabalham conm
criangas, a importadncia de determinados sinais no processo de
desenvolvimento, bem como a importidncia da interligacgado entre
os aspectos fisicos, psicolégicos e sociais, apresentando-os
integradamente. Ressaltar aquisi¢des fundamentais em determi-
nadas etapas desse processo.

Facilitar uma agdo terapéutica e pedagdégica no decorrer
do processo de desenvolvimento, pois o seu conhecimento,
global e interdisciplinarmente abordade, levara a uma
estimulagdo natural do potencial infantil para introdugdo  de
determinadas atividades, bem como a uma atuagao preventiva em
processos que tenham sofrido pequenos desvios e defasagens, em

consequéncia da influéncia de fatores fisicos, psicolégicos ou

sociais.
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ANEXO 5.1

SUMARIO DE ASSUNTOS CONTIDOS NO PLANO DE
DESENVOLVIMENTO S8OCIOPSBICOBIOLOGICO

A. O EU DA CRIANCA

I. FisIco

1.

2.

HEREDITARIEDADE (ver Programa Interdisciplinar)
GESTAGAO, PARTO E NASCIMENTO (ver Questionario)
CORPO (ao nascer)

a) Raga e Cor

b) Sexo (M e F)

C) APGAR (1¢% e 5% minuto)
d) Peso (M e F)

e) Altura (M e F)

f) Perimetrc cefdlico (M e F)

DESENVOLVIMENTO NEUROFISIOLOGICO

a) Movimentos oculares

b) Atividades reflexas primitivas
c) Tonus muscular

d) Linguagem

e) Postura e equilibrio

f) Preensao voluntaria

g) Locomogao

LATERALIDADE

a) Membros inferiores

(direita, esquerda, indefinida)
b) Membros superiores (D, E, I)
c) Olhos (D, E, I)

DESENVOLVIMENTO FiSICO NO PERiODO

a) Peso (M e F)

b) Altura (M e F)

c) Perimetro cefdlico (M e F)
d) Denticgao

e) Vacinacao

v/
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II.

III.

Iv.

ATIVIDADES DA VIDA DIARIA
1. SONO
2. ALIMENTACAO
3. HIGIENE
4. VESTUARIO
5. CONTROLE DOS ESFINCTERES
a) Controle de esfincter anal
b) Controle de esfincter vesical
DESENVOLVIMENTG NEUROPSICOLOGICO
1. ESQUEMA CORPORAL
a) Conhecimento das nogdes
2. ESTRUTURACAQ ESPACIAL
a) Conhecimento das nogdes
b) Orientagao espacial
c) Organizacao espacial
3. ORIENTAGCAO TEMPORAL
4. PSICOMOTRICIDADE BASICA

5. PSICOMOTRICIDADE FINA

COMUNICAGAC

1. FALA

2. LINGUAGEM COMPREENSIVA
3. LINGUAGEM EXPRESSIVA
4. GRAFISMO

5. LEITURA

6. ESCRITA

a) pré-escrita

211



VI.

PSICOLGGICO
1. MOTIVACAO

a) Motivos bioldgicos
b) Motivos adquiridos
c) Necessidades

d) Frustracgodes

e) Desejos

f) Sexualidade

2. TEMPERAMENTO
3. CARATER

4. COMPORTAMENTO
5. AFETIVIDADE

a) Emocoes
b) Sentimentos
c)} Auto-conceito

DESENVOLVIMENTO INTELECTUAL
1. ATIVIDADES MENTAIS BASICAS

a) Sensagao
b) Percepc¢ao
c) Elaboracgao
d) Programacéao
e) Execugao

2. ATIVIDADES MENTAIS COMPLEXAS

a) Pensamento

- Raciocinio
b) Imaginacgao
C) Sonhos

3. FUNCOES MENTAIS
a) Inteligéncia

- Facilidade para trabalhar com niumeros
- Fluéncia verbal

- Visualizacao

- Memodria

- Rapidez perceptual

- Indugéao

- Raciocinio verbal
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B. A CRIANGCA NO MUNDO

I.

5

IT.

A FAMILIA

1. PROCESSO AFETIVO
2. PROCESSO EDUCACIONAL

A PRE-ESCOLA

1. ADAPTACAO
2. PROCESSO AFETIVO
3. PROCESSO EDUCATIVO

III. A COMUNIDADE

C. A CRIANCA E SUA EXISTENCIA

Rio,

9.5.89
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ANEXO 5.3
QUESTIONARIO SBOBRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Periodo: 24 m - 30 nm

I. IDENTIFICACAO DA CRIANGA

- Data nascimento: /S

- Sexo: Cor: Natural de:
- Peso: ao nascer: kg: atual: kg
- Altura: a0 nascer: cm; atual: cm

- Perimetro cefalico (tamanho da cabeca; deve ser medido com
fita métrica, como se estivesse tomando a medida de um cha-

peu) ao nascer: cm; atual: cm
— Quando iniciou a dentigdao (quando comegou a nascer os
dentes)? meses; quantos dentes nesta data? ;

vocé sabe dizer quais sdo? (8] [N] H

- Esta crianga tem sido vacinada? [S] [N}; a vacinagdo esta
atualizada de acordo com o calendario do posto médico? [S]
[N]; gue vacinas tomou? H

II. KISTORIA DE VIDA

1. Dados familiares (informagdes sobre a familia):

Nacionalidade: da mie do avéd da avo
do pai do avéd da avéd
Idade da mae do pai do responsavel

Profissdo da mie do pai do responsavel
Frequentou escola? mde [S] [N] pai [S] [N] responsavel [S] [N]
Grau de instrugdoc (estudou até que série/ano):

mie: pai: responsavel:
Endereco: Rua , Bairro:

Cidade: , Estado: :
- Quantas pessoas moram na casa? quem forma o nicleo
familiar (pai, mde, irmaos, agregados, etc.)? Especifique:

.
’

- Quem € responsavel pelos cuidados, alimentagdo e educagéo
dessa crianga? H
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- Ela teve babd [S] [N] ou tem [S] [N] por que?
- Ela estad na creche? [§8] [N] por que?
como foi a adaptacgao?

e ™y

2. Gestagdo (gravidez) (espera do nené):

- foli planejada (vocés achavam que era hora de ter um bebé?)
[S] [N); desejada (vocés queriam ter o bebé&?) [S] [N}:

- como foi? tranguila [S] [N]; agitada {S] [N]; com problemas?
[§] [N]: por gque?

teve sangramento (perdeu sangue)? [S] [N] em gque més?
teve infeccao (teve alguma doenga)? [S] [N] qual?
dé alguns detalhes:

-
r

- fez pré-natal (foi ao médico durante a espera)? [S] [N]; com
gue frequéncia (de quanto em quanto tempo)? H
numero da gestacgao H

3. Parto (o momento de dar & luz):

- gquanto tempo durou o trabalho de parto (desde que vocé
comegou a sentir as dores até o bebé nascer)? horas;
- onde foi o parto: em casa [S] [N]; no hospital (maternidade)
[S] [N]: em outro lugar? [S] [N] qual? ;
- como foi: a termo (completou os nove meses)? [S] [N]; foi
prematuro (o bebé nasceu antes do tempo)? [S] [N]:; foli pds-ma-
turo (nasceu depois do tempo)? [S] [N]; nasceu com quantos
meses? H

-~ qual foi: normal [S] [N]:; cesareo (de operagao)? [S] [N]:
férceps (tirado a ferro)? [S] [N]: outro H
vocé estava sob anestesia geral (tomou injegdo para dormir)?

(s1 [N]:

4. O nascimento:

- como nasceu esta crianga: com circular de corddo (com o
corddo umbilical enrclado no pescogo)? [S] [N]; vocé sabe o
APGAR dela (informagao do médico sobre as condigdes fisicas do
bebé ao nascer)? [S] [N] 1¢ minuto 5¢* minuto ___ ;

- ela chorou ao nascer? [S] [N]); estava ciandtica (roxinha)?
[S] [N); precisou ficar na incubadora? [S] [N]; precisou de
algum outro atendimento médico imediato? [S] [N} qual?
com quantos dias teve alta hospitalar (saiu da maternidade)?

; teve ictericia (ficou amarelinha)? [S] [N];
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5. O desenvolvimento neurofisiolégico: (informagdes sobre o desenvolvimento, as
condigbes de saude e doengas até o momento)

esta crianca teve alguma doencga? (S} [N} gual?

- fez alguma cirurgia (operagao)? [S] [N] qual?

- ja fez ([S] [N] ou faz [S] [N] algum tipo de tratamento
especializado (precisa ir sempre a algum médico)? ([S] [N] qual?
por que? H
- toma alguma medicagao (remédio)? [S] [N] qual?

- o pai (8] [N], a mae [S] [N], os irmidos ([S] [N] séao
saudaveis? Caso negativo, especifique:

-~ ela sugou bem ao nascer (pegou logo o peito)}? [S] [N]; ou na
mamadeira (S] [N]:; sorriu com ___ meses; sustentou (firmou) a
cabegca com ___ meses; engatinhou [S] [N] com ____ meses; sentou
com ___ meses; andou com ____ meses; falou com ____ meses;

- mamou no peito (8] [N], até que idade? = anos e __ meses;
na mamadeira [S] (N], até _  anos e _ meses; ,

- usa mamadeira [S} [N] desde meses; usa [S] [N] wusou
chupeta ; usa copinho {S] [N] e a colher [S] [N]:

- segura o copinho para beber [S] [N] sozinha [S] [N] e a
colher [S] ([N] para comer sozinha ([S] [N]:

- com que mac ela pega os objetos (marque a que estiver de
acordo): (direita) (esquerda) (indefinida); com que pé& chuta
bola: (direito) (esquerdo) (indefinido); com que olho ela olha
no hburaco da fechadura: (direito) (esquerdo) (indefinido):

- € "desastrada" (esbarra/derruba tude, cai muito,etc.)? [S](N}:

6. Atividades da vida diaria (hébitos que estdo sendo transmitidos €  capacidades
que se aprimoram no dia-a-dia da crianga; 0 que vocé ensina e 0 que a
crianga faz no seu dia-a-dia):

- dorme horas a noite; com gquem dorme? H
onde dorme? ; precisa de companhia para
adormecer ([S] [N]; usa artificios para adormecer (faz manha e
precisa de alguma coisa; -para dormir)? ([S] [N], o que?
: tem sono agitado [S] ([N]:; se
acorda a noite, chama alguém para acalma-la? [S] ([N}: dorme
durante o dia [S] (N] horas;
- como acorda? ; sobe e desce
da cama sozinha {S] [N) ou chama alguém para tirad-la [S] [N]
quem? :
- guantas refeigdes faz por dia (come quantas vezes por dia)?
; qual o tipo de alimentagdo (como é sua comidinha):
s6lida (cortada em pedagos) [S] (N] ou pastosa (papinha) [S]
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[N]; alimenta-se nos intervalos das refeigdes (come fora de
hora)? [S] [N]:

— usa copo [S][(N], prato [S][N], colher [S][N] e garfo [S][N]:
- em Qque lugar da casa ela come?
onde fica sentada para comer? H
- mastiga bem os alimentos (a comida) [S] [N]: engasga com oS
alimentos {(a comida) [S] [N]:

— Segura o copo para beber [S] [N], a colher [S) [N] e o garfo
(S] [N] para comer; come sozinha [S] (N], com pouca ajuda [8]
(N]; tira o papel da bala [S] [N] e vai jogar no lixo [S] [N]:
- conhece os alimentos (a comida) pelo aroma (cheiro) [S] [N]:
- precisa ser incentivada (obrigada) a comer (S] [N]: nao come
© que nao gosta [S] [N]; quando esta com fome, reclama e chora
sem entender porque a comida demora? [S] (N]:

- lava a boca apds as refeigdes (depois que come) [S] [N];

- toma banhos por dia;

- "ajuda" no banho [S] {N]:; tenta lavar as maos {S] [N]; tenta
pentear os cabelos [S] [N]:

- gosta do banho {S] [N]; se nao gosta, como vocé reage (o . que
vocé faz)? :
- despe-se (tira a roupa): com ajuda [S] [N], sozinha {S] [N}:
quais pecas (o que ela consegue tirar)?

l'

- veste-se (pde a roupa): com ajuda [S] [N], sozinha [S] [N];
quais pegas (o gue ela consegue por)? /
- desabotoa [S] [N] e abotoa [S] [N] a roupa;

- escolhe a roupa gque quer vestir [S] [N]; recusa-se a vestir

alguma roupa (S) [N]:; por que? ;
- usa fralda (S])[N]; durante o dia [S][N], sé p/dormir [S] [N]:
- ja& iniciou o controle de esfincteres (treinamento para

controlar fezes e urinas) (estd aprendendo a prender o cocd e o
xixi)}? ([S] [N]:; quando? :
- Ja controla o esfincter anal (as fezes) (prende o cocd) ;[S]
[N]; foi treinada (ensinada) a partir de ano/meses;
como foi o treinamento (como vocé fez para ela aprender)?

- Ja& controla o esfincter vesical (a urina) (o xixi)? [S] [N];
durante o dia [S] [N], & noite [S] [N]; foi treinada (ensinada)
a partir de neses; como foi o treinamento (como vocé fez
para ela aprender? H
~ usa o vaso sanitario (urinol ou privadinha) (penico) [S] [N]):
- vai até o banheiro sozinha [S] [N]: senta sozinha [S] [N]:
- como ela reage em banheiros estranhos H
- brinca de prender ou soltar a urina ou fezes [S] [N];

- comc vocé reage (o que vocé faz) quando isso acontece?

-~ diferencia verbalmente (chama pelo nome certo) entre urina
(xixi) e fezes (cocd) {S] [N]:
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7. Desenvolvimento psicomotor bdsico:(capacidade e habilidades bdsicas
deste periodo; o que a crianga desta idade pode fazer)

- risque as partes do corpo que aponta: nela mesma (cabelo,
maos, pés, boca, orelhas, olhos, nariz, costas, barriga,
joelhos e dentes); em outra pessoa (cabelo, mdos, pés, boca,
orelhas, olhos, nariz, costas, barriga, joelhos e dentes) ;

- das partes do corpo acima, quais ela sabe dizer o nome:
= em uma figura humana incompleta (desenho de uma pessoa
faltando uma parte) ela nota e fala a parte que estid faltando
[S] [N]:

- anda para tras [S] [N]:;

- anda em linha reta 3 metros [S] [N]:

- corre bem [S] [N] sem cair [S] [N]; corre e volta {(S) [N}:

- pula com 2 pés juntos [S] [N]: no mesmo lugar [S] [N] e para
frente (S] [N];

- sobe e desce escada sozinha [S] (N]:; colocando os 2 pés no
mesmo degrau [S] [N]; sobe na cadeira para alcangar um objeto
(S) [NI;

- fica num pé sé por instantes [S] [N};

- chuta bola [S] [N};

- joga bola pequena de cima para baixo [S] [N]; idem, de baixo
para cima [S] [N]:

- anda de velocipede [S] [N}:; anda em circulos empurrando com
os pés (S] [N};

- empurra brinquedo para chegar a determinado lugar [S] [N]:

8. Desenvolvimento psicomotor fino: (capacidades e habilidades mais
elaboradas)(o que a crianga desenvoive brincando)

- Brincando:

. com cubos pequenos, consegue: empilhar cubos para fazer

uma torre [S] [N] e fazer um "trem" espontaneamente [S] [N];

- faz quebra-cabega simples [S) [N] de quantas pegas?

- COm O quebra-cabega geométricoe consegue encaixar: o quadrado
(S] [N], o circulo [S] [N], o tridngulo [S] [N] e o retangulo
(S] [N];

. com brinquedo de pinos consegue encaixar todos os pinos apds
demonstragao [S] [N]:

- Com papel e lapis:
amassa papel fazendo bolinha [S] [N]:

. rabisca com 1lapis espontaneamente [S]) [N]: rabisca 1linhas
continuas em varias diregdes [S]) [N]:;

. imita "escrever" [S] [N]:

. desenha um trago vertical [S] [N]:

. imita um circulo [S] [N):
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- Folheia uma revista pagina por pagina [S] [N]:

- Abre e fecha um ziper [S] [N];

- Abre a porta pelo trinco [§] [N] e tenta virar a maganeta
[S} [N1:

= Tenta enfiar contas no corddo [S] [N]:

- Diferencia um objeto grande de um pequeno {S] [N};

- Brincando, entrega objetos espontaneamente [S] [N]:

- Identifica algumas cores [S] [N) quais? ;
- Sabe a diferenga entre: em cima e embaixo [S] [N]; dentro e
fora [S] [N]); deitado e em pé [S] [N]: levantar e abaixar

(S] [N]; cheio e vazio [8] [N]:

9. Comunicacdo (linguagem, emissao, recepgao e compreensado; capacidades e
habilidades lingiisticas;o que a crianga consegue falar e entender)

- € muito falante? [§) [N]; fala cerca de 50 palavras [S] [N)
ou mais [S]} [N]; :

- faz frases de 3 palavras [S] [N]:

- forma frase negativa [S] [N] e interrogativa [(S] [N]:

- usa o plural corretamente [8] [N3:

- troca letra ao falar (S] [NJ;

- omite (come) letra ao falar [S] [N]:

~ pergunta o nome das coisas (S] [N]:

- reconhece 3 objetos familiares [S] [N] e sabe para que servenm
(S] [N]; quais?

- numa gravura, identifica [S] [N] e nomeia 4 figuras ou mais
[S} [N]; enumera pessoas e objetos [S] [N]:

- imita contar até 3 [S] [N];

- numa fotografia, reconhece a mie [S] [N]:

- reconhece e nomeia a si mesma quando vé a imagem no espelho

(8] [N]:

T usa os pronomes pessoais eu [S](N], me [S] [N], vocé [S] [N]:
- fala de si usandec o préprio nome [S]) [N]; sabe dizer o nome
completo [S] [N};

~ numa brincadeira com adultos, compreende, pergunta e fala
sobre as regras propostas [S] (N]:

- numa brincadeira com a bola, obedece a quatro ordens [S] [N}:
- fala sobre pessoas ausentes [S) [N]:

- fala sobre fatos ocorridos [S) [N]):

- conversa sem se importar se alguém estd interessado ou até
mesmo escutando [S] [N):;

- canta cangdes simples [S] [N];

- gosta de ouvir musica [S] (N] e balanca todo o corpo [S] [N]:
- gosta de dangar [S] [N] e consegue acompanhar o ritme da
musica [S] [N]:
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10. Desenvolvimento psicolégico (as qualidades ou tragos psicolégicos que sdo
caracteristicos dessa crianga; como a crianga é e como ela age e reage no
mundo)

- 0 que distingiie esta crianga das outras crian¢as?

- 0 que & comum entre ela e as outras criangas?

-

Como € seu modo de ser (humor, emo¢des, sentimentos)?
H
- Qual & a sua disposigdo de espirito (bondosa, carinhosa,
cordial)? H

’
- Como reage a uma alteracgado brusca no amb1ente7'

»
r

a situagées novas ou estranhas?

’

ou quando € impedida de atingir algum lugar ou de pegar
alguma coisa? ;
- Que emogdes ela demonstra ao tocar o préprio corpo?

. @ o corpc de outra pessoa?

. [
- Ela brinca com os érgdos genitais [S] [N]: como os familiares
de um modo geral, reagem a esse comportamento? H
- Ela ja distingle menino de menina [S] [N] como?

H
- Quais sdo suas preferéncias: um brinquedo: H
uma brincadeira: ; uma companhia:

- Como vocé a descreveria?

. saudavel [S] [N] ou doentia [S] [N];

. picnica (gorda) [S] (N]; atlética (musculosa) [S] -[N];
- asténica (delgada) (magra e espichada) [S] [N]:

. alegre [S] [N] ou triste [S] [N];

. agressiva [8] [N], mandona [S] [N], desajeitada [S] -[N}],
ciumenta [S] [N]:

. amorosa [S] [N], cooperativa ([S] [N], calma (S] [N],
extrovertida (assanhada) [S] [N] ou introvertida (acanhada)
[S] [N];

. facil de lidar [S] [N], d1f1c11 [S] [N] ou de rltmo lento
[S] [N};

- Com relagdo ao comportamento, ela tende a: divertir-se e
entreter-se sozinha [s] [N]: explorar e perguntar,
satisfazendo a.curiosidade [S] [N]:

- Com relagao a vocé, ela tende a: influenciar ou dominar [S]
[N]); admirar e seguir de boa vontade [S] [N]: procurar sempre
protecgao ou auxilio [8] ([N]; apontar e demonstrar que
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reconhece suas expressées [S] [N];

- Como ela se relaciona:
. com vocé
. com familiares (pai, mae, irmaos)
. com criangas da mesma idade:
e com criangas mais velhas ou mais novas?

me wWms Wy e

- Como expressa seus sentimentos por vocé
e por um objeto de estimagao
- Como reage: ao ser acariciada, elogiada?

et B )

-a

e ao ser ameagada, punida?

-

- Como sdo seus passeios?

hatll

- Mencione algum outro jeito dela ser, que o gratifique, que o
preocupe, ¢ue nos possa ser util:

r
~ Descreva qual o sentimento (negatlvo e/ou positivo) que essa
crlanga desperta em vocé: :

e

- Como vocé espera que ela seja no futuro?

r’

- Relendo o questionadrio, quais os aspectos do desenvolv1mento
dessa crianga vocé destacaria como mais importantes?

- Qual €& o .seu vinculo com ela (parente, bab4a, médico,
professor, vizinho, etc.)? Especifique:

~e

qual & sua profissdo? - .

Dbata, / __J19.
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Colaborador(a) (aquele que observou a crianca e preenchen o

questionario):

Nome:

Enderecgo:

Cidade: Estado:

A ser preenchido pelas pesquisadoras:

IDADE DA CRIANCA: anos e neses

PERiODO DE DESENVOLVIMENTO:

Rio, / /19
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ANEXO 5.4

CARTA A PESSOA QUE COLABORA

Prezado(a) Colaborador(a)

Somos duas pesquisadoras atuando no campo do desenvolvimento infantil, uma
da 4rea médica (neurologista) e outra da area psicolégica (clinica e escolar), que
trabalhando com criangas sempre sentimos a necessidade de desenvolver um estudo que
permitisse melhor e maior compreensao sobre o processo de desenvolvimento da crianga
em geral e, especialmente, sobre a crianga brasileira.

Nosso interesse especifico recai sobre o periodo basico que vai do 0 aos 7 anos,
nos seus aspectos fisico, psicoldgico e social, integrados, uma vez que sendo.bésico e
estruturador nos solicita uma atuagido preventiva na detecgdo e corregdo de pequenos
desvios que sabemos ter, a longo prazo, implicagdes em outras etapas da vida.

O nosso principal objetivo nesta pesquisa é.determinar o potencial observado na
crianga brasileira, em cada um dos 24 periodos de desenvolvimento, e comparando-os
com propostas tedricas organizadas de acordo com o processo, definir os sinais mais
significativos do desenvolvimento que possam se constituir num padrao ideal para esse
determinado periodo. :

Para tanto, através de suas respostas ao Questionério anexo, esperamos obter
dados gerais sobre a crianga que vocé se propde a entrevistar e informagdes sobre as
principais caracteristicas que foram observadas, testadas e descritas e que se referem a
diversas etapas e aspectos nele referidos. - :

Acreditamos que, ao realizar esta pesquisa, poderemos levar a familia uma
melhor compreensio e um maior conhecimento sobre o potencial de desenvolvimento de
seus filhos, pois do momento em que se compreende e conhece profundamente a crianga
(como ela €; o que ¢la ja faz; o que ela pode fazer; o que pode ser, ou nao, esperado
dela) ter-se-a maior capacidade de se envolver com ela e estimula-la, favorecendo um
mituo desenvolvimento. : s N

_ Além desse aspecto, esperamos poder compreender, através de suas respostas, o
que esse processo-de desenvolvimento significa para os familiares ou (responsaveis) das
criangas entrevistadas e, pesquisando interdisciplinarmente, ampliar o campo de estudos
e aplicagdo para todas as 4reas cientificas envolvidas com o desenvolvimento infantil:

‘Tentamos elaborar um questionéario que fosse preenchido de forma objetiva,
porém alguns dados s6 podem ser colhidos de forma descritiva e estamos contando com
sua ajuda no preenchimento correto e completo dos itens. As perguntas nao descritivas
devem ser respondidas riscando o sim [S] se a crianga consegue realizar com facilidade a
tarefa proposta e riscando o nao [N] se ndo consegue fazé-la com facilidade. Se faz mais
ou menos ou as vezes faz, outras nao faz, nao devem ser considerados, uma vez que se
trata de levantamento estatistico e tais respostas dificultariam a analise dos dados. - '

Ha algumas informagbes solicitadas que sabemos ser dificeis de responder, tanto
por nao ser de seu conhecimento quanto por nio se lembrar ou, até mesmo, nao
entender a pergunta, ndo ter observado, ser dificil testar, etc. Nesses casos, pedimos
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responder: ndo sei, ndo lembro, ndo observei, ndo testei, etc., ou seja, exatamente o que
estiver ocorrendo com vocé. Agindo dessa forma, honestamente, vocé nos dara a medida
de confiabilidade de nossa pesquisa. o '

A proposta de um levantamento de 4mbito nacional estd ligada ao fato de
acreditarmos na necessidade de um conhecimento mais abrangente sobre as mais
diversas criangas que representam o povo brasileiro e a realidade de nosso pais se
presentifica e continua nessa geragdo que estamos pesquisando; por esses argumentos,

queremos poder contar também com sua ajuda na duplica¢io da pesquisa, bem como
com suas criticas e sugestdes.

Como esta pesquisa se refere a um processo ao longo do tempo, seria ideal
podermos retornar a vocé completado este periodo de desenvolvimento com novo
questionério correspondente & proxima etapa. Portanto, se vocé estiver de acordo em

responder o proximo Questionario, solicitamos colocar seu endere¢o completo para
contatos posteriores. S

Agradecemos penhoradamente a sua colaboragio e esperamos que dé & nossa
pesquisa a sua mais séria consideragao."

Riode] aneirq,

Leila Ludolf de Almeida Carvalho (CRM 5233267-4)
Av. Rainha Elizabeth, 244 apto. 801
Ipanema - CEP 22081

jio de Janeiro - RJ

Telma Sueli Ferracioli Marques (CRP-05/5216)
Rua Paissandu, 155 apto. 1101

Flamengo - CEP 22210

Rio de Janeiro - RJ
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S8ISTEMA DE ACOMPANHAMENTO DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

ANEXO 5.5
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I.

A.

I. COMPOSICAO LOGICA DO SISTEMA

ATUALIZA DATA DO SISTEMA
ATUALIZA DADOS DO PERiODO
ATUALIZA FICHAS DE CADA PERiODO: .
C.1l. la. Ficha = Mapa do periodo (Crianca Ideal)

C.2. 2a. Ficha e subsequentes = Questionarios

ATUALIZA VACINAS

. ATUALIZA DESCRICAQC DO SINAL SIGNIFICATIVO:

E.1l. Capacidade
E.2. Qualidade
E.3. Especializagao

INSTRUGCOES DE USO DO SISTEMA (opcional)
INSTALAGCAO DO SISTEMA AQ EQUIPAMENTO USADO
IMPRESSAO DE:

H.1l. Mapas por periodo

H.2. Questionarios por periodo

H.3. Listagem (a discutir)
H.4. Fichas

ARQUIVOS DE CONTROLE DO SISTEMA E DO'USUKRIO

II. DESCRIQAO DO BISTEMA:

ATUALIZA DATA DO SISTEMA (opcional)

. PROGRAMA DE ENTRADA DO SISTEMA NO QUAL O USUARIO.
DEVERA FORNECER A DATA QUE DEVERA CONSTAR EM TODOS OS

RELATORIOS GERADOS PELO SISTEMA;
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B.

cC.

D.

E.

. INICIALIZA TECLAS DE FUNCAO PRE-DEFINIDA (F1 A F10);

. FORMATA O SISTEMA DE ACORDO COM 0S PARAMETROS
DEFINIDOS NO ARQUIVO DE CONTROLE, DURANTE A INSTALAGAO
DO SISTEMA;

ATUALIZA ASPECTOS NO PERiODO:

. INCLUI, ALTERA, EXCLUI, CONSULTA, ORDENA, RECUPERA E
IMPRIME DADOS ESPECIFICOS AO0 PERIODC DO DISKETTE;

ATUALIZA FICHAS DE CADA PERiODO:

. INCLUI, ALTERA, EXCLUI, CONSULTA, ORDENA, RECUPERA E
IMPRIME DADOS DE UMA DETERMINADA FICHA DENTRO DO
PERIODO CONTIDO NO DISKETTE' o o

ATUALIZA VACINAS:

. INCLUI, ALTERA, EXCLUI, CONSULTA, ORDENA, RECUPERA E
IMPRIME DADOS DO CADASTRO DE VACINAS, COMUM A TODOS OS
PERiODOS E, CONSEQUENTEMENTE, CONSTANTE EM TODOS
OS DISKETTES;

. OBJETIVA OTIMIZAR ESPACO NOS ARQUIVOS DE FICHAS COM A
CODIFICAGAO DE UM CARATER NUMERICO OU ALFABETICO PARAl
CADA TIPO DE VACINA EXISTENTE. COM ISSO, ESTA CRIADA
UMA LIMITAGAO DE 26 VACINAS ("A" A "Z"):

ATUALIZA DESCRIGAO DE CAPACIDADES/QUALIDADES E
ESPECIALIZACOES

. INCLUI, ALTERA, EXCLUI, CONSULTA, ORDENA, RECUPERA E
IMPRIME CAPACIDADES/QUALIDADES E ESPECIALIZAGOES,
CORRESPONDENTES AO PERIODO CONTIDC NO DISKETTE;

. OBJETIVA OTIMIZAR ESPACO NOS ARQUIVOS DE FICHAS COM A
CODIFICACAO DE DOIS CARACTERES ALFABETICOS PARA CADA
CODIFICACAO EXISTENTE. COM ISSO, ESTA DETERMINADA A
LIMITACAO DE 676 DESCRICOES DISTINTAS (26 X 26 = 676);
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F. INSTRUCOES DE USO DO SISTEMA (opcichal):

. CONJUNTO DE NORMAS DE CONDUTA DO USUARIO QUANTO A BOA
UTILIZAGAO DE TODOS OS RECURSOS DISPONIVEIS NO
SISTEMA, MANUTENGCAO DE SEUS ARQUIVOS E FUNCIONAMENTO

- COM EXEMPLOS, DE TODOS OS PROGRAMAS DISPONIVEIS NO
SISTEMA;

L2 ]
"

G. INSTALAGAO DO SISTEMA AQO EQUIPAMENTO USADO:

. CONJUNTO DE PARAMETROS QUE DEVERAO SER FORNECIDOS PELO)
USUARIO PARA MELHOR ADAPTACAO DO SISTEMA DO SEU|
EQUIPAMENTO. 0OS PARAMETROS SAO:

1. DRIVE PARA ARQUIVOS DO USUARIO: "A" E/OU "B"; .

2. PADRAO DE TELA:
“A" - SCREEN 0; _
WB" - SCREEN 1 COM ALFABETO NORMAL;
"C" - SCREEN 1 COM ALFABETO REDEFINIDO;

3. CARACTERES DE CONTROLE DA IMPRESSORA:
.  LIGA EXPANDIDO;
. DESLIGA EXPANDIDO;
. LIGA COMPRIMIDO;
. DESLIGA COMPRIMIDO;
. SALTA FOLHA;

H. IMPRESSSAO: .
H.l. IMPRIME, PARA CADA PERIODO, UM MAPA E UM
QUESTIONARIO PADRONIZADOS, DE ACORDO COM AS FICHAS

"CONSTANTES NO DISKETTE E REFERENTES AQUELE
PERIODO;

"
]
[ 8]

IMPRIME, PARA CADA PERIODO, MAPA ou QUESTIONARIO
_ LISTAGENS E FICHAS DE ACORDO COM AS PREMISSAS A
- _ SEREM ESTABELECIDAS;
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IXI. ARQUIVOS DE CONTROLE DO SISTEMA E DO USUARIO:

A. CONTROL.ASC - ARQUIVO DE CONTROLE DO SISTEMA,
NECESSARIO A INSTALACAO, POIS CONTEM SEUS
PARAMETROS E A DATA DO SISTEMA;

« TOTAL ....cnv.. 34 BYTES;

B. "PERIODC.CAD"~ ARQUIVO QUE CONTEM OS ITENS DE CADA
PERIODC DE DESENVOLVIMENTO, ONDE "PERfODO" E A
DESCRICAO GERAL DOS SINAIS SIGNIFICATIVOS CONTIDOS
NO DISKETTE. EX.: O00OM-01M OU 06A-C7A. OU SEJA, ©O
ARQUIVO CONTERA 0S ASPECTOS REFERENTES AO PERfODO.
DO NASCIMENTC A0S 30 DIAS DE VIDA (OM-1M) QU AQ|
PERIODO DOS 6 AOS 7 ANOS, NO TOTAL DE 24 PERfODOS
(listados no final desse resumo). CONTERA:

. O CODIGO DE CADA ASPECTO,BEM COMO SUA DESCRIGAO:

O REGISTRO: 1- 1: CODIGO NUMERICO DO ASPECTO:.
2-19: DESCRICAO DO ASPECTO;

TOTAL ....... ++ 19 BYTES;

C. "ASPECTOS.CAD" - ARQUIVO COMPLEMENTAR AQO ARQUIVO
"PERIODO.CAD". CONTERA AS AREAS E SUBAREAS DE CADA
ASPECTO. "ASPECTOS.CAD" SE REFERE AO NOME DO
ASPECTO EM QUESTAO. EX. FISICO.ASC, QUER DIZER QUE
O ARQUIVO CONTERA REFERENCIAS AO ASPECTO Fisico,
SUAS AREAS E SUBAREAS;

. O REGISTRO: 1- 2: CODIGO ALFANUMERICO DA AREA:
3-34: DESCRIGCAO DA AREA;

. TOTAL ....... 34 BYTES;

D. "SINAIS.CAD" - CONTEM TODAS AS CAPACIDADES,
QUALIDADES E ESPECIALIZAGCOES, DEVIDAMENTE
CODIFICADAS PARA SEREM LANGCADAS NAS FICHAS
CORRESPONDENTES ;
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. O REGISTRO: 1~ 2: C6DIGO ALFABETICO;
3-50: DESCRICAO DO SINAL:;
. TOTAL ...vc.. .. 50 BYTES;

E. "VACINAS.CAD" - ARQUIVO QUE CONTEM TODAS AS
VACINAS A SEREM TOMADAS PELA CRIANCA DENTRO DO
PERIODO PESQUISADO;

. O REGISTRO: 1- 1: CODIGO ALFANUMERICO DA VACINA;
2-30: DESCRICAO DA VACINA:
. TOTAL vueveeeenn 30 BYTES;

F. "FICHAS.CAD" -~ ARQUIVO DAS FICHAS QUE CONTERAO

DADOS ESPECiFICOS DE CADA CRIANGA PESQUISADA;

- O REGISTRO: 1- 4 : IDADE NA FORMA ANO/Mé&S;.

5- 5 : SEXO (F OU M); |
6- 6 : COR (B, N, A OU I);

?- ? : APGAR (1°® E 2% MINUTO); |
7- 10 : PESO, NA FORMA DE KILOGRAMAS . -_

(AO NASCER E ATUAL) ;

11-13 : ALTURA, NA FORMA DE CENTiMETROS
(AO NASCER E-ATUAL) ;

14-15 : PERIMETRO CEFALICO, EM CENTIMETROS (AO
NASCER E ATUAL) ;

16-46 : DENTIGAO (INLiCIO, EM MESES, QUANTIDADE
E QUAIS SAO OS DENTES) :

VACINACAO CODIFICADA

(QUAL VACINA E A DOSE);

48-400: SINAIS SIGNIFICATIVOS CODIFICADOS
(CAPACIDADE/QUALIDADE/ESPECTALIZACAO)

P9
-]
|
.S
-]
.

. TOTAL ..... 400 BYTES.
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QUESTO
QUEST1
QUEST2
QUEST3
QUEST4
QUESTS
QUESTS
QUEST?
QUESTS
QUEST9
QUEST10
QUEST11
QUEST12
QUEST13
QUEST15
QUEST18
QUEST21
QUEST24
QUEST30
QUEST36
QUEST4A
QUESTSA
QUEST6A

QUEST7A

TOTAL .......

RELAGCAOQ DOS 24 QUESTIONARIOS

PERiODO
PERiODO
PER1iODO
PERiODO
PERiODO
PERiODO
PER1ODO
PERiODO
PERiODO
PERiODO
PéRiODO
PERiODO
PERI1ODO
PERiODO
PERiODO
PERiODO
PER1iODO
PER1i0DO
PERiODO
PER1iODO
PERiODO
PERiODO
PERiODOQ

PERiODO

00M-01M
01M-02M
02M-03M
03-M0O4M
04M-05M
05M-06M
06M~-07M
07M-08M
08M~09M
09M-10M
10M-11M
11M-12M
12M-13M
13M-15M
15M-18M
18M-21M
21M-24M
24M-30M
30M-36M
03A-04A
04A-05A
05A-06A
06A-07A

07A-08A

... 24 QUEST

24 MAPAS

(do nascimento aos 30 dias de vida)

(dos 31 aos 60 dias)
(dos 61 aos 90 dias)

(dos 91 aos 120 dias)

(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do
(do

(do
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5ﬂ

69

79

89

99

10+

11

12+

13¢

15¢

18¢

21¢

24¢

30° nmés ao 3¢ anco de vida)

3¢

4¢

59

69

7 e

ao
ao
ao
ao
a0
ao
ao
ao
ao
ao
ao
ao
ao

a0

5¢ més)
62 més)
79 més)
8¢ més)
9¢ més)

10®* més)

i1l° més)
12° més)
13° més)
15%* més)
18° més)
21° més)
24° més)

30¢ més)

ao 47 ano)

aoc
ao
ao

ao

5¢ ano)
6% ano)
7¢ ano)

8° ano)
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