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RESUMO

Este estude wvisa empreender uma reflex3o acerca @ umna
historia coletiva doz muilos sujeitos que fracassam nas escclas

pubklicas brasileiras; gqus permanscem VANioS anos ha primsiras

o =
Serlez. = por vezes. param de estudar. FPartinds de um enguaare
teoricoe das diversas concepgdes de sujerto gus forjam este

cenarico educacional especifico. procuro configurar o conceltbto

e Uil Lo fracassado escol ar., sujei to constituido

1

i

constitulnte de uma dialetilca soclial. A Zegulr, caracterizoe ds=s

)

i

forme oriltica, algumas explicacoez acerca do fracasso ezscolar
don sujieitos gque esti3c presentes na literatura. Num segundc
momentao. atraves da analise de alauns contetdos discursivosn.

enunslados pelosn propric: suyertosr. procuroe esbhogar um o

-

per U . For o i, conciue por Uma ver 530 e Uina hasiog e
coletlivs dos SUlerton fracazsados escoelares. Hiztoria  rogue
Lradus o QU denomlnes  ppor Saga. £ Sada dosn sujlelton Jue
dessiam aprendsr . gus Lem expectativa de serem enilnhados. nas.
Alnca ffus Criticandd o Spobemnia de ensmind, dEtram deseSpeer arnco

E a sags aa Resizlenclia ha Fersistencra-leslsténcila Denbe a um

proces o de escclarlizsacds racassado.



ABSTRACT

this study aims &t developing & reflerion about €
cellectyrve asiore ot the Mmarsy subjects w b tail Py Ll Ee
state schools. These subjects stavy several vears in the first

grades s&snd sometimes gu::tl studying. From theoretical retersrmoo
of several] conceptions of subject which give rise to thas
specirfic educational SCenario, H delineate the concept cT
"school failure subject”, a subject which constitutes and 15

constituted by & sSOCl

W

i dgialetics, i her, 1 characierizZe

criticelly some erxplanations on the schowl failure of subyects

-k

which are present in the literature. Through the analysis ©

some disceourse conterts, uttered by the own suhiects. | outlirs
2 certain pathigs Ioromfudge for o2 =R g = Cext Tttt
hiretor. T the =l alal ol Ta1iure sobasmodz St ot

tranclates what 1 named = saga. | fve SS0F et cubhjectce T

desirs to learn. who have evpectation of be:ing tsucht. amct. =
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"Estou presoc a vida e olho meus companheiros.

E=st3o taciturnes mas nutrem grandes esperancas.

Entre eles. considero a enorme realidade.

O presente ¢ t30 grande, nfoc nos afastemos.

N3ao nos afastemos muito, vames de m3eos dadas.

N3oc serel cantor de uma mulher. de uma hisbtdéria,

Nic direi suspiros ao ancitecer, a parsagem vista da janelas,
NZo distribuirei entorpecentes ou cartas de suicida,

Nao fugirel para ilha. nem serei raptado por serafins.

O tempos & 2 minha materia. o temps presente.,
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"MEos Dadas”

Dr urminond
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

A guestio do sujeito que fracassa na ezcola perpassa minha

pratica como psicéloga c¢linica, inserida numa instituiciEZo

publica de ensino e atencio & saude. E  frequente o
comparecimentc a esta unidade de atendimento ambulatorial. de

adoiescentes e sua familias. trazendo a guelxa

frocussc

escolar” como suas proprias e come encaminhamento de escolas e

[

posto:z de sauds. = sujlellos das classes populares que ndo

tn

aprendem nas escola pUblicas; ficam wvarios anos nas prime:ras

series e, por vezes., param  de estudar. =30  chamados de
sSulelrton com Umau desempenho',. "repetentes', “renitentes'. com
“difrculdades de oprendizagem”.  Vfracassc escolar' e outros

"tecnicos'".

w
Fa-
19

Lermos n

De gue forma poderia entender esta tiHo freguente quel xa
doz sujieiteos™ Embora o obijets de minha atencic especifica como
psicologa de orientagio psicanallitica seja a historia e a itrama

singular de cada sujeitc. a gueixa fracassc escolar me remetia



W

a necessidade de reflexdo de uma dimens3o social

SujeitorEscola.

Alguns dados & parametros acerca da escolarizacio. do

fracassce escolar no Brasil, impingenm esta reflex3o.

Has escolas publicas brasileiras. para cada 1000 criancas

que se matriculam na 1% serie do 17 grai, somente cerca de 408
chegam a 2% serie CSEECA-MEC - Sintese Ketrospectiva do 19 grau
1374-1978~-19810 . Segundo outras fontes do prépric MEC, esta
baixa promogiZc escolar, existe ha mais de quarenta anos e,
apesar de terem sido feitas “"intervencBes'. n¥o apresentou. em
nenhum momento, modificagSes significativas. CTabela T.

Apéndice AD.

Considerandoe o periodo de 199801980, apenasz =0% doz
: = o . e
matricul adez na 1) zerie chegaram & concluir o1 oray.

conforme  consta num FKelatdrico scbre a Situacioe Mundial da
Infancia CUNICEF. 189890, Pode—-se ainda obser var que
comparands com o= demat s l11€ palses que figuram nest
levantamento. apenas Guine-Bissau., Iémen. Benin e a2 FKepublica
Democratica do  Lacs apresentam um  percentual de “sucesso

escol ar alnda 1nisrior

-
[
-

respectivamente: 18X, 153, 154, 14%>
Ferante os proprios paises pobres e “"subdesenvolidosz' do punds,
a escolarizacio no Brasil se deztaca por seu fracasse (Tabela

IT. Apendice AD.



Dados gue denunciam o fendmeno do fracasso escolar no
Brasil. nio faltam. Poderia me deter aqui em dezenas deles.

Para ndo tornar o texto enfadenha, remete as tabelas III e IV

- T - . - - o) .

CAapgndice A} gue se referem ac Ensine de 1. grau da rede
municipal desta cidade. Mas estes dados. embora contundentes
em gque "algoe val mal'. exigem uma leitura para adquirirem

significacio. Precisam ser falados.

Neste trabalhe, me propus a uma reflex3c sobre o gue
concel tuel CoOmMo "sujerlto fracassado escolar" baseada
fundamentalmente em Foucault <1877). O objetivao nic fol.
entretanto. desceobrir as causas do fracasso escolar de cada
SUjeito. D obleto de estudo, o sujeite frarcassado escolar.,

sUlelto historico-social e singular, me incitava outra via de

.-
analize. Me remetia a compreender algumas questBes acerca do
gue s parecia ser uma historia coletlva dos BU el Los
singul ares, Foir este o propdsite que nerteou Lodo o trabal bo.
Iniciel a trajetdria tentandes me familiarizar de torma

mals sistematlicas com as explicagdes da literatura & procurandes

dizcutir com oulros profissionaisz gus “lidavam'” com a guestio
do Iracasso escelar dos sujeitos. Trata-se de um campoe muito
anplo., gque perpassa varilas ar=as do saber: Pedagogira. Medicina

Fsicologia, Sociclogia. Histéria. O gu=, por um lado, tradunr &
compl ey dade 1nevitavel ao se tratar do "sujelito" 2 me fazia
perceber wn despreparo Ledrico. Mas. por outro, se colocavs

esool ares

[

C oM una "exlgenociat; o sujeitas fracassado



continuariam comparecends a4 unidades na gual me inseria.

E uma coisa era certa; ndc era por ser psicdloga que
deveria fficar procurando explicagdes psicoldgicas para
quaisquer questdes. ‘Me & muito carco e sério o exercicic de

minha profiss3o;, n3o desejaria o fazer com poucos escripulos.

N3o poderia tampouco selecionar "quel xas pertinentes” e
simplesmente ignorar as demalrs. Alem do mals, a guestio do

fracassc escolar, sua grande incidéncia. sua configuracio como
queixa que chegava a estla e outras unidades de saude, e as
tantas explicagdes sobre os I'racassos dos sujeltos. e

intrigavam.

Procedi & uma circunscri¢iieo e analise de explicagibes

freguentements aventadas na literatura para o fracasso escolar

dos sujeitos. Come uma referénciae para a analise utilized o©
enguadre  Ledrico proposic por Saviani 1987l acerca de
Concepcdes = Tendencias =n Educacl3oc Brasileira, Eessal tando,

neste referenciral. as variaz concepedes: de sujelito que permeian
2 pensament o educacional brasileiro, pude assim me remeter As
explicagdes. problematizanden as perpectivaz bLeoricas referidas.

As multiplas e divergentes explicagdes foram ent3o alocadas =m

11

Lrés grupos. a saber; az de gue © sujeito & que nd3o aprende. a
de gue ndc s2 ensiha aos sujeitos ¢ ainda as gue remetem a2 um

processo dialético da escolarizacido na abordagem a2 guestdo.

Durante a exposigio das explicacBes acerca do fra

[

as

in



escol ar dos sujeltos. tornava-se evidente uma certa
contraposigic; a perspectiva tomada como referéncia agqui., Ja
esbogada guando circunscrito o conceite de sujeito fracassado

escolar. Se Lornava mais clara.

Tendo-se caracterizado um marco tedrico, prosseguil
indicando um  rumo  especifico, atraves de  uma refllexdEo
metodol dgica. \Me dispus a realizar uma discuss®c acerca de uma

histdéria coletiva dos zujeitos atraves dos proprios discursos
por eles enunciados. Concebendoe o sujeito constituide e
constituinte por praticas discursivas como protagonistas desta
histéria. empreendi uma escuta centrada na dimensSo =social da
fala deste=s =s=ujeitos. Fressupus agui. gu=s esta trama, para
além de um significado pessocal e singular poderia configurar

uma histoeria coletiva.

Alraveész de uma analise das significaces produzidas nos
discursos dos sujeitos. al guns conteudos e mostravam

recorrentes e cirounscrevi ~os em calegorias.

Sem oa intengdo de, a partir destas categoerias, descrever
"A Historia' dos sujeitos fracassade=z escolares. pretend:.
aqui. esbocar um certo percurso, Umna vers3o desta histeria
col=tiva. Histdria gue traduz uma saga. A saga doz sujeltos
I'racas=sados escolares,



"Essa viagem ¢ imortal, e comegi-la

Saber gque ha tudo. E mover—-se em meio

a milhSes & milhfes de foarmas raras.,

A

secretas. duras. Eis al o meu canto.

"Consideragdes do Fosma"

Dy uninond



CAPITULO 2

CONSIDERACOES INICIAIS

NHeste capitule, sob o titule de ConsideragSes Iniciais,
pretendo circunscrever algumas concepgSes do suieitc em Educacio
Brasileira. Considero pertinente para tal, partir do enguadrs
Ltedrico proposto por Saviani (19872 acerca de tend&ncias da
Educacac Brasileira. por sua vez padtado numa analise concretla
das atividadez educacionals. FProcuro identificar neste guadro.
a5 varias concepefes de sujelits gque o foriam (2,13 para
posteriormentes me deter na prdédpria concepgdc de sujelto aguil

adotada como referéncia. que & o obleto de reflexio deste estudo

2.1. SOBRE CONCEPCOLS DO SUJEITO EM EDUCACAC BRASILEIRA

Esbogar . nestas consideracGes imnlcials, ainda gque de forma

bastante sucinta. um enguadre tedrico acerca de concepedez do



sujeitoe em Educacdo Brasilelira me parece procedente no sentido
de pontuar idéias presentes neste trabalho. A necesszidade & de
identificar os movimentos, as {filosofias gue sustentam uma agio
e uma teoria educacironal. Ao meu ver, n3doc & possivel una

descrigio imparcial destas filosofias. peois descrever implica em

adotar um ponto de referéncia.

Savianl 718875 em umm trabalho gue wvretende evidenciar as
tendéncias da EducagiEo Brasileira enguante expressio de
posturas Trilosdricas, propde  um  enguadre tedrico. Fago
referéncia agul e  ao longo de todo o trabalho a esta
classificagdio que. repito. =stid pautadsa numa analise concreta

das atividade=sz educacionais e aponta esguematicamente para as

seguintes tendéncias ou “"Grandes  Linhoas" de  filosofia da
Fdusagds: Humanista Tradicional. Humanista Moderna, Teocnici=zta.
Critrco-Reprodutivizta e Dialetica. Cada uma Xpressa uma
Cconcepcic de suiteltoe egpecifica = corelo e uma referéencia
fundamental para a compreensio da evolucio deste trabal ho,

A partir das leituras deste aytor CLZavianl,., 139850 192872

pode—ze conclurr gue as tend®ncias & azs concepgdes do sujerto se
mostram mals ou menos predgnhnantes. dependends das caircunstancias
historicas & o conteXio Jque as rege; mas também. gque no atual
panorama educacional brazileiro todas co-existem & conviven. A
atuals explicagtes sobre o fracasso dos sujeitos corrobaram esta

eI S

afirmacio (Ca

et



A btendéncia Humanista & discriminada enpquanto tradicional =
nmoder na., A tendéncia Humanista Tradicional em EBEducacio € a
vertente gue inspirov as idéias acerca da natureza hwana dos
liberais burgueses do século XIX. Temn como perspectiva tedrica
uma, visao essencialista do ser humano: o ser humano &
considerado © nucleo da sociedade, dai o terme individuo.
unidade indivisivel. O individuo & "“encaradoe come constiliuldo

pOT UG esséncia inuiguel cabendo & educag@ico conformoar—se o

esséncia humanda. A= mudangas s8o peols constderados acidentalis'
CSaviani, 1987:24). O processo de escolarizagd3o esta centrado

na figura doe professor que personifica o papel redentcr da

'y

educagio. A tendéncia Humanista Moderna. perpetuande a nogdac de

individuo como unidade social, reflete uma visd3o de sujeito

baseada na existéncia, na atividade. Fermanece uma 1déisz
humanista, no entanto dindmica. com possibilidades de mudancas
partindn daz relagcdes dos  indl viduos:. Felna sSoberanc um
Y"oeroologismoe pedagdgioo’.

o Uma cutra tendencia marcante e pensament o
educacional, coloca-se o Tecnicismo. E a obstinagio pela
operactonot L2ecdo dos ocbiye!lluves e pelas mul tiplas =
modernissimas Ltecnologias do ensino. E a otimizaci3o do enzino.
gue centra no método. no planejamento téonico-pedagogicos. o
processo de escolariza¢do. A concepgio de sujeltc ndioe e,

entretantoc. multo explicita. sugerinde um sujeito-objeto. um

aparato consumldor de tecnicas.
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Outros estudos (mais teoricos do gue praticosd constituem
uma tendéncia {ritice-Reprodulivista. Para esta, a guestio da
escolarizagio ¢ mero reflexo de determinanies sécio-econdmicos,
inerentes & estrutura capitalista. 2 extenso trabalhe de
Berdieu-Fasseron (1878), A FReprodug&o, denota claramente este
ponto de wvista. O maior merite dessa tendéncia & o carater

criti

It

@ no sentido de Ser uma denuanci a da autonomia da

escol

B

rizacdoc perante as relag¢gde=s da =sociliedade. A maior
fragilidade ¢ a concepgdo passiva, imobilista do sujeite e o
carater de certa forma tragico, gque carrega como perspectiva;
considersa qgue a estrutura soclial capitalista produz uma escola
publica para os sujeitos das classes populares propositalmente

destinada a uma total improdutividade.

A tendéncia Dialética. postula também que em sociedades de

cunhe capitalista. comae a brasileira. o=  bens e =Servicos
produzidos pela total idade da sociedade. inclulndo a
escolarizagio, nic  sfFo jgualmente  garantidas a todos o5

C.
e

sujeltos; antes dependem de sua insergdo no processo social

producZfae. ou seija, da sua condigdo de classe. Mags facse a este

m
.

gquadro, pretends afirmar gue a classe seocial ira apenas dellnear

alguns limites mais provavelis de entrada, permanéncia e =aida

0

dos sujesitos na escola. A determinaciEo sdcio-econdmica ndoe =
unica, meclnica e absoluta. Uma determinagcio muliipla, produto
de uma articulagio complexa de todo un conjunio de implicag@es
SOCLAal s, historicas, culturals =] politicas cul mina numa

.

concepedo do sujeito como sintese destas relacdes. MNovamente



busco Saviani (18987) gue evidencia essa tendéncia na Educacio

"

COomo sendo o =S paco da apropriagac-sdesapropriacio
reapropriagdc do saber das classes populares. trabalhadoras,
domi nadas. Segundo ele. "este espage esta atravessade pela
contradig@e escrita na esséncic mesme do mode de  producdo
capttalistia: a contradigdeo capltal-trabalho. Sendoe o saber
terga produtive e sende a sociedads caplitaliste caracteri=ads
pela propriedade privade dos meios de preoducdc, o classe gue
deten os meics de produgdc se empenhe em se apropriar do sabor
desapropriando—o dex classe trabalhadora. Contudo sendo

tmpossivel o apropriacde exclusiva do seber (...2 restalndo) o

fx

trabalhador apenas o dominic do saber correspondente o parcel
do tratatho gue lhe cabe executar. A classe trabalhadora gor

U ves, s esforga cotidianamente & de variadas formas, por

recgoropriar o saber de gue & desapropriado. " (Saviani, 1387: 402
Huna fendéncia dialetica, nem otimismo. nemn pessimnsmo

pedagogico, = 2im a possibilidade da escolarizacio como Drocesso

diradmco., como um 1nstrumentoe de luta. Luta por uma malor

produtividade no processo de escolarizaci3o. vislumbrands com sus

]

concepcdo historica e dinamica dos suieitos. que estes poSsam se

i

constitulr —om sSucesso na escola & na vida.

2.2. SOBRE O SUJEITO FRACASSADD ESCOLAR

Conforme referidoe no primeiro capliulo, se constituem oomo

objeln de reflexio deste estudo. adolescentes gque nio aprendem
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na escola. gue permanecem VArios anos nas primeiras séries do
primziro grau da rede publica de ensino e por vezes, param de
estudar. Aqul denominoe por “sujeitos fracassados escolares'. A
denominagdo sujeito fracassado escolar configura uma condigHo
especifica de ser humanc e uma perspectiva gque tem como
caracteristica fundamental a sua constituici3c numa dialética
social. Irei me deter. neste item, a circunscrever este termoc.
Nio se tata de definir teoricamente umz concepgdo de ser = dal

derivar tudo o mals gQue ocorre com este em sua pratica social.

Nem o contrario. Trata-se de pensar sujeltorzsocial,
tecria-pratica num plano corganicamente articulade (Cap. 2 -
2.13.

Fol a partir de uma questfo pratico-tedrica, que me pus as
valtas com este trabalho de percussio = repercuss3o pratica.
desde seu primeiroe esbogo. A formagcido comde psicologa de

orientagio psicanalitirca me remeteu, num momsntoc préevio a ssite

bt

estudo. 2 anal:zar az queixas do fracaszso escolar do sujelito,

assim como oulras. sob a ddtica da singularidade de suas
histdrias. Maz eram muitos oz sujeitos. e ainda gue pressupondo
suas singularidades., as maltiplas meledias das Histdrias e

conduziam a reflex3oc de algumas mesnu e freguentes notas

Vi
I

melhor dizendo. um mesmod cddlgo.

Poderia configurar um ovbhisto de andlise que comporiasse una
reflexid3c maiz coletiva sem ferir o pressuposto da singularidade

do sujeitoe? Esta fol a intencio.
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A teoria psicanalitica, para tode & sempre Freudiana,
releva o conceito de Inconsciente na compreensZo do sujeito.
Propronde um descentramento da noc3o de ser humano racional. a
psicanalise subverte esie aos fendmenos inconscientes: Sujeito
do Inconsciente. A concepgio de sujeito agui adotada pois. &
fiel & Leoria freudiana valerizando sua dimens3o dialetica. e se

distanciandoe de outras vias de concepcdo do ser humano como a de

esséncia da socledade, prépria de uma visio humanista. Dal ndo
utilizar ) Lterme individuo, gue remete a uma unidade
indivisivel, uma ménada, um ndcleo da sociedade. A psicanalise
nFo postula a existéncia de individuos. Com relagio ao

Inconsciente, conceito complexe = central da obra Freudiana
scbre a constitui¢ie =ingular do ser humano, nos  traduz

poeticamente Lacan:

U tnconsciente & osse capltule do minha historioc gus e

marcadoe gpor wer Lrance cou cocupado por wid mentira: & o coptituls
censuradd Mas o wverdodes pode ser resncontrado:; o more das
vezes ela ja estd escorita em algum lugor. A saber:

- nes meonumentos: e LSsc & o heu corpeos, Lsto &, o nuclec

histéricoe da neurcse onde o sintomo Ristarico meostra o estrutura

0

de wna linguagem e =2 declfro come nuwne tnscoricdoe gue. uwms ves

recolhida. pods ser cerda grave, ser destruido;

- nos documentos de arguiveos tambdém: & S Qe as recordaeges

de minha Infdncia. tmpenet ravels comnoe elas. auando  eu o



conhego a proventidénctra;
- ne evolugdo semdniica: & isso responde ac estogus & as
acepeles do vecabularic gue me & particular, como ao estile d=

minha vida e a meu cardter;

- nas tradicfes tambdém, & mesme nas lendas gque sob  umg

forma herolciz=ade vetculam minha histdria;

- nos rasires. enfim, Que conservam itnevitavelmente as
distorgdes, necessitadas pela emendo do capitulo adul terade nos
capttules Que o enguadram, = dos Quals minha exegese

restabelecera ¢ sentide'" (Lacan, 1985: 1240,

Deste texto pode—-se apreender as relagBes do Inconsciente.

enquanto estrutura constituinte da ordem do humano, ao corpdo & a

histdria. A histdria do Inconsciente. gus se expressa Ccomo Uua
linguager & determinada "‘nas troadigfes". 'neos rastres" de uma
histéria ... constituida e constituinte dialeticamente.

MHas metaforas. & evidente a nic auvtonomia do ser humano.
ser assujertado. swietto. SZujeito do Inconsciente que  se
estrutura como uma linguagem, duplamente assujertado peslo deseio
e pela ordem sSocial. Lacan ressalta em toda sua obr a
psicanalitizca a superdeterminagio histdrico-social do sujeito do

)

Inconscientse, definindo o inconsciente como "o discurse do

Outrae' ClLacan. 198%3; 1985) e a constituicio do s=suieitc num



processa dialético com este Outroe CLacan, 19833

Foli encorajada neste pressuposto em relagdo a4 constiturcic
dialetica do su)eitc. gue me dispus a esta reflexio. Hac
poderia. entretanto. sustentar uma conceituyacdc de sujeitce
fracassado escolar. gue valoriza uma dimensZo socia. do sujelto,
utilizandos oS conceltos da  teorla  Freudiana. A teoria
Freudirana. embora aceite e refira um suleite social, nic & uma

teoria do soci1al.

Joel Birman C189803 a propdsito da discussio do objleto e dos

objetivos da psicanalise. define com  clarez

far

Cue & tedria
Freudiana opera cvom relagdc ao sentide soctal para o sujeito: o

soclal a nivel do intra-psiquico.

L ezta busca de sentide e esta concepedo de sulelbo. =

coniribul cdo da teoris Freaudlana para esta reflexdo.

Feog runtoe ae referencial tamben dialeéetico de  Fousault
C1a977 . con sUas categorlas de saber - poder gue va:orilzat Uma
dimenzic coletiva. gue =& deu a construgio oo concelrto de

U2l i fracassado escolar, sujeit s enguantoc constltulac pen

Pratlircaz soUlals, Foucaul® propSe uma gengalogra dos fenomenos
Soclats alraves de uma anadilse do porgud dos  saberes.  que

Esta questdc tern s1dc tntensarmente discutida < polternzadal
destaszc gl [o1-] trabalhoc de Jurandwr Freire caoslia [$R=: 155 &

Renalc Mezar (1085 gque também serfic abordades noe Cop. 9 - 3.1, 4.
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pretendem explicar a existéncia de
pedagdgicos ou outros relacionados as

transfornagfes pelas gquat
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intrincadas relages de poder.

stes saberes

Cmerdliecos,

cieéncias humanasy e as

passam, situando-oz como pegas de

Fara este autor., o poder ndc 4

um objeto natural, uma coisa; ¢ uma pratica social, constituida

histericamente.

Neste sentido devem ser considerados n3co Poder,

mas micro-pederes, gue vio ser exercidos frente ac ser humano

atraves das praticas soclials.

O Estado ndo ¢ consliderado como

um aparelho central e exclusive de Poder que reproduz seus

interesses & sim algo que se articuia a

Se reveste de= tecnicas de

domi nagio

poderes especlficos, Jgque=

atingindo assim,

multiplamente © ser humano. S50 az teéecnicas de dominagido gque

assujeitam, atraves das praticas soci

tornando-—os sujeltos.

ais. 0s  Seres  humanos,

Maz nEo se Lrata. como bem salienta Eoberto Machado Yde

mintmlizar o paeel do £stado nas relagfes de poder existentes em
determinada socredads. 2 gue se gretendia era e Insursis

poder, ou gue o tnegduel rede de poderes do sociedads moderna

serio VLY extensfHo dos

prolongamentso ou wna simeles ditfusdo de

seria destrury a @ eseedifloldads dos

vy

pretendia jocalirzar'” (in Foucault, 1982,
wna concepcdn de poder que s reduza a

propoe a existidncia de uma pluralidede

b

Sobre o

K]

ujesto: oS

"lspest ttuves

(

sen modo de agdo. o @us

poderes gue o andalise

um modelo economclsta e

de redes de dispositilvos

de ndividuagde’ gue



[

i

constituem o sujeito.

Pecstas concepeBes e dispositivos gue sustentam uma relagic
especifica de poder sobre oz seres humanos s3o forjadas as
instituigdes, entre elas a instituigdo escolar. A Escola, com
sua tecnologia especlfica de conireole de corpos e menites se
caracteriza por um “poder disciglinar'. Mas, considerando a
geneal ogla de Foucault, n3o se trata de gque a escola tenha comeo
cbjetive uUnico reprimir o poder das classes  ja oprimidas.
Interessa a4 Escola, nie expulsar os sujeitos, mas gerir a vida
deles, Iimprimir a sua marca, tornd-los déceis e eficientes. O=

sujertos. enguantes sujeitos & Escola. sHo portadores de uma

marca do dispositive escolar, do processo de esceolarizagio.

Entendendo agqui escolarizaglo, como um processo formal gque
implica numa conjugacio entre ensinar = aprendsr no ambito da
instituicasn Escola & que tem como cbhieto o sSujeito, En=inar,
transmatir conhecl mentos . fazer conhecer, instruir. com;
Aprender. teornar-se capaz. tomar conhecimento, reter na memdria.
£ nesta coniugacio de atos sobredeterminados historicamente,
constiiul—-se um processoe educacional. E, dialeticamente., s 3

aprends casco sSe ensine e sd& se transmite um connecimentoc o

alguem gqu= tome connecimento.

Como agul me proponho a trabalhar com sujelitos Jgue tem Cons
marca um fracasso no processo de escelarizagdo, pretendo. com a

construgic do concelito de sujeitoe fracassado escolar. delxar
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entrever a marca da singularidade,

dimensio coletiva das histerias.

mas valorizar

sobretudo,

uma
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"E opreciso Lirar da boca urgente,

15

o canto riapidoe | ziguezagueante, rouco
feito da impureza do minuto
e das vozes em febre. que golpeiam

esta vivla desatinada no chio, noe chio”
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CAPITULO 3

ALGUMAS EXPLICACDES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR DOS SUJEITOS

Considerando o quadre tedrico com relagio a concepyles dc
sujeiteo em educaglo brasileira e o conceito agui proposto de
sujeito fracassado escolar, pretendo neste capitulo analisar

algumas erxplicac®es sobre o fracasso escolar dos suleitos.

T
8
3
IU
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rocodends = Lo revisio biblicar=faics= temitica. =
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*»olzxco hes ms pareCcem recorrentecs.
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anidlise, circuncscrevo estas explicacdes em trées Qrupos, & sEaber:
as agus reterem gque o sujelto nIAoc aprende. as que reteren Qurg
nd3c =2 ensina aos sujeitos e ainda as gue apontam pars  ums

reflex3oc do processo dialético ensino-aprendizagem.

3.1 OS SUJEITOS NXO APRENDEM

Dentre as explicagc®es mais frequentemente aventadas, tanto
ma literatura guantoc por profissionais gue lidam tom 0SS suwieitow

gque fracassam nas escoias, est3o as que referem umea
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ndc—aprendizagem por parte deos alunos. Articuladas & este =i
de interpretagio estic as explicagcdies que sSe seguem. marcadas
por uma concepgio humanista deo sujeito, localizando neste, de

diversas formas. a causa de seu fracasso escolar pessoal.

3.1.1 A Desnutricio

£ desnutrigio ) um guadrnro clinico de deficidéncia
protéico-caldérica no organismo por falta de nutrientes, causada
por fatores intrinsecos. gque s3io as doengas., ou por baixa
ingestdio de alimentos, Fatores extrinsecos. Quanto 4 gravidade
tém—se. pelo critério de Gomez. o3 graus I ou leve, 1l ou
moderado e II] ou grave (Zaborowski, 189900, Estima-se que 2
prevaléncia da desnutrig¢fe infantil no Brasil. embora ndo se
tenha dados mui to oreci sos e ambito nacional . =eja

Lonificativa ha nmuitos anos (Montelro., 13870, Tem—-ss qus 193

Lfi
t

1

adavtda, o CorénclLa

i
U'I
@

de

i

nutripdo protéico-calorica

R

a prevaléncice  =m

s
K
&

nutricional  mats impertants ne Brasi
criancoas ate crnce anos de tdade. nas @onas urbanas 2 rural s,

reS s tluamente, £1tun—se em torne de 30 e BOR ne estade Jde Sdc

[

Fauls., &0 = TO0% nos estados do Nordeste © 70 ¢ BOW nos estados
do Norite® (Moyses . 19BGD. Estes dados foram obtidosz pelo ENDEF
CEstude Nacional de Despesa Familiard) e representam um estuds
amplo sobre nutrig3o no periode de 187418975 Neste estuda,
constatou-se gue a desnutrigdco por fatores extrinsecos estava

presente em grande parte da populacio e se apresentava. em Zi%
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das criangas, nas Tormas moederadas = grav

Segundo alguns levantamentos C(por amostiragem = reglonaiz?
referentes aos anos 80. estes dados tem sofride  algumas
variagtes. Numa Fesgquisa Nacional sobre Satde Materna Intfantil,

por amostragem., estimou-se uma prevaléncia de desnutrigio de I1
e III graus de 7% em 18985, bem menor do gue os 22% referidos
pelo ENDEF em 1975 (Zaborowski, 19900, Em 330 Paulo. um estudo
comparativo dos ancos 1974 e 1984 concluiu gue embora a
prevaléncia da desnutricfo de um modo geral se conserve a mesma,
as formas graves diminuiram nuitce, nfEo sendo observada na

anostra referepte ac ano de 1984, wn unico casce de desnutricdo

agrau III (Montelro, 195280,

Evidenciada 2 dramaticidade da questio da desnuirigioc no
Brasil. vé-se & ubtilizacio desta guestio come justificativa das
tambem dramatica prevaléncia do fracasso escolar, £, na
realrdade uma inferédncia bastante complexa. tanto para aceitar
como para desconsiderar. A comsgar pelas incidénclias,

Primeiramente. & inegavel a veracidade dosz fendmenosz Fracasso
Ezscolar = Despnutricio e sua concomitancia espacial = temporail.
Somando alguns pressupostos e dados nasce uma hipdtese causal:

Cs  sujelteos nAo seriam fracassados escolare pelo fato da

il

deznutricio produz:r uma deficiéncia mental”

Conjecturas do tipo "a desnutricdo afeta o capoc idade de

aprendl@Zggen”  sio  freguentes, Com relacio & consisténcia
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explicaliva tedrica desta causalidade nutricional para o
ndo—aprendizado. suponho gue ela exi ja uma analise cuidadosa.

A desnutrigio grave, guandc coincidindo com o perlodo
critico do desenvolvimento acelerado do encéfalce Cultimo
trimestre da vida intra-uterina e primeiros 5 meses de idaded
causa alterag@es acentuadas no desenvolvimento mental, que
persistem mesmo depol = de restabelecidas as condi ¢cBes
nutricionars. Uma extensa revis3io bibliografica realizada por
Brozek (1978), de Aambite internacional, remete a muitos
trabalhos Ccom animais, @em sua maloria, mas tambéem con seres

humanos) gue corroboram esta afirmagcdo.

Cabe ressaltar que estes trabalhos indicam alteracSes face
a desnutricio arave e nesta etapa especifica 3

desenval vimento. Mas a desnutricida qgrave, no Brasii.

il

principalmente nos grandes centros & pouco fredquente e eslas

1

criangas raramente chegam 2 escola: elas provavelmente compSGen
o3 indices de mortalidade de ©-5 ances (Rosemburgo., 1988). Ja o

fracvasso =scolar & multito frequente. For al, a explicagdc nao

e sustenta, nem humericamante.

Ouanto a desnutricio leve = nmoderada sHo relatadeoes alguns

trabhalhos que armados de uma correlacic estatisticae pozitiva

guanto a incidéncia. produzem inferenclas causais CBrozek, 18979
Monmtel ro. 19885 Exemplifico com a guestdo da anemie leve por
deficiéncia de ferro. YExistem trabalhos gue demonsiram gque.

nestue situarfce Canemial, pode haver wna interferéncia com on
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processes da neurofisiologia visual: come o memdria visual e una
melhora desses processes apds o tratamente com sais de ferreo.

Cmasy embora a mendria visual sejo we elementce fundamental nas

.-

atividades de leiturg e escrite. observou—-se o auséncioa de
relagdo entre o nivel de memdric visual e o rendimento escolar.
Al ndea. a melhora da memoria visual ndeo se refletiu  no
aproveltanento  escolar doa crianga”. (Moysés, 1936:473. A
analise culdadosa de Moysés, realizada em seu trabalho de tese

de doutoramento. mostra a fragilidade de argumentos cono o

menclionado neste tLrecho.

Pesguisas feitas na Holanda durante o periodo de extremne

Ln

escassez alimentar da Segunda CGrande Guerra (Stein. 13972 in

Macedo, 18782 relatam gque bebdéds com desnutricdo leve temporaria

tiveram desempenho mental normal gquando compar ados com
arupcs-—caontrole. A desnutricic leve, gque se btraduz, entre
auirasn formas. npoe agravissimoe guadre de  fome. nEo provoca.

portanto. gualguer lesio organica a nivel de sistema nervoso e

uma ver saciada faz cessar absolutamente gualsguer efeitos

posteriores, A desnutricd3e leve & muito freguente na populacio

pobre brasileira e como medida paliativa provisdria existe a
] k1 l s . - T R - = -
mer e nda e3IC0oL ar . Qutros estudos acelra dos el'eitas da

desnutrigioe leve ou moderada devido a lesd@es no {funcionamento

1 .

Naos ultimos S50 ancs a merenda sscolar, corn todas as
dificuldades guarto & veorkao & qualidade alimentar tem sida
imporiante para a Sadde deos aluros mag indiierents acs indices

de fracassa escolar (Collares. 1080,

PUC-RIO




normal do sistema gastro-intestinal (fibrose cistica. estenose
pildérica. ressecgio do {leod, lestes mals demcordticas, pols
atingem também aos ricos. ndEo apontam para um deficit cognitiveo

dos sujeitos C(Brozeck, 1973 Valla. 19853,

Na realidade, parece {régil a explicagio da desnutrigio
para o fracasso escolar. J& a determinante socio—econdmica da
desnutricio. incita uma andlise da estrutura da socliedade cono
ponto de partida para gqualguer discussdo. Conforme Valente., "4
Fomedesnutricdo & wna das poucas, senfo a dnilca das patologias
humanas cujo determinagde social nfo € guestionade pelos mals
biclogicistas dos profissiconals do area de =saude’ {(Valente 1n
Collares & Moyses, 193780 Neste sentido, a desnutrigio enblra

como uma conseguéncia paralela ao fracasso escolar e ndae causa.

Lasi but not least. uma parada & obrigatdria na reflexds da

reiacio desepvolvimento cogni bl vosfracasso escolar & na guestiEo

m

da avaliagic do desenvelvimento cognitivoe infaniil, Diz Moyses
que Vas cualiacdes, tanto de desenvolulnento cogntltuo Coms 22

sdo feltas atraves e Ins trunentos
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= meSdio & alta,
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eltaberadss e nornalizadoes em orlancas de clas

N se pode Ltgnorar o Lnflusncte do meire socro—cultural sobre o

desenvaluvimentc da crianga. Embore com o mesme cotenclal. Ccon,
G mesnos capacldodes . duas  oriongas  podem T exprassar’ feu
desenuvolvimento de jormas dr ferentss, e acorde Cone c:

estimulacde recebide, estimulacdo  gue  degende  dos  valores

socials. cullurais & hisioricos do grupo soclal o gue pertencem”



{Moyses, 1885: 45). Neste contexto., como avaliar os efeitos de
uma desnutrigio leve. moderada ou mesme grave de uma crianca
comparando—a com  outra crianga gue possul muitas outras
di ferencas sdcio-culturais, alem de ser bem-nutrida¥? Como
confiar em tais instrumentos de avaliag®oc cognitiva? Qual a

ideclogia embutida nestes testes™

n]

Assim como Collares & Moysées (19870 postulo serem "raros’
testes que preconizem por exemplo construgio de pipas  ou
carrinhoes de rolimd para avaliar coordenagfo visomotora. E

durante um curso de formagido de pslcdioge nBEo sH5o poucos os

testes apresentados

Mas n3do & privilegio exclusiva da desnutrigidc ser apontada

comn causa orgidnica responsavel pelo Fracasso Escolar. Enbora a
desnutrig¢do seya, de fateo, multoc citada. falada e disculida
enguantse  causa do racassao &scolar, outras doengas  Lampen

conztituem esta hiztdria dos sujeitos que nEo aprendem.

3.1. Os DeEficits Visuais e Auditivos

Ver = ouvir bem pode ser considerado fundamental para Jgue
um alune aprenda. A presenza de wn deficit visual ou auditivo =
a auséncia de um tratamento adeguado pods [atalments levar a um
fracasso escolar. Corroborando este pressuposLto estio varios
rlerre

Frogranes de Saude Fsceolar de nunicipios e estados bra

(it
T
t
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que concentram seus esforgos em realizar triagens visuals e

auditivas com eventual continuidade de tratamente (Kara. 1377

r

Lauretti Filho, 1982:

»

b

netta-de-Lima. 1985; Zucolotto., 19860,

Segundoe Zanetta-de-lima (1986), estez projetos seriam ate
de bastante serventia ao escolar, caso identificassemnm,
di agnosticassem e tratassem, ja gue existe tecnoloagl a
simplificada, eficiente e disponivel nestas areas para tal.
Entretanto, esta serventia nEo teria comoe conseguencla uma

melhora significativa nos indices de fracasso escolar.

SEo multiplas as afirmag@es tar= como: “NEo ha duvidas de
gue entre o©os problemas gues Interferen com o bom rendimento
escolar. s wicteos de refragde ocupam  lugar de destague”

Claurestt:y Filho. 198Z:335); embora invariavelmente inexista uma

delfinicic dos termos. come noe exemplo cirtado. o tal ilugar de
desiocus’", Recorroe apenss ac bom—sensae, pela impertinencia =
intelesranclia de necessitar outros argunenios: a populagdo gus
fracassa nas =scolas, cerca de 50% dos a2lunos, da la. para a2 Za

S5&r e, o faria por  Ser Jguase-cega  ou melo-surda’ SeEria

portadora de uma cequelra-seletiva—-escolar™

ATZsIm Ccoma nas expllcag®@es nutrlcionals, as explicagtss por

0]

déficits visuals ¢ auditivos primam por uma fragil concepgdo

humanista da guestio ensinosaprendizagen.

3.1.3 A "Privagzio Cultural”
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A "privagiao cultural *® como explicagdo acerca do fracasso
escolar conserva o espirito determinista das explicacBes da
dezsnutrigan $3,1.10 e dos delficitiz wvisual e auditive (3.1.25.
Embora com uma concepcdo menos fatalista a 'privagZo cultural®

carreg em seu bojo uma série de pré-conceitos socials e

w

histdricoes.

Fara trabalhar a gquestico da privagfZo cultural como possi vel

cauza do fracasso escolar, inicialmente circunscrevo a origem do

conceito Yprivagio cultural',

Pode-se localizar com relativa facilidade, atraveés de

textos brasileires da década de 70 (FPatto, 1873, Fosseti
Ferreira. 13879; Dantas, 1876, entre outros). o surgimentos do

concelto de Yorivacdo cultural’ nos Estados Unidos da ameérica,

anos  BO.  @epoca gue Se caracterizou pela presenca masiga  des
discursos liberais e por uma intensa reivindicagico por parte da

popul acdo negra pobre. de igualdade de direitos e oportunidades
de escelarizacioe = trabalho.

O= negros americanoss ndo se coniormavam com a alegagio de
gue & falta de enmprege. 2 méa gqualidade das escolas = as pg@ssimas
condl oBes de hablitag3do fossem decorréncia natural de Sua

constituigdEo bioclogica racial, exigindo mudangas nas politicas

&
O concello Tprivacic cultural” estard entre aspaos poT sUa

\mprecisdc tearico-linguistica que, acredite, =¥ tornard

evidente ao longe do textic.



governamentais. Da mesma forma. o carater hereditario =
imutavel inferidae a partir de testes psicoméetricos era
questionado, Esta populag¢io negra, em sua malor parte pobre,
ate entic Lratada come naturalmente infertor  ganha novos

adjetivos: “carentes', "privados cul tural mente’. ou ainda

“"marginalizados®.

Assim nascia, ou melhor. "ara nascideo', o conceito de
“privacio cultural'. Explicandeo a diferenga das condigBes de
vida dos sujeitos pela sua heranga cultural, o fracasso na vida
seri1a consequéncia da auséncia da estrutura cultural necessaria.

O carater determinista passava de hereditario a cultural.

Em termos de sustentag3o tedrica, o concelto de "privagdo
cultural” teve como substrato inicial a teoria neurecf:isicldgica
de  Hebb. Esta teoria, elaborada a partir de estudos com
animais, Lem como pressupostio que as experiénclas mun
determnade pertode critico do desenvolvimento dos seres hunancs
s3¢  de  fundamental importancia na farmacio da estrutura

intelectiva dos sujeitos (Nicolaci-da-Costa, 13870 Inspirado=s

1

nas experiéncias neurcfisioldgicas de Hebb com girinos < outros

1
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animais e nos trabalhos de Jean Fiaget. autore
Deutsch preconizam gque individuos culturalmente privados sejam
portadores de déficits cognitivos. Deficits cognitivoz estes.

responsaAvel s por um f'racasso na escolarizacio dos sujeitos,

A teoria plagetiana sobre a ontogénese da coghlgic humana



{

era ullil:izada, na classica cbra norte-americana de  McHunt.
intelligence and Experience para explicar os mecanismos
envol vidos na dinamica do fracassc escolar dos sujeitos

cul turalmentse carentes (Fatto, 1884,

No Brasil, pode ser encontrada. sem dificuldade. farta

literatura consenante a esta teoria. principalmente nos anos 70.

Ana Maria Popovic propde o ternmo "marginelisagdc culturel” para
caracterizar o "mrocessc gue resulta dos  fatores mErentars

Ceondigles de wida e aspaectos culturals) gtuantes de  aodo
constante nos nlvels sgcio-scondmicos balxeos & gQue,  por suas
caracteristicas., sdo importantes na determinacdo do  fracasse
vital des individucs e na manutengde de seu bailxe niuvel de

partict pacdc pe¥er soc ledade glotal ™ {Fopovic, 1973: 110,

Eererindo—-z2 4 criangas de baixs renda. FPosset] Ferreirs
diz gue "Tals criancas mostram apcaliic. trrttabilidaeds = pouco
Interesss em relacde aou anbientse Scociai. Seu comportaments &.
Co Freqguinc i, mols desorgantzado & imprsewvisiweel do gqus oo de
Cridncas-centrole. reguserends um eciorcs espseclial. por poris dos

3

Tampem denctandd um mesme posicionamento {rente A4 gueslio

do sujerls com fracaszsoe escolar esta @ paagelliana Zelia

il

Chiarcotiino gque afirma que estas criangazs “tém, en mddia,  ww

dejfrer?s cogniiliuvs. ou =230, nfo =80 coapoeses de verbolizar suas
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+ e -

0 ooerente! CChrarottine.  1357Va

I

ccces  através de um discur
: 23D, Ezta incapacidade se explicaria pelo fato de “iter algumo

dejrleidncta en algun dos elementos ou arndo o oolguns  dos

o orgontzacde do real, o capocidodes de representacdc £ O
Hinguagen” {(Chiarctlinoe., 1887k 1170, A abordagem a gquestio de

um  periodoe critico se Lorna clara, quandos comsnta gus as

criangas com f{rac v

fw

=5 escolar. em Jgeral estfH: Inferiores’,

s2ndo que “seu problemag preclsa Sser superads ne época adeguada.

S elas possceran dos des ones, o situdacdo se complica Lo
chegarern & vide odulta, ar o sytucgds Jica drfroiil mesmo’

CChrarobting, 198%a: 230
Dantaz, e seus =studos com pra-escolares provenlentes o

e

Framtlras de barxo nivel sdclo-scondmioo tambemn Cconcliuel gus
wiTt e ¥ 3t ra=o cuy = 3= oo N T B ~yyltural menle
exlsis um atrasa aentlre a= Crlangas cul tural ments

marginalizadas. Qutitras pesguisas ainda referem gue na classe

balxa ha deficidncia de materials educatlvos gue estinulem o

cognl Sdc. CTome uma btentaliva de se  Lentar “corridir’ o oa
"privaciio multuralt educadores, medico: e psicdlogos oconjugan.
entdo. seus estorgos noe sentide de Toferecer &S oriangas
cuituralments morglnclraadas, JavolaY Sulv e i) de St g ag Ao

.,

compensalorta,. capozes de coloca—tas en nitvel de 1gualdads oo

.
g

N tterns = DTN se virltard a utilizer =stic PesqQuULIC cler
Joveline Braz:! Dantos ro dizscusstio que tangs & guestdic da

familie,
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< ogrupce gue nde sofre privesdo cultural®” (Dantas, 1979 900
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de “educagdo
ompensotortae”™ a fim de Televar o niuvel de reaglizuecdc  dos
crrangas cut turalments marginaelizadas". Como uma critica a este

a e Bernstein4

concsl te, desltaco O concelto de  educoaddo
compensatorta contridul para desviar o atengdo tante da

crgentazacde 1nterna, guanto do contexto educative do escola. & o

concentra-la na familia e nas criangas. (O conceito de ' educagdco
compensatorta’ tmplice gque Jalte glgume colsza o famtiila =,
conseguenftanente., & ortanga. A= Crtandcas =8, oo lanit o
tnocpazes de serem benejiciadas pela sscolarizagdo. Concliul—se,

entdc. que a escola deve 'compensar’ o gue falta & Ffomilia, & as

criangos =400 consideradas como sistencs deficientes. Se. pelc
RS | ox eals Fossen Lnteressados nas colsas Doos s
O PSS SN s o, pelo menos, fessem come os o pary du clusss
Lurgueso entfc poderioancs cumerir com nessa tarefo Lhivy ez
compresndids o problienc,  mesme umpliloltanments, dessa omoanelra,
torno-se.  entdo, oportunc Forjoar expressfes come ‘deficidnoio
cultural!’, Tdeficishcio linguilstical. eto, E se pods ficar o

esoera de aus esses rotulos cumpran cada wm com Seu Lriste

1

‘Basl Bernstern, socialogo wnatés gque trabalha com o gquestiic.
da Lunguaaen:, {em sidao freguerniements apontado come Leattimader
destas concepcdes . A cilagdo da crifice do préprue Bermnsiewn
visa destacar sua perspecliova tedrica. Sobre et WY

Scares (1987 e MNicolaci—-dao-Costa (1981, 192877,



dever'" (Bernstein in Brandic. 1879:46D0.

Resumidamente, pode—-se assinalar Hue as teori as e
sustentagio dos concel tos “orivagdo cultural', “caréncia
intelectual ™., "marginalizagdo cultural' apontam., mais uma vez.

para uma deficiéncia do sujeito gue culmina inevitavelmente num
fracasso. Para que n3c ccorra um fracasso escolar, € necessaria

uma 1ntervengio. uma  estimulagdc'. um “suplemento cultural'.

Esta explicagZo, gue remete o fracassce ao sujeitce gues nao
aprende, desloca o contexio sdcio-cultural deste mesmo sujeito.
Come praoblema central. guestiono: referem-se 2 privagdo de gual
cul tura? De toda e qualguer cultura?!? (Nicolacl-da-Costa. 1981.
189870, S50 ignoradas a complexidade e as diferengas culturais;
como no casa ~itado dos negros nos Estados Unideos ou de gqualquer
outra cultura gue n3o a estiritamente correspondente a da classe
medl o dominante. Oz estudiozos da “privagdo cultural’” apontan

para deficiéncias nas fungdes psi

P
0
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1mpedi tivas a

assimilacioe da cultura. matematica. conceito basico=z, operagde:n

1

cognitivas e linguagem (Carraher., 19823},
Carraher =t al (1982, rum artigoe intitulade “Na vida dez.
na ezcola zera” problematizam a quest3o da pluralidade cul tural

invesitigande & competéncia para a matematica de criancas com

histeria de fracasse escolar. Com relacido aos resultados desta
pesquisa. gue serve de base para varias outras, originalrs emn se

tratands de avaliag3d3o cognitiva, ezta o resultado de que
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enguanto na escola os alunos conseguiam resol ver apenas 374 da

n

contas apresentadas no classi estilo escolar, na feira Clocal

-
e
C

onde trabalhavaml) sua percentagem de acerto era de O8k, Q
trabalheo visa mostrar uma diferengca existente gquante ao contexto
cultural., que deve  ser considerada e, a necessidade da
construgcdo de avaliagdes congnitivas pertinentes a populagSes

especificas.

Mas plior gque desconsiderar o @ contexto, os  tedricos  da
“privagio cultural” abrem com isso um  precedente para  uma
possivel inexisténcia de  origem  cultural de um sujeito.

Fostulam uma teoria sobre o sujeitoe gque abertamente, ndo apenas
ignora, mas nega a determinacie da cuitura gue £ vital a
constitui¢do do sujelito. E postular uma auséncia de cultura.

s ldentificar

[+1]

significa negar gue teodo sujeitoc necessit

atraves de comportamentos. valores. costumes, tradicdes. com um

A Upo.

Magda Soares diz que coexistem. nada pacifficamente,
culturas Tquando se trata das socledades modernas.,
oredominantenente industirials e urbgnos. © termo cultura., ne

singular. torna—-se qguase (nutil: sdo socredades em gus conviven

varies grupes. cado wa deles em dijerentes condicdes mnaterials

~

()}

de exisidncia €. consequentemsnte com estilos propricos de videa.
ou sero., cada we com caractertvsticas cullurals proprias: pode-se

-

drzer guese =sdc culturas, ne plural” (Spares, 189871050 Ma=s a

[}

valerizacio de uma determinada cultura e desconsideracdo ou
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negagdo de outrals) ndo £ fortuita. Erefleso de une estrutura
de poder daz sociedades capitalistas compl exas. O= padrdes
culiurais das classes dominantes. justamente por serem

dominantes & lutarem por sua hAegemonitoa constituem—se na cultura.
Cultura uUnica, socialmente privilegiada, superior, legitima,
seria a da classe dominante. As classes populares nI¥oc Lteriam
cultura: no maximo, se comenta por parte dos adeptos da teoricz

da "privacdo cultural', teriam uma ‘sub-cul tura’™.

Froblematizando a explicagao da “privagdo cultural”
primelramente por sua  inconsisténcia tedrica, vejo—a  como
extrepamsnte stnocéntrica., privada principaimente de um sentideo
antropoldgicoa, Come outra problematizag3o. que seré& aboerdadzs no

item Z.2.2. posso antecipar também uma insuficiéncia da critica

da teoria da 'privagiEo'" gque aponta apenas araz umae diferenca
cul tural. Hio parece coerente abordar a guestd3c cultural tendo
comy ponto de partida a2 divisio politica do Globo., sendos o
Brazsil wum Targuipslage cul tural” (Savian: . 19850 Fegistro gue.
a “diversidade” cultural. numa mesma socledade de ol azzes.
implioa = Juesti3c socio—palitica complexa e O UROE

abzolutaments inter-—relacionados. Neste sentido me distansid

das ideras de Magdse Swares {19853 = me apoio na delinicdo
tedrica mesma de Gramscl 18830, que considera =2 culture Ccomo

processo sosial global gue constitul wuma "visdeo do munda” de wns

ocledades e o ums éepoca. E arnda. articulande cultura

1
n

ideologla,. sisiema de representacdes, normas e valoresz da classe

domi nante O opte uni conceito abrangente de heeenont a:
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consentiments obtide por wna classe para gue oela exerca o

direcde da

i

e

oc ledade. Fara Gramsci., a questdo de cultura deve
ser considerada. numa socledade de classes na sua amplitude

enguanto processo.

3.1.4 Os Problemas Psicoldgicos

Ezte ponto de reflexio acerca de explicagdes psicoldgicas
para o© fracasso escolar do sujeitoe se apresenta um poucs mais
extenso Jque os demals. Mas n3o me parece pertinente evitar esta
despropor¢ic, pois ela evidencia uma Lrajetdria de formagio

profissional como psicdloga.

Se o tema & psicalogia5 ou questBes emocionais. diz-se
I'requentemente: Freud explica,. Mas a concepgdo de "Suieitlo do
Inconscrente”. proposta por Freud antes do despontar do seculo
XK ol inicialmente extremamente gquestionada em sSeus

pressupostos. O pensamento freudianc introduziu o conceito d=

I nconsciente na compreensico do Sujeito imprimindo uma 1novacdo

e que tange & 0 guestioe da  subletividade. Proponde um
descentramente da nogds de Sujeits Consciente come modelo

explicativao do funcionaments da dinémica do aparelho psigquico.

&

< ) . ) _ ]
Nao s ST G agutl ™ mé&rito de digcussdo das relogtes entr e

psicologia ) psrcanalise, Fraud explicitamentie 56 refere a sua

learta do aparelho psiguico come “"Melapsicologia”, dernunciandc

o cardter complexc necessdrio a qualquer leoria psicoldglea.



. - . , &
subverte o zujelito raclonal aos fendmenos inconscientes . Fara

i

alem do caminhe do reconhesimente da Psicanalise como teoria e
o~

pratica. a Teoria Freudiana da constituicfo do Sujeito do

Inconsciente hoje perpassa muitos outreos lugares & saberes.

No Brasil, conceiitos da Teoria Freudiana perpassam vaArias
areas de conhecimento, nas esqguinas., nos jornais e nas bocas.
Com relagdo a esta questio, diz Figueira, ele préoprico estudiozo
no  assunto. o Ccuritoso nissoe  tude & gue. apesar de  t&o
tmpertante, o infludncia gue a psilicanalise exerce sobre outras

dreags de conhecimento & bem pouce estudade® (Figueira, 18988 -

apresentagiol .

Indubitavelmente, o fendmeno de uvtilizagio dos conceito

N

freudiances tais como Inconsciente, Eepressic, Negagio., Desejo.
foi fundamental para gque a tecria pudesse hoje, ostentar una
certa lecitimidade para ume parte da sociedade prasileira. de
forma =semelhante gque as observagdes de Berger em relacio 2
socredade americana; Tguestionar o extsténcia doe fnconscirente’

Do mul tas VEZEES, Ystentfroar Ll i Lrmogc do da oo

tnsantdads tonto guonts gQuestionar o lecria Ssegunde o gual =

doencos s8o provecados por germes” (Berger, 1880:130. Ja com
relaciEo & incorporacdo e uso de conceitos freudianos por outros
saberes, coms o pedagagico, guero apenas registrar rest e
- |

sSobre esla desceriralizaciic der Sujerto Racuwonal Vel

Cap. z. =2. 2
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moment.o, que as deformagdes nic S8 poucas.

O caminho pretendide neste item do trabalho, & ressaltar
elementos na Teoria Freudiana que '"poderiam"” conduzir a uma
explicagioc sobre o sujeito fracassado escolar. Assim, meu
interesse num primeiro momento esta centrade em alguns elxos da

relagio entre Teoria Freudiana e Fedagogia.

Entendendo a FPedagogia como um processo de socialilzagdo,
inicico por discriminar por onde circunda a guestfco social na
Teocria Freudlana do sujeito. Fara tal, trago a cena as analises

de Eenato Mezan & de Jurandir Freire Costa.

Segunde Mezan "a dimensdo soctal, com oS5 componentes
sgclals 2 com os conflitos Que lhe sdo Inerentes, ndo & Jomars

consirderada en sua espect floctdade, mas

o
44
b
.
r's

uer and

if

2 LOmMa SEemnpOre
come un dads & Janels como um prindiolico; e enguanto dadoe. ela &

redutivel ao Joge dos fnvestimenteos gulzitonars dos individucs

que o compdem, .. De nada wale., o meu ver. sscandalizar-se com o
parcral tdade do Engulo psrecanaliiice, Que e vl wmenar

determinados =slementos, delxg necsessaricgmenitis na sombra oulios.

me b her esc larectdes oor outras teorias o correntes e
gensamento.  aues nodoa tEm o ver con o esiwcoanalise” (Mezan.
1985 BOSY . De forma mals contundente = impiedosa.  Jurandar

Costa chega o alirmar gue “Freud nfo tem una tecrita wcerlavel do
soctal. Seu soclal € pensade de manelra truncadoe’” ressaltlando

gque a dimensio social na Teoria Freudiana s

(%

pode =err vista
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para moestrar os processeos pelos guatls o individue. alraves de
suas determinagfes intre-psiguicas. concebe. pensa & faniasta o
sooial. por wh ladoe e por outro. whe o omagnt fico painel do gue

-

geontecs com o homem ao-=octfal ou nde-—scocial™ C(losta,

-
— L

Com estas assercedes, Lem—se no cenario, uma Teoria Freudiana qus

permite falar do sujsito =m sSua 1nser¢io e usoe do soclal mas n3o

saobre o goclial.

fende a Fedagogia um processo de soclalizacdo, atraves do
qual velcula uma moral, pedagogos, psicdl ogos=s = cutros

profizsionayrs e uvtilizam dos conceltos; relatives a s

}._

o)
=
-
e
fu
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social da educagd3co para o sujeito freudianc, para servir 2

U

oulros fins (Nicolaci-da-Costa. 1888: Figueira, 18882 E

inegavel . gue oz eduycadores podem se beneficiar reconhecendo

conceltos ds teoria Freucdrana (Vital Braz:l. 18882 < o papsl

social de Fedagogla nes processos da constiiulgdEo do su)yel vo.

Segundoc  Anna Freud, a psicanalise amgplia ne educador o

- i - ™ DR = ™y r? - 2 z e
s vmennl o de Lomemn .04 Lornga mare penstrantie s U

o oaduilto educader’ (Freud. A, . 138z

Ale al. Freud podsria
explicar  multo. o limite da teoria Freudiana & transgred: do
guandos pretensaments Se acfia unma leol lTacan social com conrdiched
de sustentar uma Leoris pedagodgica.
progressos parciars . o educacdo  psrcanalitica nde conseguiu
Lornar—<s o arna preventiua gue deuvio constitulr-se. I verdaode

gue a5 criangas gue oresceram sob sua Ingluencie foram,  sol



vartos aspectos,

Feram, por i=so,

ainda Anna Freud.

A teoria Freudiana niEo

compreensfo  do

subjeliva do sujeite C(Birman,
causalidade social e talvez
extraordindria gue Freud tem condicdes de destacar

permanecen intecados por ung cbordagem

last: 505, Com isso,

“"pedagogla curativa™ ou

pedagdgicas

di ferentes

lLiberadas

senltide social

a proposigcio
psicopedagogia,

pautadas na propria teoria Freudiana ou em

41

das gera¢des anteriores. nas ndo

de angustiias e confliteos” acrescenta

& uma teoria do social, ela opera na

para o sujeito, na experiéncia

19107. E por n3c falar a nivel da

"somentle o pre¢o desta parcialidade
aspec tos  gus
do tipo marxista"” (Mezan,

.

da "'pedagogia analitica”™,

com suas prescricies

Lteoriaz

Sistémicas ditaz de base analitica se torna um exemple do gue
pontuel anteriormente, guante as problematicas da tncorgora¢do
da teori1a freudiana C(Figueira. 139883, 0O qgue ocorre &,
paraliraseandoe Berger, uma transformacico da "oisde sombric do
gravnds pessimisic vienense em wn programoa radiante de Metodisme
secularizade., orientade para o engenharia scoctal”™ (Berger,
19201502

Az relagfes entre o sujeito e o gue Freud denomlnou
cruilizagde s3o indubltavelmente bastante complexas em sua obra
e Nnao rtenho a menor pretensio cle perscruta—las adqui .

Hovamente.

N texto A moral

sexual

apenas pontus a reflexdo.

ctvilizada & o dosngca nervosa
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moderna” (Freud, 19082, a ciwvilizegdo aparece circunscrevendo o
social e se contrapondo ao eixo sexualildadesdesejo, que 330
7
conceitos primordiais na obra freudiana . "4 cilvilisagdo de
Freud & o principlic gus ele guer enconlrar para JjustifLoar o
exteténcia do conflito psiguiceo de naturesza sSexual. Esta
civilizagdo tem o mesme estatulo tecrico de seu futurc principotlo
de realidade, gue & o qgue val se cpor ao principlo do prazer. A

Freud ndc interessa saber o gue & ¢ social em sua complexidade

o

recl” (Costa, 18881647 A civilizagde freudiana se respalda no
principio que & acionade da moral censora frente ao principioc do

prazer, atraves do mecanismo de recalgue.

Eeferindo-se as mudangas das estruturas da socliedade ao
longo do tempe e 4 Fsicanalise, diz Castoriadis que “Deilxando—se

de tado a psicose, o manetira pela gual se manifesta o neuress,

os Jdisturblos psigulcos ol modo geral . modl flcou—se™
CCastoriadis, 1987230,

Tenho em mente gue a génesse da estrutura seobre o sovlial &
ausente da Teoria Freudiana, embora utilize como personagens o3

a1 al A dinamica social cda uma  forma

"
(]
Lt

nesmos Sujeito

especifica acs sujeitos que, em primeira instincia. s3o sujellos

do Lnoonscl entse.

~

Fara uma explicaghc guantco < significagBes sapecilfLcas de
concellos da Teorua Freudiana remetlo I levtor ac Vvocabularie do

Psicandlise de Laplanche e Pontalis (1986).
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Alnda quantoe & utilizagdo da teoria = técnica Freudiana
pela FPedagogia, diz Millot em seu livro com o sugeslive titulo
Freud Antipedagogo, que: A4 descoberta do Inconsciente tem o

coroldric de invalidar gualguer tentattvoe de constir

<
-
o
=
£

cidnclia pedagoglca gue permita determingr os meios o enpregar
para  atinglr determinade objetive ... 2. Saber sobre o
tnconsciente adguirtide na experidncita analitica ndo pode sSer

aplicade pela pedagogic porgue, embora a psicandlise =cclarego

BN

e Yy

tomes pslguicos en gue se funde o processo educacional.

o]
1)}

v

tal esclarsecimentc ndo aurenta o dominio sobre o grocessoe’.

CMillot, 1987:18062.

Concluo pois, gue a auséncla em Freud de unm manual
pedagdgico se deve, n3c a uma negligénecia, mas as préprias
descobertas gue constituiram a tLteoria Freudiana sobre o
aparel ho pzlguico.

A despe:to desta Inconsisténcloa tedrica.  as pedagodl as

11

analiticas e visfe:s psicopedagéoglicas engrossam o guadro ledrico

da Filosofia Educacional Brazsileira. Considerando a

cla

1

silficagdn proposta por Savian: (Cap. 2-2.12 estas :rdeia
compdEm uma "Concepsdo humanista noderna”  em gue ha uma
valorizagdo exXtrema do aspeclo psicoldégice nas interpretacses
pedagdgicas.

AproxXlimando-—me mals do tena especifice proposto. localizo

este raciocinlo redaqgdégico psicalodgrzante tadadidl relagiac acs



44

fracasso escolar dos sujeiteos em uma  vasta literatura  da

. . B . .
Psicopedagogl s gue tende a valorizar S

e piicoldgicas

Ce

as guest

atribuinde. com auxilio de conceltos freudianos. problematicas

emoci onals como Tcausas profundas” de um Vmero sinteoma’” Fracasso
Escolar (Mery, 138%5;. Lozano, 19855, Atribul —se uma causal idade

psicologica invariavelmente freudiana 2 um fracasso no processo

padagdgr co de ensino-—aprend: zagsm.

Cuestionands & problematica do fracasso escolar.  mul Loes

avtoresz abordam explicagBes QI ‘conflites de ordem afetiva”

av

CMannon: . 13842 = Ydeses!ruturasdo Ffamililar CDantas. 1979x.
Lozane postula que Ya crionga & capae dJde =Se constitulr na

explicacdce mals significativa  de fracasse  escolar, pelas

indubltavels caracteristicas de personalidade gue eossuem

CLozanc. 1886001, Lradugdo mnhal. Coms caractertsticas de
personal l dade freqguentes nas criancas comn fracasso escolar est e
autor clta & “"insequranga', a “imaturidade afetiva',
“agres=zividade'. “impulsividade exacerbada'. “introverzo" e
"angustila®

CJlaudic Foberto Baptista, em sua  Ltese de mestrade en
Feicoologia Educaclional 1ntitulada "Familra. Crianga. Zlasss

.

Ezspecilal @ ezstuda e “comprova’ 4 luz da Fsicandlise gue a relacio

familiar = guen cria problemas e torna o aluno com dificuldades

Rellera Qe guando me refire a Psilcopedadagla, e C eStou
fazendo =3 todas as possivels Linihas ledricas = sLm Q%

Psicopedagoglas ditas psicanaliticas.
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para aprender. Segundo Baptista s3c "“familias desestruturadas'

gque geram ‘'graves conflitos emocionais “limitando a crianga na

vivéncia de suas elaboragSez" (Jornal do Brasil, Of2-10-88).

Nac duvide gue gquaisguer destes aspectos possam  ser
eventuais causaderes de um fracasso escolar do sujeito. Mas
para dJgue Se sustente uma generallzagio, & necessario concordar

que oS sdlelitos com sucesso escolar nio tem conflitos, tem uma

[

estrutura familiar *“perfeita”. sZo madurcs arfetivamente, calmos,
"pouco' impulsivos, extrovertidos e sem qualquer angustia: o que
fica dificil. FEepensando sob inspiragfo freudiana a gquestdo
psicelogica do Sujeito, possc correlacionar com & IESma

intensidade tanto neurose e fracassoe escolar quanto neurcse <

sSucesso escolar (sem inverter a balancal.

A PCausa Freudiana” inspira muitas lutas, sempre versando
Sobre & questic simbdlica do sujeito, Lembro Freud guando
afirma O wviajante surpgreendide peloa nolte pode cantor alto no
eSCUrG PUra Negar Seus proprios temores; mas gpesar de tudo isto
ndo enxergard mals gue um palmo adionte do nariz” (Freud, 19235,
Nesta passagemn se reafirmam os mecanismos de defesa evocados

pela reaiidade psiguica e se delimita um lugar para a realidade

material

Sobre estc quesiio ver o trabalho de Birman 1se7).
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3.1.5 O "Distdarbio da Aprendi z;au_:;e':-m"10

A concepciEo de um “distirbio de aprendizagem'” teve seu
primeiro eshogo na Ezedoia. 2 12385, proposta pelo
oftalmologista Hinshel wood. Hinshel wood postulava a exasténcia

de uma “cegueira verbal congénita" em criangas com problemas de
leitura cujo procedimenio diagndstico habltual exclula az causas
orgidnicaz tradicieonais. Fsta ceguelira wverbal congénita, alexia,
bradilexia, dislexia, ou come passou a ser mals frequentemente
denomi nada atualmente, este "disturbio de aprendizagem'. recebeu
varias conceltuactes ao longo do tempo. Formulag®es breves.
como  Twuma  desordemn causada  por wn problema neurclogico en
criangas gue viviam em condigfes ambientals normars'’” (National
Advisory Commitee on Handicapped Children, 1886, In: doles.
1987:12, tradugdoc minha) ou Tdisturbios i1nespeciiices de um

grupe escolar heterogénec 7 (Feagans. 1983487, tradugio minhal

ou Cdisturdlo complexo com wmplicacifes neurclogiloas” (Shneilder,

12l D53 Mas Lambem formulaces mazls complexas, comoe a Jgues S
Segue, el aberada  conjuntamente  por um  comité omposlo de
organl zactes americanas e interpacionais, atentos a gquestdo do
"Aisturkbio de aprendizagem': “Insiurbio de aprendizagem & oum
terny  gendrico  gue se  refere o um  grupe  heterogénec  de
drsturaites Que S muxrnl Festan alraues = difrculdades
Signiftioativas na agulsticdo & uso dos haebilidades de escuta, o
10

Tal SO no conceLts privocto cutliural. C distarbie: de
aprendizagem sSerd utilizado entre aspas. visando evidencrar urr

poslLciomnaments critice guanta a sua pertindncud,



—

fala, de lertura. de escrita, de raciccinico ov de matendatica.
Estas dijficuidades sdo intrinsecas ao individus e pressucdem ogue
seyorm  devidas o una drsfuncdo no  Sistena  nervoso  central.
Apesar do disturbie de aprendizagen poder ocorrer
concomltantemente o ocutras deflcidncias (Ix: deéficit sensortal,

retards mental . distartic

amirent s

CE N

Smoes ton

al e infludncias do

melo Jdi ferencas cul turals, nEtrugdo
tnsufLctents L napropr tada, fatores peilicogsnicosl., nfie e
resul tante direto destas condi¢gfes ov wnjludncias” CHammill et

£ ainda este

N UM

categorizade comite gue

mil rilhad .

reltera sua delflnigao

svidéncia de orgoanicildads para

gue =& diaggnostilcasse wna  pesSsod cotur sendo portadora deoum
drstardc de aprendizagemn, moxs raanguen  podsria ses el
dencnanads o i ser gue houvesse ung suspelic de duisiungdoe

sr2lema nervese central™ (Hammll 0 al.,  1ggsl. In: Coles .
188713, Ltraduc3ce minhal.

Ennoosama. i sulmito escolar enwerga, ouve, eslds Dbem
alimentado. ndc Ltemnm problemas psicoldgiocoes = ndo aprends,
recorre-se a4 oubtrae explicacio orginica mails complexa, L=
"disnturblo de aprendizagen’ Certaments este sujsils Zerla
portador e uma  distungdo cerebral ., ainda  Jdue mlnlima., U
dificultaria seu aprendl zado. Denonminacdo gue s2 Fazle menoy
peicrativae gue considera-io incapaz ou inaplboe para aprender.
Fara wp eventual fracasso de um sujeitc da classe media. esila
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explicagdo soa bem mais agradivel e permite amplas margens de
investinento e expectativaszs positivas de recuperagio, para o

sujeito & a familia.

Mas este discurso sobre o "distdrbio de aprendizagem'” n3o &

unissonoc, el & ainda & polémico. Alguns acreditam piamente.
outros criticam. Do inicio para o meio do sécule XX, era
inegavel. ne=s Estadeos Unides, um crescimento de adeptos ¢ do
nimero de suleitos escolares gue adguirian tal diagnodstico. o

"disturbio de aprendizagem® fol se constituindo numa guestio de
interesse por partie de familiares, professores, nedicos.

psicélogos = outros "experts'. No final da década de BG. noes

g
1G

Estados Unidos, as criancas com {racasso escolar passaram a ser

i

di agnosticadas, conm muita frequéncia, de portadoras de
“"disturbioz de aprendizagem'" e toda uma estrutura de materiais
diagndsticos & testes. remédios, seminarzos. artigos e livros se

multrplicava (Moyses., 19862,

Criava—-se um enorme mercado de consumo de teraplas. drogas
e tambén. com 1sso, desviava-se a  atengd3oe com relagdoe as
mudangas soclals profundas que Se faziam neceszarlas.,
proplclands & perpetuands uma estrutura social gue 1ncluta
organizac®es. 1nsilituig@es e poderes soclals regueridos apenas

enquante ajustadores do sistema (Coles. 189872,

O oUnlco substrato lteorico do “disturbro de aprendizagem” £
a possivel existéncia de uma disfungdSo cerebral minima (DOMD:



disfungio esta Jgue, apesar de Ltodoe o avango tecnologico da
medicina ne eletroencefal ograma ou na tomogralla
computadorizada, ni3o & necessariamente verificada por estes
meios. segundo os tedricos do "distdrbio de  aprendizagem”
{Ehneider, 1881; Feagans, 198330 . Utiliza-=e  tLambémn, Uma

avaliagio da expressio da

a classificagido do

pressupdemn um Unico

valorizados., substitulng

Importado para o

teve, comne nos Estados

sobre o pseuddnimo

circulag8o sai o

uwisrvel: a dislexia™ ar

diclexia poder =ser Jdi

alertan = professores

aqumentiandc' & concluem

¢ de

<

n

[

pos

fonocaudiclogico

O Gl obo, 04-C8-90. L

um oclireulo de pogsibili

cone: Lrierent
Endossandao

um

e incobilizava o sujeito

=
-

distdarpio.

padria

de

artigoe

pel o

discurso

maturag¢io neuroldgica do sujeito para

Testesz psicoldgicos, =

qu

de normal i dade funcionai . Sao

o oa “"prova organica”™ de um eletro.

¥

Brasil, o "“disturbio de aprendizagem’

Unidos, ampla aceitacie e difusdo. E

dislexia que num Jjornal de  ampla

"De

clhos aberteos poarac wn disturbio

tige gue ressaltande que "as causas da

versas {ncluem disfungdo retral

= familia gue este disturbio R J

tratamento pels afirmam gue ‘'todos

manten um servigo cdes atendimente

criangas dislaxicas podem ser alendidas’

"disturbio de aprendizagem” completawva

dades der fracasso

mais dinmdmico = progres

i

=

[

uma tncapacidade ffisica ou so0C
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FPara os fracassados escolares da classe média e também os

das classes populares, farta prescrigic de medicamsentos como
Ritalin, Tofranil., Tregretol, Neuleptil. EFessalteo agul gue a
fartura comum ¢ a da prescrig¢ifo. j4& que para as classes

popul ares, justamente a mais farta em fracasso escolar, e
dificil a aquisigio destes reméedios. Eelatos de profissionais
da Coordenacico de Saude Mental da Secretaria Estadual de Saudde

(19859 referem uma abundincia de prescrigfes medicamentosas no

4]

centros & poslos de salde da Baixada Fluminense, gue atendem a

popul aciio de mais balixa renda no Estado do Rio de Janeiro.

Ma=z, aleém da normatizagio de comportamentos. das avaliag@Ues
imprecisas, da pzicologizagio. da medicalizacio e
mercantilizac®o ampla, aponto malis um contraponto. Contraponto

que serve a gquestio do disturbio de aprendizagem. tal comos 2

sugerido., vome uma sindrom=s’ ol mesna para as  causas  gus
compoen a3z "dificuldades de aprendizagen’” do sujeildo e serram
impeditivas cle um  suceszo  escolar. con! or me ia pontuado
opor tuanam=nte. nos 1tens anteriores. Alnda gue considerando
apenas uma analise de Ambitos estritamente “individual'. se o
“disturtie de aprendizagem’ pressupde uma DRisfungio Cerepral
Mimima para explicar o fracasso escolar deveria-se  poder
conclurr e XA Sutel tos O Disfuncio Cerebral Mini s
diagnosticada., teriam fracasso escolar. Azs1m COome: s,
desnutridosn. o sulerics com déficils visuals e audliitlvos. ok
neurdalicos .. Sseriam fracassados escolares. Acredl Lo gus este

conclusio. ac menos  aldée o5 dias de  hoje. nunca pode ser
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observada ou obtida. Fouco confiavel se Lorna entifo, uma
explica¢do do fracasse escolar dos =sujeltos, sob alegagi3c de un
disturbio de aprendizagem. Ze & gue & um distlrbio talvez seja

‘ 11 o
o de “ensinagemn" e NnAo de apr=ndizagemn.

Deflagrar e analisar alguns di

4]

cursos sobre a gquestdo d

o

fracasso escolar dentro dos limites das referégncias tedricas
agui utilizadas. Essa era a inteng3o nesta e nas demais

explicaches referidas 4 ideia de que a guestio do fracassc

escaelar esta circunscrita a sujeitos que ndce aprendem,

3.2 NAO SE ENSINA AOS SUJEITOS

As explicacdes gue caracterizam o fracasso egscolar dosn

sujertosz coms conseguéncia de uma proklematica no ensinoe =3LEC

presentes na literatura £, @m mena  reguéncia,. nos discursos
cotrdianos dos profizssionais gue lidam com estes sujelitos. Zome

contigquracio comum, tem o fato de atribulr ao sujeito um papel
de expectador  passive na estrutura da sociedade. de {orma

Lecnicista ou reprodutlva.

11 Por ooastio da defesc de dissertacic cles Mestrado de Fonseca
119808, = profa. Ccecilia Ciollares. tntegrante da hanca ce
avalleda utilizou [l Lerme ensLnagen: gl sentido de criticar as
explicarfes remetidoaz arenas f& aprendizaaem. Permilo—rme usd-le.
agut. Pela indubitdvel coeréncia concevlual Serrd utilizade sem



3.2.1 A Caréncia '1':a-t:ru:>lf:w;;.‘lt‘:.alE:j

O ensino "carece'" de uma tecnologia adequada. Esta ¢ uma
explicacio de cordem técnico-metodoloegica para o fracasso escolar
dos sujeitos. Femetende a questBeo da aprendizagem ao ensinc. a
niv-aprendizagemn seria produto de utma metodologia, de um ensino
inadedgquado. 0O discursc & de gue a pedagogia deve ser eficiente
= produtiva., necessitando para Lal de um planejamentao
metodelégico gque seja pertinente & populagfo aprendiz; discurso

-

mais uma vez importado da literatura norte-americana

Segundo Saviani (1887) esta explicacico de ambito tecrniciszt

fur

¢ a que inspira desde a década de 7O uma grande parte de estudos

e de iniciativas da area educacional. Neste periode “os meios
educaciongtls sdo Invadidos por correntes cu proposias
pedagcgieas tals coms o ‘enfogue sistémico Coperacional {zac o
de ol getives’ Ttecnotoglas de ensine’ ., insirusde programada’
‘maquinas de ensinar’, ‘educacdc via satslite’, Ctelensinc’
mlcreensine’ . eto. A ve-Graducsdo en Educagds {lustira esse
1z _ .

A dencimmnagds deste iiern do itrabalhc. Car&ncia Tecnoldgion
sugers urna estrutura por ausénela, simitar & do "privacdc” < a
dercminen assyn 53 frm de propor urn raciocin oov
analogla.
1= _

Quarnic as vinporiacfes tedricas de tuleratura Torte—amsricanc
para < Brasti, naC [ X=181 contra. Crevo que as importaces dewvern
ser amplas e agut cheganda, devern ser analtisadas crilvcamentie.
AS N meras raeferé&ncias ac trabalho g AmerLcano deralcd Coles

1987 sfic testemunhas,
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Frendmenc de nods eloguente. Com efelto, através do lasvantamento

Qque Jlzenos, pudemcs constatar Qe a matoric das G405

‘\]

dissertagfes = teses concluldas ats degembro de (97
ortentacdc tecnicista Caviani, 1987582, Esta analise de
Saviani ¢ corroborads por Luls Anténic Cunha em seu trabalho
denominadoe (Os (desdcominhos da pesguisa na  pos—gro

Lducogde que ldentifica, a partir de 1968 a TorsvalsSnoic

gspontdnea do @esirangeirismoe. ng sua ver noerte—amerLognistla

o
"
1%
o

e, em decorréncia, doo economicismo, Jdo  computacionise. do

tecnicisne, do silistemisne” (Cunha, 1978153,

Um artige de Popovic ilustra esta categoria tecnicista de

explicacdoe para o iracasso escolar does sujeitos. O problema =

L8]

assim descrito "o professora —pertencende o wn ststema escolor

3
t

en geral pohre. carenle de nateriat

cFrcidtlon. & desanparada de

res ur Sos fErnioos & de posstiilidades de Lo
-3 - gy e am - — = R - - H— I - - m o gim - - -
derronta-ss con esso massae de olunes desgrepoarades. gos guols

deve wiijabetizar & ensinar o= concelios gue compdem o prograne

sscalar do o serie”  (Fopovic, 1477412 Vislumbra-=se
horizontes melhores guanto  as fracasso  escelar YShe o &St

criancs £ o esta grofesscora da-se o chance de mals tempo para

S Qo mEsSnr tensn. se

metodos & as didaticas mars aeropriadas o panorand pode réesol o
Compl et amant e druerso” (Fopovic. 1977 480 . Eapera-—se

suplementar con recursos  tecnologiocos um ensino corente,



destinadoe a

Esta V1IS3EOD

di agnosticado

esta

perpassa
dinamica da

=5

referir a

[

dete

14

ilangas carentes de uma escola ainda redentora.

pretendes otimizar wum sistema educacional
falho, apenas circunstancialmentie. A gusstio gque
idéia & de gque da para remesndor = analisar  a
colarizagio = dasz metodologias educacionals sem S
rminante politica gu= estrutura o sistema social

come um tode e Az atividades da Escola, N item FReflex3co
Metodologica deste trabalho (Cap.4-4.13 wvelto a abordar =35tz
gquestdo da "Metodologizagio”
3.2.2 A Reprodug3o
Esta explicagiZc demarca gue a [ungic da escolarizagdd na
zociedade de classes ¢ de reproduzir e fortalecer este sistema
Sooial O determinantes Sogpars = politblicoes gue ecre o
processo e escolarizacio tornan, desta manelira. o escolar . Ui
suj=:ito & ser neldado de acorde com sua inSergdo Soolial
Fermito-me. nesits explicagds una longa digressao hastorica
com relaciEo a escclarizagio ja gue a explicagic da Heprodugdo
Drlina oo caracierizacics hizstoricz-soosal
id .
Mesila EES SR ER ettt . =ah =3 gt R o} L g R A st FeYBLUEREAT, jaiaH
VO RS vdEias CoVieanlsn =] cies [ATwic g -3 STR K} i bFrivagdo
Culioral HDE URTS ¥t {racassados escoldares Lol oY e aporiods
erm 3.1.3 por Sulras a de (VRS pluralidads cullural ricLe
soctedades capitalistas Lol LT3 ST Bt &Y Sodares B,
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(A

Hoje., séeculcoe HX. oz Llermos escoola e colégic s2 refaren o
estabeleci mentos Gde @nRSLnd., febhuscands uma Oorlgem dos e mes .

percebe-se entretanto, no ==

o

culo ¥IT. na Franga. gue colé

12
=
W]
I

erain apenas asiles destinades a estudantes pobres, Jundados <

manlidos atrawves: de doagles: eram escolas de coarivdocs. E Rl

i

Aries deste periodo gue Yos bolsistas ot viwvran em conunidods
seguinde esiatulos QuUS =& INSOLrQROuR el regrus hondstlcas, WéFe.
e ensitnaua nes coldgios. A partir do sécula XV, essas peguencs

comuntdades dencrdticas tornaran-se nstituteos de ensino. e

: . . ey S . e vy o o, . (- - - e -

gus  uma  gepulacrfc nunercse (e ndo mois apenas belsistas de
r. Yo e T -y S - o e — . . e e o~ e o em -
Fundog do,  entre of guols frguravanm alguns  admintsiroadoress

professeres)  {fol submetide o una hieraraouloa quteritarta o=
passcu o ser o enstinada ne lecal’ CTAriés, 198116890,
Frsinava—-se a4 ler. escrever & conbar e se difundias ume

moral Siienctadora, drsclplinadera.

Demccratizacde Jdo  saber” Parece maiz pertinent.= a

inLEerpretacic de Grosrichard (18210 de gue Und se tratavo o
cermi iy aos pobres una ascenclic na hrerarguia sociol. sendo as
tutas  conlir: ¢ wmoralidode. o @ oregulga. Indrssoccraysrs do
missrio 2 de sonruror os ameafos fevog8n Focylyiands ox
meLos de Spele g G gente’, D= estudantesn pobres @ am

contempl ades com donatlves de algum saber. De: certo modo. hauvs

Uuma democrat lzaciao gquants a4 popul agfo gus era obleto de altencdco
das escoias. Entre o3 gue ndo frequentam escolas. havia alem de

toda a populac3c pobre, a guase totalidade da feminina. Maz a



populagis escoolar, ac  longoe  sécule  XVII, entre jutas =

protestos, ol sendo ampliada.

Fara oz adeptos da explicagioc Jd'A Feprodugdc o: fae

decorrer da feormagic do sistema de classes da sociedads

p—

capitalista gue 2 escola adguirioc =suas atual forma & astrutura.

—

E foi o liberalisma, conjunte de ideéeiras gue  expressava a
bandeira revoluclionaria da burguesia, Cyes T URPOUL papel
1mportante enguante legiillimader da ldeclogra da  sociredade
capitali=zsta. O trabalhe & o talente seriam, al. o3 instrumentos

]

legitimos de ascensi:

4

social. A l1gualdade de dirsitoz & o

G

idades e iniclrativas dos individuos eramn oL

11
]
AT
&
[
[
1
b
u
O
il
o

a

principioes basicos do liberalismo nascido na Franga & exportado

para o mundo. Desta forma. a escols redentorg passava a ter,
Leoricamente. umae nova o e gloritosa [ancdEon classiiiocar o

T
fur
¥
o
o3
C
]
il
i
-
{

1y vaducs de diwversas  origens  szoclals. 7

Mmoot} vag e aprtlddez,

Maz =sis ampliacio da formae e funcin da escolartzacde NEo
era ConTcants com as realiz clrcunslancl as = Lransfcormnacde:s
SCorals. econdmicss e politicas don seculo HVIIL A Mrlozolfla

Lyl ava LG

n

liberal doi 1dedlogos da Fevolugido Francesa, gque po
educaciEc pars & construcico de wne socledade mars justa. ndEa e
aplicave na pratvica, 0 florescimentda do caplitalisme & 2
ascensic da burguesls provocam profundas mudancas nos modos g
vida daz socledades & conseguentemsnts em suas instituiches. Ha

pPrépria France, a escela como insirumentc da ordem mor sl
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sends cristalizada em dolszs tiposz difersntez de processo de

)

Ao, O colégio para os burguesses e a escola para o

escolariza

i

1y

poVvD o Cue Az roamiilias burgyesas nde aceiltlaran matls <ossa

mis¢ura, @ refiroam g suas crrangoes dagul lo gue s Lornaria s

sistensy de ensine primaric popular. pore colecog-las nas pensdes

ou  nas classes elementares dJdosg colédgros, Suye o menooslic
congursiararn’ JAridés. 13812780

Criticam os reprodutivistas: o gue ocorria de fato era dgus

y]

e

amanhecia o séeculo X1 =% temas escolares redentoreses das

1

L

u
4]
i

soviedades capitalistas praticaments exclulam oz trabalhadores.

]
fl

Noe Brasil, a maloria da escolas eram freguentadas pelas

I

claszes dominantes e seus objetiveosz eram distintos dos das

ezoelas que  sra  destinadaz  aos filhos  dos  trabalhadoresz.

gue o sducaydo por eles recebida era tncomgaravelmente Lnyerior
a0 dos Fitheos daos o dominantes o dos camoados meSciy o

Montou—s= wum Lo especial de escola segunddaria para oS JOoUens

Ot unchoE da classes trobolhadora Sew obret Ly el i
gualyfiocacds  pare o trabolthe andustryial de modo gus sens
mere gt il eE mucle s san Lerassoy rur foreo oo trabalho oo Cruciel e
Cconclwites pudessem LNgressar ruwa jJorga e tradbald (X TR & R RIS L H pl o)~



Qus  exsrciam o moande nas burccracios pdblicas & orivvadas”
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potencialidadez, & n3o de acordo com a classe soclial doz paisz.

¢ obkjetive malor da escola para o3 liberaizs seria da "construcde
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dotodos & suficrentemants motirvades ecora compel il por elos]

Mart a mob: lidade social mar a di
Braticamsnhte tnexistia, O mistema =soolar

Ao indlvidue em suas olanses de origem. gerando insatizsfacio naz

classes trabal hadoraz, & ezmcola U Carredava 2 misiAs ol
Credimir oS homens de seu duclo pecado Rlstarioo: o tgnosdnoio,
PLLSEU L gl e o cpressdo. o misSrla polttiloast UZandLud LI
Zawvan: 1927282 era um Iracasso £ l1deologra Jdominants <o
peroetuacis = culillvade visando uma omanudt enciEe da estruturd

soclal vigente. Hada de redentor & menoes alnda transformador na
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EBourdieu & Passeron s3o sen dovida oz axpoents:s mal

1t

valiosns desta Leorizacio gue serve de suports & oconcepocdo

critirco-reprodutivista acguy referide (Zap. -2 10, Ha obra 4
FReprodug&o: Llementos para uwnae Teorio de Ststema de ingunc,

expressam Suas: proposicBes de forma bastante sistematizads.
Come ponte 1nicial de analise postulam gque toda e gqualguer

zociedade estrutura-se coms um sistema de relagdes de Torga

material entre grupos ou classes. Zobre esta base e 'orga

material & Ltamben sob sua determin
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relac@es de forga simbelica. cujo papel € reforgar as relacgSes
de ordsm material,
Caracteriza-se o Sistema de ensine coms umna modal idade de

violencra simbdlica, E "tode poder de vicldncia simbolica, tste

= I pocer gue chega a por migaliicagdes & oo Umpd-las Jows
tewi ttmas., dresimulende as relagdes de joron gue estio e Ousd
de sua For{a. aorescenis sug propria Jorgd. 1stio &, propriamnsnls
stmbdllca., o essas  relagdes de  feorgo”  (Bourdieu-Fasseron.

1973150

A eductaciEo & entendida como um reflexe da estrutura T ) S

come um {fendmenae soclal lnerente 4 socliedade. Eztrutura gue Lem
COome fungdo. ALT AveD da violenocya Zimbhdlilca., reforgar &

domirac3c & legitimar ©s Sucessos & frasassos 2m varios amixtos.

Em gada claszsse & previzto um destino especililco. Ersine Mok,
seria o destinags o classe domnante. A clazze dominada. un

-

sistena de enslng Jdissimulado sem uma real 1ntengdo de enslhal &
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de propiciar aprendizagem. FPara Snyders "“Bourdieu-Fasseron
continuam < folar de classes, mas cada classe parece encerrada
em sua ess&ncla. Inutguelmente, definltivamente: o ensine

superter & o funde da classe dominante, Jde idioma universitaric,
de mondloge; se uma cu cutlra crianca vinda da classe dominado
consegue chegar untversidade, ou se adapta cos privilegiados

ou em breve £ marginalilzade”™ (Snyders, 1G81: 2972,

Quando problematizada a guest3o da cultiura no item
"privag¢ico cultural"” (3.1.3) abordei © perige de se adotar um
argumento pluralista que visualizasse a estrutura social como
um arquipélago cultural®, contendae  "ilhas'" isoladas, sem
relacio entre elas. Também a teorizag¢lo de Bourdieu-Passeron
remete a penzsar em "ilhas" Cainda que com paisagens distintas>.
Desta wvez as <lasses socials comporiam um arquipglago que,

s

tede & portanto

<

f

segunde  Snyders.  Tnunca Ad forcas de  opo

I

£

nerhunc possibilidade de evelugdoc. de progressc; nunca oS

expleoraderes estde prestes o conguistar algo. CSnyders,

1981 2ash,

Para os teoricos 3’4 Reprodugde as estruturas sociars s=3o
Y"tmutcaveis" & a idela central mesma & de gue. conforme sinziiza
Snyders, o reforcamento da violéncia material Cdomimio
econdmicol ocorre atraveés de sua convers3o ao plano simbdlico.
Ambito onde se reproduz o reconhecimento da dominagcio e de zua

legitimidade pelao desconhecimento Cdissimul aciol de Sua

caracteristica de violéncia. Pesta forma a4 wvicléncia material
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de domina¢3o scondmica exercida pelas classes dominantez zobre
as classes dominadas, corresponde uma violéncia simbélica. No
ambito do processo de escolarizagdc a viocléncia simbhdlica se da
no sentide de imprimir & agdo pedagdgica, de forma arbitraria, a

cultura das classes dominantes.

Transcrevo, a segulr, mais uma passagem d'4 Reproducdo gue
explicita esta idéia: "Nuna formagdo determinada, o© sSistemna
escolar dominante pode constiluLr o trabalthe pedagdgico
dominante come trabalhe escolar sem gus os gue © exercem, cComc

os gue a ele se submeten, cessem de desconhecer sua dependénct

]

relativa as relacfes de for¢a constitutivas da fermagde scoctal
en Que ele se exerce, porgue ele produz e reproduz, pelos meio=s
proprios do instituicdo, as condigfes necessdrias o exercicio
de suw funcdo interno de itnculcagdc, qgue sdo o mesmc lenps as
condigfes suficientes da realizagds de suc fungdo externe de
reproduclc do cultura legitima e de sua contribuledeo correlatliva
& reproducfic das relagbes de forga; e porgus, so¢ peloe fate Jde

Que existe & subsiste come Instituiqgdo, ele tmplica as condigdes

o

Insttltucionars do esconhecimentoe dJdao wiecldfncia simbdlica gue
ex=srce. isto &, rgue os meios instituctionars deog guals disofe

enguant o instituigde relativanentse  oculdnoma, detentera do

fx

moncpcslic. do sxercicie tegitimo simbalica, estdo predispostos
servir tambem, sobre a aparéncia da neutralidade, o grupes ou
classes fa/a ] guatls ele reproduz o arbitric cul tural.

(Bourdieu-Passeron, 1875:755.
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A teoria parece bastante clara. O ensino a classe
dominante interessa na realidade para reforgar um dominio da
classe j& material = culiuralmente dominante. U5 ensinamentos,
repito mais uma vez, seriam diferentes. Mas gual a diferenga™
Aos  alunos  provenientes das classes dominantes um  aparato
destinade ao dominioco e aos alunos das classes dominadas um
aparato destinado a neutralizar um possivel "dominie" e a
perpetuar a situagzZco de dominacio. Sendo assim, os sujeitos das
classes dominadas, deliberadamente “priwvadas politicamente de
decidir'. estic condenados a um processo de escolarizagi3o que
tem seu =sucesso atraves de um exercicic de domesticagio, O
fracazsse escolar do=z sujeitos das classes dominadas seria uma
expressio do exercicio da reprodugdo cultural acionado para

contribuir a uma reproducie social.

A teoria reprodutivista considera a estrutura social. mas

preve uma impossibilidade de  luta. As rel agGes entre
determinantes sociais = educagio ocorreriam de forma
extremaments mecanica, = sem modificagdes. FPara os sujeitesz das
classes dominadas, neste sentido, seria  pouco  possivel um
sucesszo escolar. E assim seria o inicico = o fim da histaria dos

sujelitos.
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3.3 A APRENDIZAGEM DO SUJEITO-DO-ENSINO E A "ENSIthﬂC-iE!]'d"l"I AO

SUJEITO-DA-APRENDI ZAGEM

Nas explicagfes gque antecederam a eéta. algumas JguestSes
com relagi3o aos contetdos tedricos & mesmo observagfies e
comentarios acredito terem deixado transparecer um Ltom critico.
Embora a inteng3o fosse apenas evidenciar diversas explicagd@es

que perpassam a discussio quanto as causas do fracasso escolar

dos sujeitos, em muitos momentos, a forma de apresentagdo, bem
com> as palavras utilizadas na caracterizagie, refletiam uma
certa confrontagd3o com uma leitura particular da questio. Foi

justamente este o caminho percorride por mim na reflex3c sobre
o sujeito fracassado escolar. No confronto de idéias e
concel tos com um estudo sistematico, e de uma atengic sobre os
vArios discurses explicativos sobre a guest3io., delineava—-se de
forma mails clara meuv prdéprio posicionamento: O de pensar o
carater dialetico da relagio da aprendi zagem do

sujeito-do-ensino & a ensinagem ao sujeltce-da-aprendizagem.

NZo irei enbretanto, evidenciar aqui uma explicagi3o como
sendo a ""Verdadeira'. Fretende apontar um posicionamento qus
configure malis uma possibilidade de explicagde para o fracasso

escolar dos sujeltos.

7

= o )
Vide mnota de rodap@ n.ai wtem 3.1 5



-

i

54

Quanto as explicagSes apontadas, privileglando a
nao-aprendizagem por parte dos sujeitos (3.1 ou a n3o-ensinagem
da escola (32,22, estas se constitulam en varios continentes e
minha percepgzo era de navegar entre o5 continentes, enquantco
construia caminhos, buscas e bussolas. Este item se configura

como um pontoe de ancoramento deste caminho.

Froponho recordar, entdo, primeiramente a  viagem  ja

relatada, numa tentativa de mapear o3z caminhos.

Nas explicagles agrupadas com © titule Os Swjeites Ndo

Aprendem, norteadas por uma concepgiEo humanista (Cap.2-2.12 a

0]

causas sdo renetidas ao préprio sujeito, concebido CoOmo
sujeito—da-aprendizagem, desvinculados de um Ensino. Dali que os
desnutridos, o3z deficitarios de visio e audigio, os 'privados
culturalmente”. o0z neurdticos ou ainda oz com distdrbics de
aprendilzagem seriam incapazes de aprender e estariam gerando
assim este enorme contingente de  brasileiros fracassados
escolares (vide apendice AD.

Alem das observag@es ja assinaladas a cada uma destas

o

explicactes, varias remetem igualments a2 um problema de satds
Circunscrito ao sujeito. Esta perspectiva, quanto a origem de
un problema educacional ser, na realidade, de saudde. opera um

deslocamento. Retira da sfera da Educaclo a2 guestEs deo

fu

Fracasso Escelar e atribui-se aoc ambito da Saudde dos individueos

(Collares & Movses, 19BB, 1987, Fonseca. 1888, Um trecho de
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uma revista de educagic, versando sobre alfabetizacZo, ilustra
este discurseo individualizante e © deslocamente por ele operado:
"Sabe-z2 por dades estatisticos oficiats CCAPES, 19600 que o
tndice nacional de evasde e reprovagdc no fo. aneo primdaric & de
5073, Dentre as inwmeras causaes gue determinam este fendmenc.
nde pode deitxar de ser apontada wna lnadeguagdic prdpria  da
crianga para assinilar o conhecimentos dela exigides pelo

processo de alfabetizagdo”™ (Popovic, 1972:8).

Além deste deslocamento do discurse da Educagio para a
Saude, que individualiza a gquest3io, opera-se um outrao
deslocamento. Tanto no discurse da Educag8io gquante no

"convocadn" discurse da Saude, a realidade histérico-social dos
individues ¢ excluida. E3o0 estes duplos deslocamentos gque

cperam na estruturagice destes discursos e gue remetem ac sujeito

a causa do fracasso.

Mas explicag¢®des agrupadas no l1tem Ne se Insina aos

~
"

Sujeitos (37D a concepgio de sujeito apontada ¢ a do

sujeito-do-ensine, reflexo de um ensino. Os sujeitos s3Eo meros
recepiores de um ensino ruinmn inadvertidamente (3. 2.1D1 i
propositalmente (3.2, 20, O item Caréncic JTecnoldgica (3.2.10

sustenta uma expecltaliva: tratar o enzino com "téecnicas-remsédio’
gue tem possibilidade de cura guando aplicada diretamente no
corpo da instituigdo escolar. Localiza na ‘“ensinagem’” o
praoblema & a Ssua cura. Também agqui desloca-se o contexto

histérico-social U determina =] interatua no processo
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ensinosaprendizagem.

E neste contexto de ampla. geral e irrestrita
des-contextualizagio do sujeito =3 do processo de
ensinosaprendizagem gque emerge contundente a explicagdo d’'4
Reproducdo: A escola "limita-se a confirmar e a reforgar wn
habltus de classe”™ (Bourdieu-Fasseron, 1975 2460, E obviamente,
al © objetivo mesme da escola € reproduzir a dominagio e

legitimar © saber e a cultura da classe dominante. “"As classe

0

soctats sdeo caracterizadas por distdncias desiguals alé

R

cultura escolar e por disposicdes Jdtferentes para a reconhecer e
adguirir” (Bourdieu-Passeron, 1975:2482. Desta forma a2 regra da
escola capitalista destina SUCesSso a uns, aos futuros

dominadores e fracasso a outros, aos futuros dominados.

Torna—-se oportuno considerar a teorizagdico de Lenin acerca
da “Curvatura da Vara"., em se tratando de radicalizagles:

POuande a vara estd torte. ela filca curva de um lado & se vocd

guizer endirettd-la nfo bastu colocd-lae na pesiedo correto. E
precise curvd-lae para o lade oposte” (Lenin in Saviani,
1987h: 412, Articulande © guadre da individualizag3o das

explicagdes acerca do fendmeno social do fracasso de tantos
sujeiteos escolares (3.1 com a tecria da curvatura da vara no
panorama educacional brasileiro. a Reprodugdo, poderia ser a

condigfo de "endireita-lo



Sim, merece louvor a enorme Inportancia da teorlizacio

3,

critica d'4 Reprodugdo perante  As individualizagcSes e./ou

tecnificagdes dos demais pontos de vista. Alnda gque provocando
novas deformagcdes, como o imobilizmo e a passividade dos
sujeitoes das classes popul ares, esta teoria
critico-reprodutivista (Cap.2-2.12, dominada, segundo Savianid

(1987) por uma concepcio educacional que apreende a realidade de
forma bastante consistente; propicia um solo arideo, poreém ainda

fertil a2 uma posicio Ledrica dialética.

Konder diz gue a perspectiva dialetica pode ser entendida
como “modo de pensarmes as contradicdes da realidade, ¢ modo de
comprendermes a realidade come essencialmente contraditoria & em

permanente transformacde” (Konder, 1875:082.

Poderia-ze assim a partir das obsservagtes historicas da
explicacio reprodutivista pensar a Reprodugde, como um produzir
“"de nove'. atraves de interveng®es do Estado. O processo
educacional estaria, por um lade mantendo as relag@es de forcgas
de iLrabalho e a inculcagio da ideslogia dominante & tamben
produzindoe um “novo’. modificando a realidade. Froponho definir
Reproducdc. na tentativa de evidenciar o carater produtivoe que &
reinvindicado & necessario ao processo de manutengdo de staotus
gue da socledade. E assim, wvalorizar. os esforgos dispensados

para uma Fe—-producdc da relaclc dom nantes-domi nados.
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Relembro o manuscrito do Discursce da Servidde Voluntdria
escrito por Etienne de la Bodtie em 15732 sobre a
liberdadeservidia: " ncrivel como o pove. guande se sujfeitla.
de repente  cat ne esguecimente da franguic tante e t&o
projundamente gue ndoe lhe € possivel occordar para reccbra-la,
servinde tdo francamente e de tde bom grade gue ao considerd-lo

e

dir-se-ta gue ndo gerdeu sua liberdade & sim garhou a seruvidde

CLa Beoetie, 1982:200.

Evidencio. neste Discurso, gue embora o esguectmento desta
situagie “servil" s=seja cultivado por organizagBes ideoldgicas
tais como a escola, contraditoriamente a concepcio de
voluntariedade da servidiorsdominagidoe do sujeito provoca uma
tensfo permanente. Como diria Foucault, & o assujeitamento dos
individuos, através dos dispositivos dos micro-poderes que nunca

e total.

O sujeito gue perde-liberdade-ganha-serviddo deve ser

n3o culmina com

14

produt i vo, De nada "adianta" a opreszio

produgio.

Considero gue a escola re—produtitvista. para realmente ter
alguma produtividade demande algum dominioc por parte dos

trabal hadores.

Conceboe gque parsa uma sSociedads capitalista nmoderna &

necessarios um certoe saber por parte da  populagio de. por
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exemplo. "fun¢gdes de vigildncica e de controle: ler e (nterpretor

mestradores, pernanecer vigtlante, ser capoz de dect frar
ragidanente & sem erre un elevade numerc de sinals; reaglr

eficazmente em casc de tncidente, execular sem demora, em fungéo
das informagfes assim recolhidas, as acgdes necessdrias. Deste
mode © cperdrio passa a ser essenclalmente algudm com gquem se
Wi o s - -
pode contar (Snyders, 1881:433. Abre-se um espago de refllexio
tedrica gque permite—-me pensar oz entrecruzamentos de uma =6

totalidade, sem, com isso. excluir as contradigSes.

As complexas socliedades capitalistas, esperam do sujeito
das classes dominadas que tanto continuem dominados pela
auséncia de saber.poder guanto de gue tenham wunm minine de
saber poder que viabilize alguma produgio, e uma perpetuagdo do

sistema social.

Com relacic a uma nFo—produtividade do fracasse escalar,
pode-s= pensar num desperdicio de werbg publica ... Neste
sentide. revela uma balxa capacldade do sscola em lidar com as
classes populares ... Num perspectiva coletiva o repeténcic
limite o= oportunidades educacionals para culras criangas &

N

gumenta os custos da socredads em [financiar a escola publica”

(Valla, 1985D.

16

Esta cilaclo per setr de obra editada &rn Portugal, parece, por
vezes, estranha. Ainda asaim, ople por cita—~lo ra imtedra, SeTr

adaptacSes.
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A escola reguer, para a Fe-produgdo, sujel toz Sem
liberdade, sem a capacidade critica de pensar & de aprender o
que Lhes interessa; mas para que sSirvam, sejam  serves, no

2

sentido de aprender o gque interessa a classe dominante.

Assim uma explicacie para © fracasso escolar dos sujeitos,

pautada ruma concepsio dialética, poderia sSer nem uma
deficiéncia. nem diferengas, e nem apenas impossibilidades!
{&nyders, 1982, Micolaci -da-Costia, 19872, Segundo esta

concepgio gue perpassa os varios posicionamentos tedricos agqui
raferidos Come Foucault, Gramsci, Saviant e Snyders., =
pertinentes explicar o fracasso escolar de muitos sujeitos das
classes dominadas (nd3oe de todeos!!) come resisténcia; cCOomo
expressic de uma nIFo-servidio ainda gue sem liberdade. Al go
come uma ndo-aceitagdo silenciosa gque engarrafa o sistema de
ensino =3 desfavorecs a produgio = re-produg i cle

alunos-operarios produtlvos.



""Nada & de natureza assim t3oc casta,
que n3o macule ou perca sua esséncia

ao contacto furiosoe da existéncia'

"Reldgio do Rosarlo"

Dr umnond
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CAPITULO 4

RE-CONHECENDO OS FRACASSOS ESCOLARES

Quandoe das considerac®es 1nicials deste trabalho, ol
circunscrito um conceito de sujeito fracassado escolar apontando
para um sujeito resultante e também produtor de um processo
social e hisidrice. O capitulo gque se seguiu, gue incluiu uma
extensa revisio bPibliografica tendtica, Lrouxe al gumas
explicagdes sobre o fracasszo escolar dos sujeitos e, com o vigor

de seus discurso

Lh

{dezscritivos esou  criticos) recheou g
contelds ¢ exerciclio de uma anpalise dialética do sujeiito = da

escolarizagio.

Faela wvia de pensar e tentar articular uma metodologia
condizente com estas idelas, pretendo me embrenhar numa busca de
reconhecer os sSujeitos fracassadeoz escolares em sua dimensdo
social ., atraves da analise de Seus coletivos discursos

singul ares.
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4.1. REFLEXAO METODOLGGICA

Considero pertinente uma reflex3ioc acerca de Método, i gque
no decorrer deste estudo por diversas vezes me refirc a méetodos
utilizadeos em outros trabalhos de pesquiza., mas Ltambs$m para
delimitar a importancia da metodologia. Acho preciso este
momentce, pdstumo as consideragBes de contedde e prévio a

explicitagdo da metodologia agui utilizada.

Entendo por método alge bastante distinto de um conjunto de
regras e técnicaz gque por uwi =8 garantam a obtengde de
resultados verdadeiros, tal come sustenta uma visZEo cartesiana e

tal COmS perpassa indmeras discus

0]

Bes no propric ambito
académico. Muito frequentements, retratande inclusive o gque
agui ol denominado por tendéncia tecnicista em Educagdo (Cap. £
- 2.1 o Métodoe de Pesquisa ¢ tratade como mito: uma vez
existente & tido como verdadeiro = n3oc deixa margem a duvidas
quanto a sua eficacia o wutilizagdc C(Limoeiro, 1385, Neste
sentidao, a possibilidade de questionamento de método & apenas
gquantao 4 sua melhor aplicabilidade = nn3o quanto aos sSeus

antecedentes.

E a escolha da metodologia algo paraleloc ou independents

dos conteldos especificos de cada andlise?

Algumas vozes £ lelturas s3o discrepantes e a elas me alio.,
contrariando esta vigente vis3o positivista. Piz Bachelard

C1968: 462 gque “"apolar—-se constantemente sobre uma fileosofia comeo
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sobre um absoluto & recalizaor wuna censura do gual nunca se
estudou a legalidade'. Ze, concordando com Bachelard, considero
preceder ao método uma filosofia, posso entender "o mdtodo como
parte de wn corpe tedrice itntegradoe'" (Bachelard, 196&: 462 em gue
s¥o envoltas as tecnicas, dando-1hes razfic e susciltando

questionamentos.

Em minha trajetoria profissional inserida num Hospital
Unlversitério, s3io cotidianas as lacunas entre teoria = pratica,
confrontando realidades e discursos, niv-saber =)
nIc—-saber —fazer. Como problematizar e encaminhar estas

guestdes™

Que caminhos seguir na tentativa de realizar um trabalho

fertil do ponto de vista tedrico e pratico?

Acredito gque & alravés de exaustivas medlag¢des Ledricas. de
questionamentos acerca do gue se pretende como objetivo, gue se

formula come decorréncia, © apenas como decorréncia. o “como

Faszer" do méetodo. Sem verdades absolutas., sem mitos C(Limoeiro,
1985,

O proprio connecimento da realidade & mediatizado, Cabe um
exemple bastante clare. simples, de percepedo: “O Que &

selecionads pela percepgde ndo € somente Ffuncdo do nossco aparate
percepier defintdo fisiecleogicamente, mas & tambén parclalmente,
furg o do nosso aparato perceptor colorido e modelado pela nossa

cul tura'" (Krech & Crutchfield, 18948: 98D,



Nesta perspectiva, © conhecimentoe da realidade pode ser

considerado seletivo. Maz, se © conhecimente ¢ tido n3c como
ato, mas come processo, pode ser visto como contraditério e
mediatizado por fatos e agBes humanas. Tomando, enti3c, esta

perspectiva metodoldgica que inclul uma vis¥o da totalidade, de
conjunto, como minha propria, contrapondo a uma visio

positivista, cabem alguns esclarecimentos.

Pressuponho que os objetos com os quais lidamos, tem uma
dimensic mediada pelo sujeito gue estid inserido ne tedo que
inclul seu objeto de conhecimento. E & através da mediag¢io de
seus construtos. gue pode—se redescobrir e reconstruir acerca do
mesmo objeto. Tambem as mediagBes da relagfo sujeitorobj=to
remetem & quest3o da contradig¢Zo. NdZo se trata de que, ji& que
enquantoe sujeitos mediatizamos © conhecimento, poder se dizer,
por exemplo. que ‘un eobjetic & redondoe e &€, oo mesmo  tempo,
guadrado” (Lefebre in Konder, 138%95: 492, Deve-se pensar gue o
mais sd se define pelo menos; dgue a divida sd se define pelo
emprestime ... o A pelo NFo-A. E como opesicdo inclusive ogue
esla postura dialética propSe gue cada termo destes pares

tmplica ou conclur una relacdo con o outre termc & o resul tado
& o untdade, o unidade dos opostoz' (Vital Brasil. 1985 623,

relativizando o real! = obrigando a uma reflexdc quanto a sua

complexidade.

Imbuida desta "Firlosofia metodoldgica” e tomando teoria e
pratica como bussola, pretendo configurar o método, tal como sua
agrega significagl3o original - "Métodos - caminho para chegar a

um fim',
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4.2. CAMINHO PARA CHEGAR A UM FIM

De gue forma penszar o movimento e a histdria coletiva de
tantos sujeitos gque fracassam nas escolas? Sujeitos descritos
na literatura e sujeitos que procuram InstituigBes de Satde com
a queixa "fracasse escolar' C(queixa do sujeito esou do professor
es/ou do orientador educacional esou da familia esou outrozd.
Considerando cada um dos sujelitos, o que dizemspensam acerca de

sey fracasso escolar’™

Opto por uma reflex@c da dimensfo social, por unm
Reconhecimento a nivel coletivo de sujeltos fracassados
escolares que procuram © local de minha inserg3o profisional.
Realizel entrevistas e, através da analise de discursos dos
sujeitos procurei perceber a significacis produzida acerca de
seus fracassos escolares. Todo este trabalho “"prdtice'" procurou
estar ancoradeo no trabalho tedrico gque o anltecedeu e acompanhou,

servindo coma suporise & ponte de reflextSes.

4.2.1. O LOCAL

Este trabalho fol realizado na Unidade Clinica e
Adol escentes {UCAY. gque far parte do Hospital Universitaric

Pedro Ernesto (HUPE2 da Universidade Estadual do RKio de Janeiro
CUERTD. Composta de um ambulatdrio & de uma enfermaria. sua
estrutura e=td voltada para o atendimente do adolescente & para
@ bLreinamento em servigo da UERJ e de profissionais de varias
instituig¢®es (Unilversidades, Secretarias de Sadde, Hospitais,

Postos de Saudel.
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A UCA & composta por uma equipe multidisciplinar que inclul
o3 setores de Psicelogla, Medicina, HNutricfe, Servige Sccial,
Enfermagem, Foncaudiocleogia e Fisioterapla, estando "capacttada"
com recursos Lécnicos para atendimentos gue exdijam exames e

intervengBes de ordem simples ou complexas.

Tode adolescente gque chega acec ambulatdrio da UCA (ambite
especifico deste trabalhol. alnda gque com guelxas gQue poderiam
ser solucionadas num posto de satde Cunidade de atendimento
primariol, s3o atendidos pelo setor de Clinica Médica. No
primeira contactoe, o paciente & avaliado, sendoe preenchido um
prontuario com dados cliniecos, podendo, dai, ser encaminhado a
outros setores. Todos os dias, no turno da manhZE ersou tarde,
apds os atendimentos., s3o realizadas discussdes de caso pela

equipe multidisciplinar, abordande alguns casos do dia.

A realizagfo desta pesquisa foi fruto de um guesticnamento
por parte de varios profissionals integrantes da UCA., gue se
confrontavam c<com duvidas e dificuldades perante a guelxa
Yfracosese escolar'. Farticularmente a minha inguietude junto i
equipe e avcs sujeitos fracassados escolares fol o gque induziu a
umz 1nvestlgagio mais profunda e sistematica. Dai a escolha da

UCA como ambito de trabalho.

4.2.2. ALGUNS SUJEITOS

Muiteos sujeitos fracassados escolares procuram InstitulgSes
de Saudde com a gqueixa ''fracasse escolar'. Alguns procuram a UCA

e, para fins deste trabalho alguns foram entrevistados.
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NZo me propus a compor uma amestra no sentide de uma

representatividade quantitativa dos sujeitos fracassado

1]

escol ares. Fretendi proceder a uma escuta atenta A questio da
significagdo do tracasso escolar de sujeitos que chegaram a UCA
com esta “gueixa", valorizande uma dimens3co qualitativa, uma

articulagdo interna de seuz discursos (Minayo, 1989).

Foram entrevistados, individualmente, 27 sujeitos entre 10
e 15 ancs, sendo 14 do sexo masculino e 13 do sexo feminino gque

compareceram a UCA entre setembro de 1888 e julho de 198% (ver

Apéndice B). Todos estudavam em escolas publicas municipais ou
estaduais = eram "renitentes', conforme nomenclatura pedagogica,
ou seja, j& haviam repetido trés ou mais vezes o ano. Alguns

permaneciam na fatidica primeira série e nenhum havia chegadc a
terceira série. No momentc da entrevista estavam na primeira ou
segunda série ou ainda n3Eo estavam cursandoc a escola. N3o
considerel, para esie estudo. sujeitoz de outras series Cembora
occasionalmente tambem tragam a queixa "Froacasse Escotlar'd. por

exigir outras consideragdes = definitivamente, por ser

necessario estabelecer limites.

4.2.3. UMA ANALISE DE DISCURSO

Como foi abordadoe anteriormente, chegavam a UCA sujeitos

com a gueixa "fracasso escolar'. Mas o qgue era para estes

e

sujeitos o “"Fracasso escolar"” Quais as significagtes

produzidas perante esta questIio?
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FRealizei entrevistas n3o-estruturadas, ou seja, sem uma
defini¢iZc prévia acerca de conteldos especificos (Bardin, 1988;
Minavo, 1889, a fim de que o zujeito pudesse se expressar sobre
a qgqueixa de '"fracaosse Escolar Ccaso fosse deled ou gque se

posicionasse frente a esta gquestico gue perpassava sua vida (caso

gueixa de outremd.

Acredito gue minha formagio tedrica e tLéchica como
psicdloga de orientagio psicanalitica pode favorecer a escuta
dos préprios suieilos no sentido de n3o-direcionar as falas ou
emltir respostas qgque pudessem interferir na express3o destes
sujeitos. A pretensio de ser ‘‘meutra’. no caso das entrevistas,
foi seguida com risce, na tentativa de evitar sempre gue
possivel, uma tendenciosidade. Apenas era colocado por mim
{dnica entrevistadora?, que o objetivo era meihor entender a
guestico do fracasso escolar, compreender a visio deles. Muito
se fala, abordando a questido, do "Sujeito com Fracassc Escolar”

mas n¥Eo fala o prdprio "Sujeite fraocessedo Escolar™.

¢ registro por escrite das entrevistas, ou =seja, Sua
transcrigic., fol feite ac términe de cada uma. O numeros bem
como a duracio das mesmas, consonante a intengdoc de nd3oc serem
estiruturadas. fol varibvel®. Com alguns sujeitos. foram

realizadaz ainda entrevistas outras. ja n8o mais com o objistive

Foram realizadas coTn 23 dos 27 sujelios uma armca enirewvista,
conlforme prevista L propésito desia pesSquUisd. Entretanrtc por
razhes batante especificas com tré&s sujeitos foram realizadas

duas entrewvisias e com um sujetto Lr&s entrevistas.
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desta pesquisa especificamente, mas a fim de encaminhar questdes
psicoldgicas ou outras, atraves de indicagBes e intervengBes
pertinentes. O fato de estar pesguisando n8o me excluia de uma

etica enguanto profissional.

Mas, afinal, como chegar a uma compreensio da significagio
do “Yrocasse escelar” para os sujeitos a partir destas

entLtrevistas?

Por certe que se fazia necessario algo além de uma
exposicio de um amontoado de discursos e toneladas de palavras e
significantes sobre o sujeito fracassado escolar, ate porque
estes trabalhos mal e~ou bem ja& existem em abundancia, como ja

foli visto agui (Cap. 3D. O interesse era conhecer uma histdria

y

coletiva destes sujeitos. For isso, analisar uma significagZo

)

dos discurses dos proprics sujeitos me pareceu um bom cominhe.

Circunscrevi, ent3oc., a partir de conteddos significativeos e

recorrentes, “cotegeoriast, a ffim de melher sistematizar as
quest®es (Bardin, 139882, Categorias delineadas das préprias
entrevistas, Conm baze numa perspectiva dialética do

Zujeltorsescolarizagdo, de um sujeito "submetide e subjugade™ &
ordem social, mas “jamols apristonade geltoe poder' desta ordem

CFoucault., 1t
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4.3. DISCURSOS E ANALISES DE DISCURSOS

Fois bem, propus-me a trabalhar com os discursos dos
sujeitos acerca de seu fracasso escolar. Di scursos enunciados
pelec sujeito ou seja, que decorrem dele, mas também gque
constituem os sSeres humanos comoe  sujeltos. Trabal har com

discursos, por sua vez determinados por praticas discursivas., &
pretender trabalhar com a Jdindmica, com a dialética do processo
do sujeite em permanente constitulic3o = constituinte da

sociedade.

Cada um dos entrevistados, fracassadoz escolares, marcados
por diferencas e lgual dades ol considerado em sua
singul aridade, sendo esta decorréncia de uma multiplicidade de
arranjos possiveis, relacionados a uma sociedade e a um tempo.
Fressupus gue as falas e os discursos singulares apontam, para

alem de uma singularidade, para uma histéria ceoletiva.

As categeorias de analise aqul del i neadas: "dese ot
“"expestativa', "ervtice" = Ydesespsranga pretenderam ser
elementos facilitaderes a esta tentativa de configurar umna

histdria coletiva.

4,3.1 -~ Desejo

Fara iniciar me  propus categorizar o discursc mais

4]

essencialmentes humano e absolutamente coleliveo: o 'dessjo'. No

trabalhe agqui empreendide, todos os sujeitos manifestaram, de
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forma malis ou menos intensa, 'desejc" de aprender:

- "MEU SONHO ERA SER ASSIM ... QUERIA SER ESTUDADO ...

- "EU GOSTAYA DA ESCOLA SE EU PUDESSE APRENDER ....... "

- "EU QUERIA APRENDER ... AS LETRAS, OS ESCRITOS ..... "

O querer saber, o ler e escrever ol expresso de forma
contundente pelos sujelitos desejantes. Por estes discursos sou
compelida a afirmar que os suljeitos se mostram motivados para

aprender . Poderia dizer: altamente =2stimulados. Zobre esta

categoria dese jo' de aprender gostaria de comentar acerca de
trabalhos qQue se realizam com os sujeitos qgque fracassam nas
escolas, a propdsito de um déficlit: a "estimulacds essencial”

Pautados principalmente  no pressuposto consonante ao das

explicag®es neste trabalho referidas ¢ agrupadas sob o titula

4

“os sujeltos ndo agprenden’ CCap. 3 - 31,2, proplem a realizac3o
de exercicios e jogos pedagdgicos bastante dindmicos e criatives

qu= pretendem estimular sujeitos com fracasso escolar.

Num hospital publico., no Estado do Rio de Janeiro. uma
equil pe mul Lidisciplinar composta por meédico, psicdl ogo.
fonoaudiol dge e educador realiza hd alguns anos um Lrabalbo

. F=v 1 2 = ey
nessa linha de “"estimulagdo essencial™’. O objetlivo maior & uma

Este trabalho, espectiicamente. & vaseado gl teoria.-
metlodologia de Heloisa Marinho. Come uma referdncia mavs geral,

remeto oo trabalhe de Fainsien (1990,
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"reintegragde ao drbito escolar através de una  estimulagdeo
essencial & aprendizagen' (Verner, 1988). Este e varios outros
trabalhos tém se mostrado "eficezes" no sentide de realmente
possibilitar uma aprendizagem por parte dos sujeitos. Fergunto
se o gque de fato estaria sende estimulado seria a aprendizagenm
do sujeito. E tendo a conduzir o raciocinio a partir dos
eztimul ados discursos apresentados, de gue o que na realidade seo

estimula nesta pratica, & o ensino.

Fago agui um parénteses com relagio a un
"enstine-—estimulante” em locais alternativeos A escola. como o©
hospital; sem entrar numa dicussio malor, apenas prezo gue o
Hospital deve tratar estimuladamente do gque lhe cabe ... dos

doentes ... e gue a Escola trate da educagi3o formal!

4,.3.2 - Expectativa

Como  decorréncia do gue fol referido peor ‘Y'desejo'. nas
tambem come algoe gque alimenta  este "dese jo', sSurgem nos
discursos elementos gue constituem a “expectativa' com relagio

ac ser ensinado, tanto por parte dos sujeites, quanto, dito por

eles, por suas famflias. Dizem os sujeiltos:

"= SE NEO [APRENDER] VOU PRA CASA DE FAMILIA ... E DAl NAO

DA FUTURO ... "

"— SO SAIO DA ESCOLA SE ELES NAO ME DEIXAR FICAR ..."
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Atribuindo & "expectativa'" de suas familias, dizem:

"= VENCEER NA VIDA ... ELES QUEREM E ISSO ...*"

"= MINHA MAE FAZ GOSTO QUE EU ESTUDE ... PRA EU PODER

TRABALHAR ASSIM ...EM LOJA ... EM HOSPITAL ..."

Discursos qgue sSe contrapdem as interpretactes
reprodutivistas (Cap. 3 - 3. £.8) ou de gue as famlilias s3o
desinteressadas (Cap. 3 - 3.1.4>. Vanilda Paiva, de forma
consonante aos dizcursos relatados aqui, remete a uma reflexio
importante: "As tentatlivas de utilizocds da educagdo no controls

da tdeologizagdo e da mobilizagdo das massas podem passar tanto
pele seu abandone ac anclfabetisme guanto pela Jdifusde do
ensine, ou atnda por wea combinagdo de ambas gue comporta a
declaracdo oficial em faveor de sua difusfie capas de tudirs
trabalthadores gue, afilnal, =ntre as duds sstratdégias de controle

nunca tiveran Jduvidas em preferir a Ultinag com a pratica de sua

~+
g
o
in

precarta drjfusde”  C(Palva, 188420, Tambeém outros aut

apantam para este movimento de valorizagies = expectatioa da

familia CChaui. 13988; Fonseca, 1888; Zaviani,. 19872,

Agquir neste trabalhe, os discursos revelam a procura das
Yexplicadoras'. simbolo impar desta Yexpoectat iva® de Ser
ensinado. As explicadoras (termincoloaia muitas vezes
desconhecida pelos préprios profissionals de Educagdol) s3o as

professoras quea "explicam mesme'. SEoe pessoas da prdpria

comunidade gue d3c aulas particulares de apoio, pagas a custo



varlavel, de acordo com as possibkbilidades da familia. Quase
toedos, precizamente 21 dos 27 sujeitos desta pesquisa tinham ou
J& haviam tide "exgplicadeoras':
"— EU YOU E APRENDER COM A [NOME DA EXPLICADORA] ... PRA EU
ENTENDER AS PROVAS ..."
"= EU ACHO QUE ESTE ANO PASS0O, TODO DIA DE TERGA E SABADO,

MEYU PAT TA PAGANDO EXPLICADORA ... "

"= ONTEM TIYE NA ESCOLINHA [CASA DA EXPLICADORA] ... E AI,

FOI QUE EU FIZ © TRABALHO DA ESCOLA ..."

Com "expectatl tua” oS sujeitos procuram além das

"ezscolinhas" das explicadoras, varias escolas

"= YOU SAIR DA ESCOLA NO MEIO DU ANO ... VOU PASSAR PARA A
[NOME DA ESCOLAY ... QUE A MINHA MAE DIZ QUE LA AS

FPROFESSORAS SAQO BOAS ... ¢

Um dos sujeitos entrevistados relata gue ol a4 explicadora
levando mals um aluno: seu irm3c de cince anos gue nunca havia

seguer freguentado uma escola. Era:

"= PRA ELE SE FORTALECER ..."

Maszs este mesmo sujeito, aluno ha cinco anos na la série,
tendo passado por trés escelas, sugere no seu discurso que seria

uma estrategia para “"ganhar tempo" 14 gque € ele préprio que diz:
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"= NEQO QUERO MAIS PERDER TEMPO ..."

E sZo estas vArias questides e estrateéglas acioconadas frente

a ‘'"expectativa" de ser ensinado qQue remetem a duas outras
categorias: uma, agul denominada por ‘'eritice', clrecunscrevendo
o5 discursos de que ndo se enslna = a outra, "desesperanga'.

referindo uma nEo aprendizagem.

4,3,3 - Critica

A quest@co das procuras de gue “se expligue', 3eja mudando
L]

de escolas ou mesmoe fora delas, emerge como uma ''critica" como

n3ic poderia deixar de ser, de que n3o se ensina na escola:

"= O COLEGIO ERA MUITO BAGUNCADO ..."

‘= AS PROFESSORAS VEM COM FROBLEMA E DESCONTA NA GENTE ...*"

[N

Mas, a "critica" inclul o ensino visto comoe sem sentido:

"= ELA (A PROFESSORA> ENSINA UMAS PALAVRAS QUE A GENTE NAO
ENTENDE ... MANDA COPIAR UMAS FALAVRAS QUE A GENTE NAO
ENTENDE ... MANDA COPIAR UMAS SILABAS QUE NAO DIZ NADA
... CE SEGUE ESCREVENDO NUMA FOLHA DE PAPELD> LA-LA:

DA-DA: TA-DA ..."7

Esta aluna estava na l1a série ha tLrés ANMOS . Como

livro-texte utilizou-se, nos trés anos (em duas escolas) a
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cartilha "0 Sorthe de Talilte" cuja personagem "fada' estava
presente; dait propor-se a repeticgio do “fa-da' para ela.

Silabas sem sentido?

No capitule 3 (3.1.30 deste trabalho cito um dos artigos de
David e Terezinha Carraher "“"Na vida dez, na escola zerco' (1082)

gue aponta a necessidade de uma contextualizag®o do ensino.

Era tambem esta a questic que J4& em 1952 Paule Freire
prolematizava em sua proposta inovadora de alfabetizagiZo de
adul Ltos, guando se referiu as "“palavras geradoras', palavras
com s=entide'” para o sujeito (Freire, 19830

Com relag3c a larga utilizagZo de cartilhas como a citada,
'O Sornhe de Talita'd diz Bettelheim., gue esta Leve sua
multiplicagd@3o com a idéia de simplificar e baratear os lLextos
escolares. inicialmente nos Estados Unidos depois da Primeira
Guerra Mundial. Feduziram-se ©s vocabularios dos Lextos,
transformandos—-os em cartilhas “"extraoordinariamente pobres"

(Bettelheim & Zelan in Vital Brazil. 1888)>.

, com issa reduzindo
a criatividade da significag3o multipla das colisas <= das

palavras.

Lembro agui o excepclional trabalho de Foucault "“ds polouvras

e o= coitsas"” gue., abordando a guest3o da instituicio dos
saberes, denuncia ¢ perige de superpormos o Significante
Cpalavral ao =ignificado (coisal. A significagdo & uma produgido

da articulagidoc de um significante a um signhnificado. como bem
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sustenta Lacan em "A instdneta da letra no Inconsciente' (18855
E importante destacar gue “A ceolzo & o nome do coilsa dio o
tlusdeo de alge acabado, completo., sem mediagdo. I desta forma
Que o mestres ensinam as criangas a ler & o escrever sug linguo
materna. E wn métedo empirice, onde se superpde o colsa, sua
Figwa & seu nome, come sSe a cotlzg ndo estlvesse em constante
transfornaedo, como se seu desenho implicasse un cutor neutro,
repredutor  sem  tntencieonalidade, e come se o palavra nde
estivesse sujelta ds lels de um sistema e nfe pudesss ser wum
efelte de signtficacde” (Vital Brazil, 1888: 33D, Creio gque esta
citagZo, reafirmando que a palavra n3o € a colsa. ndEo se reduz a
colsa. nem gque a colsa & sua figura, remete a palavra ao plano
simbé&lico. E ainda sugere qgque o© ensine desconsidera esta

dimensioc simbdlica, repleta de mediacBSes.

As palavras, presas a Lm signlificante determi nado
stcic—idenlogicamente podemn se tornar sem sentido. As=im como
um conjunte de palavras n3o tem, necessariamente, em conjunto,
um  =entide. A significaglic decorre do todo | dal a5

metaAforas.

Muito se tem produzideo na atualidade acerca da linguagem.
principalmente com relagido a2 guestdo do ensino-aprendl zagem.
Resolvi n3Eo previlegiar esta via gue exigiria cobrigatoriamente

uma abordagem ampla e complexa, apenas tangencio aqgui =, em
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. 2
vArios outros momentos, o Ltema

No discurso de um sujeito que, devidoe & enchente ocorrida
no Rio de Janeiro em julho de 1988, morava hia seis meses numa
escola, que obviamente ndo mais escolarizava, radicaliza-se a

expressio "critica" do ndoc se ensina, concretamente. Fara este
sujeite, a prépria estrutura da eszcola estava literalmente semn

qual guer ensino:

Y- QUE EU ESTOU I[MORANDO} NA ESCOLA ... ESSA NXO TEM

PROFESSORA ... AS OUTRAS NXO TEM MATRICULA ..."

Retrata-se al um sujeito abrigado numa escola

“des-obrigada" a ensinar,

Zem recorrer agui a um mero 1oge semantico penso gue talvez
esteia a prépria escola desabrigada ... Desabrigada de lugar. de

reconhecimento, de verba ... (VMalla, 18852,

Oz =ujeitos se remetem muitas vezes & escola corporificada
em seus professores, inspetores e orientadorez n3ce come & Jgue

ensina. mas a que briga:

"~ EU FALC E ELA NEM FAZ NADA ... ELES ATE ME BATE ..."

Sobre @ inmeriace da Lirnguayerm & = guestdo do
ensinosaprendizagem remetoc a Bakhtin, 1088, Vital Brazil, 1088;

Nicolaci~da~Costa, 19287, Soares, 1987; Vigotsky, 1987.
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- SE EU PEGAVA ... ERA SUSPENSAO ... E DEPOIS XINGAYA E

ESCREVIA NA CADERNETA QUE ERA FALTAY

Mas parece gue & desobrigada a ensinar e desabrigada de uma

estrutura gue a escola impinge uma rigida lei do siléncio:

= QUANDO A GENTE FICA  CONVERSANDO VAMOS  PARA A
COORDENACRC ... ELAS CONVERSAM ... E NGS 7 ... 50 NO

SILENCTIO 2 ¢+ ... "

"= ELAS QUEREM QUE EU FICO PARADO ..."

E & com desconfianga gue o0os sujeitos muitas vezes

referem uma "“critica" & esta lel silenciladora:

“— O DOUTOR ESCREVEU PRA PROFESSORA QUE EU TENHO JUIZ0O

ALTERADOC ... "

"= VIVEM FALANDO MEU NOME ... QUE S0OU NERVOSO ... MAS NESTA

ESCOLA NUNCA NEM LEVEI SUSPENSAO ... "

4.3.4 - Desesperanga

Alnda que com "eritice" brigande e desconfiandoe do ensino,
discursam sobre a] Jgue & percebl go CoOmo suas préprias
fragilidades individuais, incompativeis com um perfil de alunc

ideial —para-aprender gue parece nortear os profissionais de

ensino. Englobe estes discursos como '"desesperanga'. For- um
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lado. a "desesperange' ¢ porgue o sujeito se vé nervoso:

"= TENHO QUE FAZER MESMO UM ELETRICO (E.E.G.D ..."

- DA UM NERYOSO ... E TODA VEZ NA HORA DAS FPROVAS,

DESTRELAVA ... "

“"— O MEU MAL NOS ESTUDOS E BAGUNCA... "

Luis Fernando Duarte, em seu trabalho de doutoramento Do

vida nerveose nas < lasses trabolhadoras' oferece pistas valiosas

para a compreensioc deste “nervoso'.

[T
(2

Segqunde este autor

nerves', o "nerveoso”, e o "nerveosisme' circulam intensamente nas

l.rl

classes Lrabalhadoras, "“deos homens &= mulheres, dos Jovens oo
adul tos, do contexto de trabalhe oo contexto do vida domsstica,
de aguto—avaliagdoe & aualiagde alheio CDuar te. 1985 92,

referindo as dificels relagtes com o trabalho, com o =esztudo.

representages de saude e religioszas e sua relagifo com  as
instituicBes e os cddigos dominantes. Define gue o "nervosc' na
totalidade das classes trabalhadoras “parece ser um nodule

ideclogice wmstratégico para compreensdce das jfeormas culturars
1]

especiiiocas em gue se constiliuemn esses grupos soctors’ (Duartie.

a1

E nesta dlica, denctande igualmente "desesperanca™ gque raz

par com o "nervesc’, o "parade’:

"= SOU DESLIGADO ... "
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- £ ... S0OU FRACO DA CABECA ... "

"Nervose cu parado, o alune este errade’” - poderia ser um
slogan expressivo. Aflora nesta "“desesperanga' um conjunto de
discursos aqui referidos gquando abordada uma revisio da

literatura no item "“"Os suieltos ndoe aprendem' (Cap. 3 - .12
£ P

.

ﬂ\

culpabiliza¢3o do sujelto pelo seu fracasso escolar pessoal.

Também longe de um perfil de aluno-ideal parecem estar

outros membros da familia, reforgande a '"desesperanga':

"= NINGUEM DE NOS [IRMAOS) CONSEGUE SE ASSENTAR NOS ESTUDOS

... E TUDO MEMORIA FRACA ..."

Seria contagioso?® HereditArio? Quantc a esta guest3o,
refere Boltanski gue Yos termos de CThereditariedade’ e de

»

contagic’ freguentemsnte utillizados pelos membres das cloasses
talxas, guande interrogados sobre o corigemn de sues deengas

recobremn atros de sua especlflicidads cparente, categorias mutlc

LaasR)

in

& hereditario o dosnco gue & propria do tndividuse & S
confunde com ele; contagicsa, a gue lhe vem do exterior. gus &
adquirideo. Dizer de wra doengae gue ela & hereditaria & dizer ac
mesne tempo que ela & inevitdvel. fotol (o deenga contaglosa.

pelec contréric., & ccidental e forturta?” (Boltanski, 1984 7HD

LA
G

T nesta percepgic de fatalidade, a ‘“desesperanga’

retrata num sentimento de tristeza:

"= TENHO UM TRAUMA DE NAC APRENDER ..."
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‘= ACHO QUE NAO VAI DAR PARA PASSAR ... "

Os sujeitos desejam aprender, tém expectativa de serem

ensinados, mas ainda que criticando o sistema de ensinoe denostam

desesperanga.
Repletos de contradiges ... o3 sujelitos percorrem e iLragam
uma verdadelira saga ... persistindo e desistindo em um processo

de escolarizacio fracassadoe



"Muitos de mim saliram pelo mar.

Em mim © que & melhor esta lutando”

"Com © Russo em Berliim®

Dr unmmond
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CAPITULO 5

A SAGA DOS SUJEITOS FRACASSADOS ESCOLARES

Como fol exposto ac se reflelir acerca do fracasso escolar
dos sujeltos., varias s3o as concepedes 2 explicagdes para este
fracasso. Todas corroboram a assertiva frente as mualiiplas
estatisticas. que © fracasso escolar ¢ um grande problema nas

classes populares da sociedade brasileira.

Algumas sustentam. por sua perpectiva individualizante das
histerias dos sujeitos, gue o gue ocorre & un “'moauw desempenho”
inerente ac sujeito, gque produz, por sua vez, a "repeténcia’ e a
Yevas&e. A trama central nesta versio & em torne da historia

dos alunoz das classes populares gue repetem = se evadem das

escol as., A escola e o ensine ocupando na trama. o papel d

10

expectadores passivos frente a estes movimentos e decistes dos
sujeltos. O  processo de escolarizacio estande  centrado

unicamante nos sSujeitos.

Mas diferinde desta perspectiva individualizante. outras

vis®es endossam um conceito de fracasso escolar como ''processc



L]
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de exclusdo sistemdtica gue as classes trabalhadoras scofrem na
sua breve passagem peloe sistena educacional' (Valla., 1886: 2.
Conforme referido neste estudo e pautado no pressuposto deo papel
fundamental do ensinoe e da escola no processo de caracterizacio,

estas visSes configuram duas outras versSes.

Uma, de gue o0s alunos, neste processo de exclusio,
resignada e passivamente aceitam seu destino, repetindo e

prontamente saindo da escola.

A outra versio, da qgqual compartilho, e gue fol referida na
argumentacio durante este trabalho & de gue os sujeitos, frente
a este processo de exclusico, reagem, resistem, persistindo e

desistinde, ndo se delxando robotizar.

E esta versic gue pretendo destacar neste Ulbtimo capitulo,
procurando delinear alguns pontos de uma histdria coletiva

complexa. rica em percalgos e incidentes. Uma verdadeira saga.

No cenaric. escolas com menos vagas due o necessaria & gus
se caracterizam. majoritariamente, por entender este grande
contingente de sujeitos que fracassam nas escolas come carentes
e deficientes. Neste sentido a escola tende a desvaloriza-los.
a expulsa-los definitivamente do processc de esceolarizagdo. Mas

também, dada a sua propria razio de existéncia numa sociedade

L]

uteltos produtivos parz manter

capitalista, gus & de tornar os

a estrutura social, n3o interessa & escola gque os sujesitos sejam



g7

totalmente excluidos e sim que sejam Gielis e propiciem um

desenvolvimento ao sistema.

QO processo de exclusio, portanto, nic & linear e absoluibo.

Coexiste © movimento de inclusio.

E gue o objeto do ensinosaprendizagem da escola, o aluno,
nIo & um robd, o que representaria ‘o tipe ideal do corpo para o
sistena Jdo economia politica”™ (Baudrillard in Herzog, 1887:875 e

sua perfeita inclusdo. O aluno ¢ sujelto desejante, vivoe e

pensante para além de uma producfo destinada ao sistema, ¢ plenc

de signhificagdes. For isso sugeri, anteriormente, neste estudo,
o terme re-produgdo, referido a dialética da intengiZc de
exclusdo-inclusio dos sujeitos por parte da Escola. FPretendo

agqui sustentar gue articulam—se a um processo de re-—pgreodugde da

ezscola, o movimentos de persisténcia o desisténcia do sujelto.

Mas seriam persisténcia e desisténcia fendmencs reveladores

da ambiguidade dos sujeitos frente a re-produgdc pretendida pela

Escola™

Crei1o e norteia este ter mo Yambi gui dade ', Uia

1

indeterminagdo dos sujeitos, uma nEo—consciliéncia. Lo e
syujeitos desorientados, com posturas dicotdmicas. Faroce-me
mais pertinente, pois, configurar esta relacioc entre

Fersisténcia e Desisténcia como coniraditéria, tal coms se

definiu como sendo numa concepgico dialetica da escolarizagiEo.
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Atraves da andlise por categorias, definlidas a partir de
alguns contedtGdos discursivos recorrentes e significaivos, Jj4& se
pode vis=sl umbrar a contraditoriedade que aqui se sugere
caracterizar Persisténcia e Desisténcia.

Nos desejos de aprender tidos como imposaivels ou factiveis

de realizagio

Na expectativa de ser ensinado, nagquela escola, emn alguma

escola, fora da escola

Na critica gue leva a um nervoso. a silenciar ou a
brrigar
Ha desesperanga, frente a distancia, maior ou menor, do

perf'il de aluno-ideal, do alune gque poderia aprender

Cada um dos contetdos, expressos nestas categoriaz., me
remetem, niEo a indeterminac®es, mas a positividades. Permitem
antever uma conliguidade dos movimentos de persisténcia e da
niv—persisténcia (desisténciad. Movimentos gue emergentes num
momento histérice coletive levam a atos distintos come ficar ou
nio ficar na escola, mas atos que permanecem articulados a um

mesmo el xo.

Persisténcia em guerer aprender e desisténcia por nio ser
enzinado. remetem a2 uma luta, a presenga de uma forg¢a opositora

do sujeito com relag3o ac processe de re-produgio com o qual
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convivemn por pertencerem a uma classe scocial destituida de seus

direitos de cidadania.

Fazendo valer a assertiva de Foucault de gque ''ndo ha como
escapar lLleso ao poder do discurse dominante” ¢ indiscutlivel a
determinagic da escola enguanto instituigdc gue exerce seu
"micro—-peder', que pretende excluir o saber - poder das classes

popul ares. Mas frente a este poder, os sujeitos. agui. nio se

mostraram perdidos ou inertes.

E o préprio Foucault que sugere gque “"Jomatls  Somos
aprisionades pelo poeder' posto que Yo partir do momentoc em gue

ha wna relacdo de poder, ha wna possibilidade de resisténcia’

CFoucault, 1884:2410.

A Persisténcia e a Desisténcia movem—se contraditoriaments

e unidas. resistinde a re—-produgde.

E os sujeitos. protagonistas da saga, lutam a partir do

dezseio, expectativa, critica e desesperanga por um SUCesSso.

]
b
':;l

E esta & a Lrama gque agqul se sugere para e3sta

Saga gque me propus a raefletir como luta e com esperanca Jue

um dia se transforme.
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E gque os sujeitos ndoc mals necessitemn procurar guem lhes
"expligue—a-dor' de nAEAo serem ensinados nas explicadoras e nas

instituicdes de saltde.
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APENDICE A

Tabela I
Fuvolugdle do numero de alunos por sd&rie em cada

grupo de 1000 - Brasil

Pariodo Inftcial I série o, sErie Sa. sdrie 4o, sdrie
1ad4 1000 419 291 170
1854 1000 jcl= s =82 181
19684 1000 401 s24 =41
1874 1000 45 358 =4y
i |

Fontes:Ministério da Educaglic e Cultura
Servico de Estlcotlistica da Educaglic
e Cultura
- Eslatistica da Educacglic Nacional
194219701971 )
- 8intese Relrospectiva do ensino
do 1o0.grauie?4.- 7 78(1981>
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Tabala

TTl

L4

Percentual de alurnos matriculados na fa. série

gue conclusm o

19086, sendo na maior

. 2
1o, grou

parte entre 19080 a 1980.

Fais (=) FPais o
Afeganistio B4 Nigéria 51
Mall =5 i)l L wvia 3=
Mogambl que =65 Haiti 45
Angola =4 Gabdo Sg
Serra Leoa 48 Uganda 58
Malawul £8 Faquistio 34
Etidpia 41 Zaire 65
Guins 37 Laos 14
Burguina Faso 7S Togo 43
Higer 57 Camar Ses 7O
Chade =g India 3.
Guind-Bissau i8 Gana 7S
Rep. Centro-Africana 53 Oma &0
Somalia 33 Costa do Marfim 89
Mauritania B0 Lesoto =7
Senegal B85 Zampbl a =3
Puanda Egito &4
Camboja 50 Feru S1
Fep. Dem. I émem 40 Libia BZ
But3o 25 Marrocos 7O
Nepal =7 Indonesia =0
I&mem 18 Congo 74
Bangl adesh =0 Quania 652
Benin 15 Zi mbabue TS
Madagascar 30 Argélla B3
Sudio &1 Hondur as =7
Tanzania TS Guatemala 38

i
Os palses estio tListados am ordem decrescente de acordeo corn
TMMS (Taxa de Mortalidade Infantil de Menores de 5 anos).
Os pericdos conatderados para a andlise wvariaram entre 1979
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{Continuagdod

Fais =2
Arabla Saudita 7
Nicaragua 27
Birmania 27
Turquia B85
Iraque 55
Bot zuana BO
Irz 7O
Vietns S50
Equador 50
BRASIL 20
El Sal vador 5
Tunisia 78
Papua Nova Guine 57
Eep. Dominicana gg
Fililpinas B4
México B5
Col dmbia 37
Siria &7
Faraguai 4B
Mongdlia 85
Jordania S7
Libano &5
Tailandia B4
China B5
Zril Lanka 91
Venezuel a 58
Guiana &84
Argentina 66
FPanama 73
Fep.da Coréia 94

}

Relaidrio sobre a |ituaclo Mundial da Infdancia
UNICEF - 1989

Pais (o)
Malasia a7
Emirados Arabes Q7
Urugual 88
Jugoslavia a8
Trinidad e Tobago TE
Kwait o
Jamaica B0
Costa ERica 75
Bulgaria BT
Poldnia a4
Cuba BG
Hungria a3
Portugal B
Greécia )
Tehecoslovagulia 4
Belgica s
Austria o5
Cingapura 20
Italia =ls)
Rep. Fad Alemanha o6
Dinamarca ==
Ezspanha a5
Franga as
Hong Kong e
Hol anda a5
Noruega 100
Sulga oo
JapZo 1co
Suecia o8
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Tabela 1117

de ensino doa cidade do Eic de tlaneiro -

1984

Sdrie No. de Turmos No. de Alunos
la. 3489 ag719
Za. 3032 84421
3a 2227 BOB11
4a, £014 73615
Ba £057 75284
Sa 1411 S50747
Ta. 1011 55118
Ba 732 24945

Fonte: Secretariao Municipal de Educac@io & Cultura

Infermactes Bdsticas doa Cidade do

ATO

185

{Relerante a 198171984

Rio de Janeiro

vol 1I
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Tabela IV

ndice de Aprovacdo e Reprovagdo

Resumc de dados do Municipioe do Rio de Janeiro. 1985
Sdrie Aprovados 2D Reprovados (7
ia. 50,43 39,87

Za. 865, 03 33,97

3a. 7O, 81 £9,149

da. 74,38 &5, 68

Sa 56, 857 43,43

Sa 66, 41 33,59

Ta. 7TE, 45 =7,51

Ba. B7 , 6O 12,40

3

Fonte: Setor de Informdtica
Secretaria Municipal de Educa¢do
Departament ¢ Qeral de Educaclo
ATo: 1985
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APENDICE B

Neste trabalho, os sujeitos fracassados escolares foram um
desafic; motive = pretexto para transitar por varios saberes

gue pretendem falar sobre © sujeito e para escuta-los.

Agradego uma vezr mais = a cada um dos sujeitos pela

possibilidade de reflexao:

CAC COA MLG
SFS ENJ PSB*
AME MCS LCO
MRS LCS TIF
FAS LAJ NML,
BMA AFS MGF
RFP ACS ACM
PSB SMFE GSM
ABS RFB PSA
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