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RES UMO

O objetivo deste trabkalho € essencialmente elaborar
uma reflexéq critica sobre o papel do psicdlogo escolar e
sugerir um novo enfogque para ele.

No capitulo 1 apresentamos a introducao deste traba-
lho, onde explicamos as razoes que nos levaram a fazer uma

reflexao critica sobre o papel do psicdlogo escolar.

T

4 Como primeiro passo, no capitulo 2, empreendemos a re-
p , |

1' — . - ] .
/ construgac do modelo de psicologo escolar a partir das con

- == - =

versos autores da area de Psicologia Educacio

an
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O capitulo 3 & uma tentativa de abordagem critica do
modelo de psicblogo escolar apontado no capitulo anterior.

Dentro do capitulo 3 analisamos, também, o problema da i-

dentidade profissional e das consequéncias daé mdisto;gSes
nesta identidade para o psicdlogo gque trabalha numa insti-
tuicao escolar.
| No capitulo 4 tentamos compreender a funcdo social da
instituicao escolar através das normas, dos valores, dos
procedimentos, dos métodos e dasléécnicas_pedagégicas uti-
lizados. Procuramos demonstrar, também, a acao da esaﬂa.sg
bre os alunds provenientes daé classes desfavorecidas;

No capitulo 5 analisamos as possibilidades de realiza
¢ao humana e profissional dos jovens alunos da escola nor-

mal. Ernfocamos, mails precisamente, como € o0 acesso destes

jovens 3 escola e as caracteristicas principais destes alu

PR




nos. Dedicamos atengéo especial a preparagao destes alunos

na sua futura profissao de professor.
Finalmente, no capitulo 6, apresentamos as conclusoes
deste trabalho a partir da reflexao critica da fungaoc do

psicdlogo na instituigao escolar.




ABSTRACT

This essay essentially aims to suggest a critical
reflexion about the psychologist educational role and it
propous a new approach for him.

In chapter 1 it has been presented an introduction
to the essay, where it has been explained why the author
decided to construct the critical reflexion.

As a beginning in chapter 2 the model of the

educational psychologist has been rebuilt based on the
ideas of several authors in the Educational Psvcholo

Chapter 3 is a trial of a critical analysis upon the
model mentibﬁed above. Besides that it has been also studied
the problem df professional identity, as much as how the
troubles of-this.identity acts on the educational gﬁmhohxﬁst.

In chaPter 4 there is a trial to underétand the social
function of the educational institﬁtion through the rules,
values, proceedings, methods and tﬁe pedagogical techniques
nowadays in use. There is, also, a demonstration of the way
the school'aqtivity acts on the poor students. |

In éhapter 5 there is a; anal&sis of fhe high schoél
students' possibilitties to achieve human and profeSSiOﬂal
adcompliéhment. It has been specially appointed how these
young pe0ple g0 to school and their principal dmmmwtenkﬁﬁss.
The author has described the way these students are
prepared to their futﬁfe career of teacﬁer.

Finally, in chapter 6 there are the conclusions based

on the critical reflexion of psychologist task in the educational

instituition.
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Capitulo 1

INTRODUCAO

Inicialmente gostariamos de abordar as principais ra-
zOoes que nos levaram a tentar elaborar uma dissertacao 'sg
bre a fungao do psicologo escolar e, nesta dissertagido, a
refletir criticamente sobre esta funcac e a sugerir um novo
enfoque,

A primeira razao nasceu da necessidade de definir e
organizar a funcao do psicdlogo escolar em uma determinada
e tradicionql escola normal, Observamos na consulta a bi-
bliografia especializada e a outros profissionais da A&rea
que a fungéo_do-psicélogo em uma escola era'comumente defi
nida através de um conjunto de targfas. Ao psicdlogo com
petia executa-las para ajudar o boﬁ andamento dos traba-
lhos pedagdbgicos, A fun¢ao do psicdlogo consistia basica-
mente em dar um tipo especial de apoio no processo de ensi
no, no relacionamento professor—aiunos, e no ajustamentoin
dividual e grupal dos alunos, Por outro lado, percebemos
que havia uma tendéncia por parte.dos psicdlogos em  h§o
~definir preéisaménte os dbjetivos.de seu trabalho para os
outros profissionais de educac3o. En um dos livros de Psi
cologia Bducacional consultados o autor relata uma pesqui-
sa realizada com professores em gque se pretendia saEer
quais os topicos de Psicologia do interesse delesque
um manual deveria conter &, indiretamente, no que a Psico-

logia poderia ajuda-los, O objetivo do autor com esta pes




quisa foi coletar e apresentar estes tOpicos reunidos um
Manual de Psicologia aplicada a Educagao,

Tais observagoes e informagoes nos pareceram insufici
entes para delinear com clareza a fungao do psicéldgo es-
colar e os objetivos do seu trabalho. Segundo nosso enten
dimento necessario se fazia reconstruir um modelo de psicd
logo escolar fundamentadc nas concepcoes dos diversos auto

res da area de Psicologia Educacional,

Dado este primeiro passo consideramos, a nosso ver,
necessario realizar uma reflexdo critica sobre o modeloque
reconstruimos dado gue o modelo deveria sobrepor—sé a gma
dada realidade humana e educacional de uma escola publica
de um pais subdeéenvclvido. Entendemos que 6 trabalho do
psicdlogo eScolar.é em fungao da clientela representéda pe
la populacdo e pelas instituigéesjéducacionais do pais. A

seguir vamos nos reportar, rapidamente, a alguns aspectos

desta escola que nos estimularam a refletir sobre a adequa

cao do modeio proposto pelos autores estudados a nossa-rég
lidade educacional.

Na Escola Normal sentimos todas as vicissitudes da
uma clienteié socioeconomicamente . carente e constituidé;
na-sua maioria, de adolescentes entfe-IS e 19 anos, Além
da problemdtica natural desta faixa etdria deparamo-nos cam
casos extremos de surtos psicdticos, de religiosidadé e:«;aa--j
cerbada dos testemunhos de Jeova e outras religices afins;
muito eomuns nas classes baixas, de falta e desconhecimeﬁé
to de lazer por excesso de trabalho ou desconhecimento das

oportunidades de té-lo, casos de alunas com dificuldades




sérias de comunicagéo e compreensac devido a recente emi -
‘gragdo de estados do norte e nordeste do pals, casos de a-
lunas idosas, casos de alunos que nao tinham com guem dei
xar os filhos para virem a escola, aluna com doenca degene
rativa grave, alunos com nivel de agressividade alto, de

turmas com problemas de relacionamento, sendo estes ' Glti~

mos os casos mais frequentes, Acrescente-se também as di-

ficuldades sérias de compreensao oral e de leitura e da
capacidade de expressao orai e de escrita de ideias e pen-
samentos, Quase toda aprendizagem se realiza atraveés do
que se convencionou chamar de "decoreba" e, a Gnica meta
deo aluno . ara passar de

D o o
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ploma do 29 grau para ingresSar numa faculdade, o que mui
tos conseguem, nao se sabe como.

0 asbecto da terminalidade do.curso fica seriamente
prejudicado. A escolha pelo curso normal,’ a ppgéo pelo ma
gistério & feita de maneira confusa, sob pressao familiar,
na maioria das vezes, pela busca de um status valioso para
classe médié_e baixa, du per uma profissao feminina socia&
mente aceita, "porque acho qué tenho" vocacao "para criag
cas", "porque o curso normal & mais facil para mim que“ﬁug
ca gostei.de estudar“, "porgue vou casar logo e nao vou'fg
zer faculdade“, "meu noivo nao me deixaria fazer outro tra
balho", ﬁquero ter um diplomaiporque se algum dia eu preci
sar trabalhar..," |

Sem nos determos agui ha anéiise detalhada do qué fe4
latamos; guisémos; no entantp,‘apresenéér 0 quadro de rea-

lidade com o qual nos confrontamos_pbrque ele também nos




motivou a uma reflexao séria sobre o papel do psicdlogo

na instituigao escolar, Fomos adiante também quando procu
ramos, nesta dissertagao, entender como se desenrola a a-
cao pedagdgica desta escola, como Se da a opcgao da jovem
pelo curso normal e quais as possibilidades de realizacao
humana e profissional que proporciona ao aluno.

Outra razao que nos levou a abordar criticamente o mo
delo de psicdlogo escolar e a prdpria pratica da psicolo -
gia escolar foi a lacuna que sentimos na bibliografia - a
este respeito, As obras especializadas consultadas res-—
tringem—sé a ensinar o que deve ser feito pelo psicélégoem

@ sistematizar esta pratica., Nao se per

b ] - -
uma escola € o

gunta porque fazer ou para que fazer tal tarefa e, princi-
palmente, quéis 0s objetivos do trabalho do psicélogo._Néo
encontramos uma reflexao sobre a prEtica da Psicologia es
colar a semelhanga do que Paulo Freire realizou sobre . . a
pratica pedagdgica. Para preencher este vazio recorremos
a autores que abordam reflexiva e criticamente a  préatica
dos profissionais da &rea humana no terceiro mundo .como

Alfredo Moffatt e Frantz Fanon.
Tentamos também demonstrar a necessidade do psicdlogo

discutir e questionar o modelo educacional, valores, obje-~

tivos e finalidades dos empreendimentos educacionais dos

quais pafticipe. Para isgo incluimos nesta dissertagao u-
ma andlise da fungdo social da instituic@o escolar para

mostrar © quao importante & para o psicdlogo entender o

"\

modelo eduéacibral e suasg implicagdes. Novamente recorre-

fios & autores gue consideram pertinente a insercao do psi-




¢ ]

cblogo na reflexdo sobre os objetivos da Educacgio.

Acreditamos, finalmente, que esta diSsertagao pode sex

considerada como um primeiro passo para a reformulacao de

praticas alternativas de Psicologia Educacional.




Capitulo 2

DO MODELO DE PSTICOLOGO ESCOLAR

1.1 Breve histdrico da profissdoc do psicdlogo escolar:

A presenga de psicOologos nas escolas & relativamente
recente. Paul E. Eiserer(l) afirma que ela surgiu com a
necessidade de melhorar a qualidade da aprendizagem das
criangas e adolescentes. Aumentou com a criacido de servi-
¢os educacionais especializados no atendimento de criancgas
retardadas, deficientes fisicos, afetadas POr transtornos
emocionais e superdotadas.

Segundo a concepgao do autor, o psicdlogo escolar é a
quele que aplica os principios e técnicas da psicologia aos
problemas educacidnais relativos ao ambito escolar. Con=-
sequentemente, a demahda por psicélogos escolares foi cres
cendo paralelamente ao avango nas investigacdes cientificas
sobre os processos de motivagao, de aprendizagem, de desen-—
volvimento e-creSCimento humano e de comportamento grupal
e das técnicas de mensuracgio e avaliagao das aptidces e de
aspectos do comportamento.

. Aﬁuaram também como forgas propuléoras importantes na
estruturagao das fungles do.psicOlogo escolar as novas exi
génecias da filosofia e dos objeéivos do sistema educacio-

nal atual. A demanda por psicdlogos escolares tambdm au-

o

(1) Eisererf Paul E. El psicdlogo escolar. Buenos Aires:
Editsrial Troquel S.A., 1971. '
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mentou muito para ajudar profeséores e diretores a reéli~
zar eficientemente a tarefa de promover oportunidades édu~
cacionais para todos e para cada um de seus alunos.

Juracy C. Marques(2) aborda a interfertilizacao entre
a Educacao e a Psicologia como fator precursor da atuagao
do psicdlogo na &rea educacional. Considera que a Educacio
e a Psicologia t€m tradicionalmente mantido intima'relagéo,
a Psicologia servindo de apoio e embasamento & Educacao.
Neste sentido a area da Educacgao térnaJSe por exceléncia o
campo para a aplicacao pratica de conhecimentos teéricbs @
técnicos sobre o homem, a personalidade e seus mbdos_' de
crescimento e desenvolvimento. Para reforcar suas conclu -
soes aponta para o fato de que varios psicdlogos destacé .
ram—se como educadores proeminentes citando Skinner,. Bru-
ner, Gagné, Rogers e_Bloom. Pilaget situa-se comoc pedagogo
e péicélogo.

No panorama nacional, Juracy C. Marques destaca dois
psicélogOS‘:pioneiros na area educacional: Mira Y Lopes e
Lourengo Filho. O primeiro formou psicdlogos principalmen-
te ligados a.orientagéo vocacional e profissional enguanto
gue o segundo realizou estudos de maturagéo e aprendizagem

da leitura e da escrita que resultaram no primeiro teste

padronizado para medir a prontidao para a leitura — Testes

ABC (1962).

(2) Mdrqués, Juracy C. Psicologia educacional: Contfibﬁi—
¢oes & desafios. Porto Alegre: Globo, 1980.

e S e W s L



1.2 O espago do psicdlogo no campo da Educagao.

H,.S.N. McFarland (3) aponta para dois pontos de vista

sobre a contribuicao da Psicologla para a.Educacac. O prl-

e o e e

me iro percebe a P51c010g1a como um tlpO de manejo ‘benéfico

de recursos psicoldgicos especificos para diversos males e

ducacionais. 0 segundo percebe.PsiCOIOgia como uma ciéncia
ndo pertinente ao mundo pratico da Educagido. Propde-se o
autor a realizar uma avaliag@o da relacdo entre a Psicolo-
gia e amﬁducagao procurando um meio termo entre os  dois

pontos de v1sta extremos 01tados.

Com esta finalidade analisa as necessidades imediatas

de professores, pais e administradores escolares. O grupo -

de professores & dividido em professores em formacdo e ou

novos e professores experientes. Os primeiros estao tipica

mente preocupadosucom certos problemas praticos imediatos,
tais como manter ou restaurar a ordem numa classe de aiu-
nos, organizar uma aula ou outra parte do trabalho esco-
lar, de maneira que se ajuste ao tempo disponiﬁel, ‘gquanto
as capacidades dos aprendentes, criar e sustentar o inte-

resse e a atividade na aprendizagem, organizar o +trabalho

de maneira que haja uma aprendizagem cumulativa durante pe

riodos mais longos de tempo, lidar com ritmos tipicamente
diversos de aprendizagem e, especificamente, com alunos
lentos’ e outros. Ja os professores experientes pela sua

propria pratica dominam estas habilidades especificas (con

H
N

{3) McFarl&ﬁd, H.8.N. Teoria psicologica & pratica educa~
1@na1 Perto Alegre: Globo, 1977.




trole de classe, organizagao do trabalho, utilizacdo de ma
terial adequado e interessante etc.). Geralmente levam em

conta a experiéncia do tipo certo e quando buscam a Psico-

e b T s

logia nao o fazem para resolver problemas elementares. Re-

sistem, as vezes, a procurar solugoes para novos proble-

mas praticos para 0s quais nao receberam preparacao espe-%

T

cial como sério atraso escolar, deiinquéncia, inovagaes'rg
dicais no curriculo, método ou exames, reorganizagoes do
proprio sistema escolar. Nestes casos recorreriam acs seus%
primeiros principios inclusive aos da psicologia infantil
e de aprendiéagem. Explica o autor que o recurso & Psico-

logia pode acontecer nos momentos de desafio profissional.

Aos pais por terem suas atengoes educacionais e psico

l3gicas dirigidas especificamente aos seus prdprios fi-
lhos,intereséa muito mais a Psicologia individual.

Os administrédores escolares estao profissionalmente
interessados em técnicas de avaliagdo, orientagio e de pro
ver do necessario categorias globais de criancas, inclusive
algumas com necessidades muito especiais, tais como'as £i-
sica, intélectua;, emoclonal ou socialmente incapacitadas.
Na qualificagao de administradores educacionais, sao 0s
responséveis; dentro de planos de agao politiramente détég
minados, pelo material e o_equipamento.organizacional prin
¢ipal do siétema educacional, por seus diferentes tipos de
escolas, diferentes instituigdes e éervigos, especiais .e
subordinados, e por diferentes programas de desenvolvimen-
to: Explica 6 autor qué as considerégﬁeslpsicolégicas sao
dpénds um ¢onjunto entre muitos —— politicos, econﬁmicbs;

80¢idisg; religlosos, histdricos etc. — gue devem entrax
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nas estimativas do administrador e, somente algumas vezes
tém importancia paf%icular. Tais consideracces sao al-
gadas a categorla de relevantes quando por exemplo sac -
teis para definir as varias categorias de incapacidade in-
telectual e emocional, na identificagao de individuos que

recaem nestas categorias, e no desenvolvimento de adegua-

dos tratamentos educacionais. Também ressalta © autor a

contribuigao das técnicas de mensuracao psicoldgica para

capacitar ptofessores e administradores a usar e interpre-
tar notas de exame, resultados de testes, relatdrios indi-
viduais e informagoes pessoais. Finalmente afirma o autor
que os dados, técnicas e critérios psicoldgicos constituem
parte do fundamento para a decisao e acao educacionais.

Tal andlise empreendida por McFarland nos mostra a va
riagao nas disténcias entre o educador € O psicdlogo. Pa-
rece-nos que o psicologo esté mais.préximo do professor em
formagao e ou recem-formado e vai se distanciando dos edu-
cadores a medida que sobe na hierarquia do sistema educa -
cional. O autor justifica a proximidade inicial pela ansie
dade no novo professor e pela natural tendéncia do jovem
professor de:contestar as praticas estabelecidas. Quanto
aos profesédres experimentados afirma gue podem dar e rece
ber satisfagdo pela conformidade a umalnorma claramente es
tabelecida dentro de uma escola. Desde que sabem que podem
trabalhar dentro de um modelo educacional especifico po-
dem dedicar-se a aperfeigoar o proprio modelo.

Prossegue o autor fazendo uma anallse da brecha sen-

———

tida entre o problema educa01onal e a contrlbulgao do psi-

.
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cologo para a sua so;ugaa ‘Esta an&lise ele a reallza do

e

ponto @e vista das dificuldades do educador em aproveitar-

—-se das contribui¢oes do psicdlogo e da p81colqgla educa ~

| | cional.
: \\__/
A primeira dificuldade apontada refergese ao interes-

1 U

se primordial dos educadores que & iniciar pessoas,e parti
cularmente pessoas jovens, nos valores e habilidades que é
sociedade adulta deseja perpetuar ou fomentar. Observa o
autor que nao cabe ao psicdlogo decidir que valores e habi
lidades deveriam ser incutidos. Por outro lado a Psicolo-

gla poderla aconselhar na declisao sobre as. melhores mane i~

4

ras de incutir qualsquer valores ou habllldade que deave-

I ke

riam sér 1n¢ut1dos. Segundo 0 autor os psicdlogos atuais
vé?iam consideravelmente na cautela ou precipitacio com
que oferecem sua contribui¢do neste aspecto.

A segunda dificuldade reside na constatacdo de que a
Psicologia & sO marginalmente pertinente para decidir os
valores e propdsitos educacionais da pessoa.

A terceira dificuldade consiste na dificuldade sent14

— S e
da pelo educador na sua tentatlva de educar crlangas com a

ajuda de mapas p51cologlgos. Nao ha razao para esperar gue
o} p81cologo deverla dar orlentagao ‘'segura e detalhada por-
. que © comportamento humano & muito complexo.

A quarta dificuldade Surgé da maneira pela qual as de

cisdces sociais e educacionais s3o tomadas. Considera o au-~

tor que tais decisoes devem ser compromisses complexos gn-

——

de atuam fatores externog as consideracdes psicoldgicas. A

qui novamente o psicdlogo e o educador devem trilhar cami-
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nhos algo divergenges.

Prosségue 0 autor na guinta dificuldade que implica no
trabalho do educador para traeuzir O geral para o parti-
cular e vice-~versa. A Psicologia representa conhecimento
utilizdvel, mas sao os usuidrios que devem definir quais sao
os usos e desenvolver os detalhes praticos.

Finalmente a sexta dificuldade apresentada pelo autor
refere-se a compreenséo da incapacidade de aprender do edu
cando. Sublinha que o perigo da aceitagao desta incapacida
de estad na éfgumentagéo de gue existem coisas que nao po-
dem ser compteendidas ou mesme entendidas. Ao autor  esta
posicao parece mais um produtg do comodismo.

— | |
/// Para outro autor, Robert §. Ellis (4), o\ggifglogo no

PP

,/%ampo educa01onal & antes de tudo um perlto tecnico tal

\;

e i e S e e

qual um engenheiro. Esta fungao de perlto tecnico ajusta -

T

-se bem ao contexto educacional descrito pelo autorcxﬁb os'

\"‘--...\_ Cmaeme

ObjethOS educa01onals sao determlnados por condigoes a-

lhelas a PSlCOlOgla. 0o %ue é eQucaplonalmente ~ desejavel
para qualquer 1nd1v;duo Qu grupo pre01sa ser determinado,

fundamentalmente, na base de fatores rellglosos, pOllthOS,

——

econdmicos e.outros Portanto nao & tarefa da Psiccologia
dizer-o que & educagao Compete alcangar. Da mesma forma o

conteudo do currlculo & tambem Iargamente determinado por

e R ontin arn ot L

con51deragoes nao p51colog;cas. Os curriculos escolares

sdo modelados pelos fins educacionais. No entanto, ressal-

T~ e e T .

va o autor garantirdo melhores resultados, se planejados

'

(4) Ellis, Robert S. Psicologia educa01onal Sao Paulo E-
ditora Nacional, 1963.
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em harmonia com © que se sabe sobre crescimento, desenvol-

vimento e aprendizagem. Este cuidado vai representar inclu

sive economia de esforgo. Consequentemente, a questio do
que deve o gistema educacional procurar fazer sera determi
nado, principalmente, pelas exigéncias da sociedade civili
zada moderna. Neste sentldo, no campo da educagao © p51co~

1ogo nao estabelece o que deve ser felto- sua fungao e, de

\preferen01a, indicar os métodos a empregar para que seja

atingido, com a maxima eflca01a, 0 resultado desejado.
Dito isto de uma maneira geral prosseqgue o autor em

uma tentativa de objetivar a contribuicao do psicdlogo e

T'\

acional enumerando os problemas educacio

C>
€
Lo
[..l

da Psicologia edu
nais para estudo psicoldgico. Enumera entre outros os se-
guiqtes topicos: processos de aprendizagem, aperfeigoamenf
to do cqrriculo, atividades extracurriculares, emprego de
testes na avaliacdo das caracteristicas_e do rendimento dos
alunos, higiene méhtal, técnicas de estudo, orientacgdo vo-
cacional, aperfeigoamento do professor;

Ross Donald Green (5) delimitou o papel do psicdlogo
e da Psicologial Educacional no campo da escolaridadelfor-
mal. Justifica seu maior interesse pela educagao formal a-
pontando para o fato de que ela repkeseﬁta o empreendimen-
to social mais macico e global da étualidade. Continua a-
firmando que o gue a escolaridaﬁe deve realiiar ou cumprir

& uma questao mais de ordem filosdfica do que psicoldgica.

m razao disto os psicdlogos coerentes com O seu papel de

s

(5) Green, Ross Donald. Psicologia da educacgao. RlO de Ja=-
neiro. Zahar, 1968.
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cientistas, estudam © que a escolaridade realiza e o  que

pode realizar, inclyindo os resultados tanto desejdveis co

mo indesejaveis. Seguindo este raciocinioc o autor formula

algumas guestoes que julga serem de relevdncia para o psi-

cOlogo. Quais as condigoes que ajudam a produzir aprendiza

gem? Quais as condigoes que dificultam a aprendizagem ou
produzem mudangas indesejiveis? Por que ndo ocorre  mais
aprendizagem? Por qgue os estudantes, aparentemente, nao
fazem bom uso.de nmuitas coisas que aprendem na escola? Des
necessario se faz ressaltar que para o autor a aprendiza -

gem & o topico central da Psicologia.

1.3 Os campos da educagao e os papéis do psicdlogo.

L

At® agora analisamos o espago do psicdlogo no  campo
da Educacac de uma maneira geral. Tentaremos a seguir uma

sistematizacao dos papels atrlbUldOS ao p51cologo nos cams=

-

pos da educacao gue se reputam como ©s mais deflnldos e oS

mais promissores para a acao do psicdlogo. Consultarndo a

da Universidade Federal do Rio Grande do Sul por acredita;

mos COHStltUlr“SQ na melhor 51stematlzagao sobre oS papels'

T b A o e

do p81cologo na area educaCLQnal O estudo se revela claro
.

e pre01so tanto na deflnlgao dos campos da educagac  como

na 0peracionalizagao das fungoes do psicdlogo. A segulr a-

i
N

(6) Obra citada.
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presentamos o quadro sindtico organizado pelc autor - gque f

servira de base neéta secdo para uma andlise mais detalha-
da. Quadro 1.

Numa descrigao sucinta do Quadro 1 vemos que relacio-
na os desempenhos principais do psicdlogo conforme ele se
situa em um dos papéis em analise em cada um dos campos da
educagao que atue.

Os principais papéis do psicdlogo, na concepgao do au
tor sao:

"

1) pesquisador e cientista

2) avaliadoxr da personalidade e do desenvolvimento hu

mano

;3) assessor, consultor e prestador de servicgos

,/:4) aplicador de procedimentos e técnicas para compé -

téncia pessoal

'5) estrategista de relagdes humanas e educador.

Os campos da educacao selecionados pelo autor sao os
que considera mais representativos e expressivos dés preo?
cupaQSes educacionais do mundo moderno. NoO Quadro 1 SA0
mencionados Quaﬁro campos:

1) Educacao Formal

2) Tecnologia Educacional

3) Educacao Permanente

4) Educagdo N3o-Formal.

Em cada um desses campos O psicOlogo assume um ou mais

papéis de acordo com os objetivos e as necessidades do em-
: !

w,

preendimentd educacional que estiver fazendo parte. Cada

papel foi operacionalizado em tarefas a serem desincumbi-




das pelo psicdlogo visando otimizar sua contribuicdo pro - °

fissional.
A seguir o autor faz uma analise de cada um dos cam—
pos da Educagao mencionados no Quadro 1 acentgsndo as con-
» . . o~ 1 L] - g 3 - | .-‘:!ﬁ\
tribuicoes da Psicologia e os papéis do psicdldgo que con-

sidera de vital importancia para as realizagoes educacio-

nais.
— Educagao Formal:

Neste campo sao muito valorizadas as contribuigoes da
Psicologia como ciéncia principalmente as pesquisas da Psi
cologia da Aprendizagem e da Psicologia do Desenvolvimento.
Ambas foram consideradas essencialis para o desenvolvimento
curricular e a pfogramagéo do ensino. Na érea.da Psicolo-
gia da Aprendizagem o autor destaca a importancia dos tra-
balhos de Thordike (1932), Hull (1943), Tolman (1951) e
principalmente os trabalhos de Skinner (1938, 1948, 1953 e
1954) . Na é#ea da Psicologia do Desenvolvimento aslinvesti-
gagaes que,.no entender do autor, mais répercutiram;mm pro
cedimentos pedagbgicos foram os de: 1) Bi4jou e Baer {1961)
ligadas & Psicologia Comportamental; 2) Bronfrenbrenner
(1963); 3)_Frédd; 4) Piaget; 5) S§ar$ e sua equipe (Sears,
Maccoby e Levin, 1957): 6) Spitz; 7) Erikson (1959).

'Outfas_investigagaes psigolégicas que_também provoéa—
ram mudangaé no ensinoc em seus aspectos de interinfluéncia
pessoal; tanto na situacao de sala de_aula como em  outras

abordagens metodolOgicas para o desenvolvimento curricular

by

foram as da Psicologia Social. Neste dmbito destacam-se

muitos autores como Allport, Bales, Bandeira, Brehm, Deut-
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ch, Festinger, Heider, Lewin, Rokeach, Rodrigurs.

— Tecnologia Educacional.

Neste campo sobressaem mais as realizagOes do'psicélg
go no desempenho dos c¢inco papéis mencionados no Quadro 1.
ﬁefcebe—se a énfase na aplicagao imediata dos conhecimen -
tos tedricos para alcangar eficientemente objetivos educa-
cionais. Relaciona o autor algﬁns tOpicos a serem explora-
dos e estudados pelo psicdlogo como a utilizacao de técni-
cas de socializagdo no ensino, as metodologias do ensino de
massas em fungao dos veiculos de comunicacdo que se utili-
za.

Por outro lado, no ensiho individualizado, o autor a-
ponta para a necessidade de maiores investigacoes quanto
ao desenvolvimento de habilidades e atitudes relativas a
iniciativa, comproﬁetimento com a tarefa e h3ibitos dé'estg

do como subsidios para a programacdo eficiente de tarefas

pedagogicas.

—- Educacao Permanente.

Neste contexto da aprendizagem o autor destaca  como
_ essenciais-és contribuiQSes da Psicelogia Social para a E-
-ducagéo;'o autor refere-se ao Relatdrio Faure (1972) e as
suas conclusces sobre as Intimas relacdes das estruturas 80
_ciais.com a Educagao: "reflexo e subsistema da sociedade,a
Educaggb nao pode por si sd remediar as deficiéncias, mas
pode ajudar os homens a aproveitar as van;agens que a 'so-
cliedade ou o ambiente lhes oferecem". Outro aspecto rele-

vante & quanto ao aproveitamento de todas as atividades e
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oportunidades da vida social como'instrumentos educatiﬁos.

Outro éssunto de especial importancia para o psicdlo-
go nesta area @ sobre a aprendizagem de adultos. Torna-se
necessario apiofundarmo—nos em pesguisas sobre como a adul
to aprende, quais as condig¢oOes facilitadoras desta aprendi
zagem e que estimulos sdo capazes de provocar modificacdes
em suas'percepgées'do mundo e em seus comportamentos.

Outra area da educagao permanente na qual o psicdlogo
atua como consultor e assessor & a de reciclagem de mao-de
-obra. Ao psicdlogo compete a atualizacao pérmanente de a-
nalises profissiogréficas para promovexr o melhor ajustamen
to do individuo ao mercado de trabalho e o melhor preparo
dos curriculos de formacao de recursos humanos. O psicélb#
‘go também pode operar em programas de atualizacao de pes-
soal em servigo com o objetivo de manter seus niveis de
competéncia_e eficiéncia_individual.

Outro aspecto abordado pelo autor & o gue se refere a
aprendizagem cbmo fator necessario para a manutencao de ig
dices satisfatOrios de salde mental em pessoas de mais ida
de e ou aposentados. S3o preconizados programas de educa-
cao que ajudem esta populacao a aprender novas formas de
comportamenﬁo ajustadas as suas caracteristicas sociais Ie

psicoldgicas.

~— Educagao Nao~Formal.

Em primeiro lugar cabe definir o que se entende por E
ducagdo ndo-formal. E a que envolve praticamente todas as
agéncias gque visem a otimizacdo de recursos humanos e o de

senvolvimento da competéncia do individuo para a responsa-
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bilidade social e o pleno exercicio da cidadania. Neste sen

tido a Educaggb nio-formal compreende toda atividade edu=-

cacional sistematica e organizada realizada fora do siste-

ma formal de educagﬁo que objetivem aprendizagens especifi
cas em uma populagao-alvo previamente delimitada.

Nesta area o psicdlogo atua junto as equipes peaégégi
cas ensinnando Psicologia da Aprendizagem, do Desenvolvi -
mento e Social bem como treinando-os para que adquiram um
melhor dominio quanto 3 compreensao de si mesmos e dos mo-
dos de ser e comportar-se das outras pessoas.

Com muita frequéncia observam-se programas de Educa =

¢do ndo-formal em empresas organizados pelos de
de recursos humanos ou de relacdes industriais. Envolvem a
tividades de.treinamento em relagdes humanas e progrémas
de capacitagao profissional do interesse da organizagéo.

Aplidagaes semelhantes poderiam ser realizadas por psi
c0logos em outros campos COmO por exemplo: o levantamento
do nivel edﬁcacional e das caracteristicas de personalida-
de das populagoes rurais e os programas de educacao para a
safide piblica.

Poderiambs nos estender també&m na anilise dos papéis
do psicOlogo detalhando os desempenhos relatiﬁos a cada pa
pel. Esta tarefa fdi empreendida também por Pdul E. Eise -
rex (7), qUe:explica, com basténte.clareza, e até didaticg
mente,'todo d trabalho do psicblogo escolar em uma escoia.

Observamos, porém, que tal anilise foi realizada | a

L“.

(7} Obra ja citada
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partir das tarefas especificas da rotina diaria do psicdélo
go em uma escola ou agéncia educacional (Quadro I). A cada
papel em cada campo educacional correspondem alguns desem-~

penhos profissionais tipices. Paul E. Eiserer preocupa- se

em explicar como o psicologo deve desimcumbir-se de  cada -

un dos procedimentos teécnicos: como fazer uma entrevista,
um relatOrio etc.

Pelo nosso ehtendimento uma explanagao tdo minuciosa
importaria em desviarmo-nos sensivelmente do objetivo des-—
te trabalho porque como discutir a pertinénéia ou nao de
cada desempenho fora de um contexto educacional vivo. Por
outro lado néo nos propomos a ensinar ao psicologo comé fa
zer, por exemplo, um levantamento das necessidades da popu
lagac alvo ou uma entrevista com pais ou uma sessdo de di-
namica de grupo. Supomos que tal empreendimento de nossa
parte seria considerado irrelevante e desnecessario, .ﬁma
vez que tais conhecimentos fazem parte da bagagem “técnica

geral do psicdlogo.




Capitulo 3

DA ANALISE CRITICA DO MODELO

.DE PSICOLOGO ESCOLAR

Dando continuidade ao presente trabalho neste capitu~_
lo nos propdmos a realizar uma reflexao sobre o modelo de
psicélogo'escolar cujos contornos tentamos delinear o mais
precisamente possivel no éapitulo 2.

A primeira vista o modelo reconstruido nos pareceu
excessivamente fragmentador na medida que percebemoslniti—
damente a tendéncia de delimitar espagos, dreas de atuacio,
papéis e operacionalizar os desempenhos do psicélogo. Per-
guntamo-nos da necessidade real e objetiva de tal sistéma—
tizacao em.larga_escala para a atuacdo profissional do psi
cdlogo. A ?rimeira resposta a esta pergunta parece deéor—
rer das prdoprias razoes que levaram o psicdlogo a atuar
na area educacional. A contribuicao principal do psicéiogo
frequentemente tem sido, desde o inicio, a de facilitador
técnico de gtividades pedagégicas.:Tal papel pode ser niti
damente percebido quando Paul E, Eiserer(8) afirma qué a
cdntribuigao do psicdlogo foi solicitada para melhorar a
qualidade da aprendizagem dashcriangas e adolescentes e,es
pecialmente também daquelas pértadoras de algum tipo de
limitagaes-é ou deficiéncia. Favorecido pelo progresso das

investigagoes cientificas sobre processos psicoldgicos es-

1
bt

(8) ob. cit.

e
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senciais o psicdlogo foi convidado a aplicar esta bagagem

no desenvolvimento.de métodos e procedimentos de ensino e
de avaliacao de aprendizagem e na elaboragao dos curricu~
los escolares. Aceito em fungao da sua competéncia e efici
éncia em aplicar conhecimentos tedricos e técnicos da Psi-
cologia para solucionar os problemas e deficiéncias no am~
bito educativo, o psicdlogo parece ter assumido o papel do
tecndlogo no campo educacional.

O psicdlogo nao ocupou seu espago na area de decisao
das questéés educacionais. Restringiu~se a aceitar a filo-~
sofia e os objetivos educacionais sem discussao, tratando
somente de viabilizd-los através de sua especializagdo.Dei
xando de guestiona-los e de emitir sua opinido e de aésu—
mir suas responsabilidades efetivas nos empréendimentos e-
ducacionaié dos quais participe ele desvia-se dos princi -
pios fundamentais da sua especialidade. Neste ponto = cabe
explicitar que nos referimos mais diretamente aos 39 e 49
principios fundamentais do COdigo de Etica Profissional dos

PsicOlogos do Brasil que transcrevemos:

39) O psicdlogo em seu trabalho procurard sempre 0O
bem estar da humanidade e de toda pessoa humana com quem

*

entre em relagao como profissional.

49) O psicdlogo em seu trabalho procurarid sempre de-
senvolver o sentido de sua responsabilidade profissional ,
pelo aprimoramento de suas vivéncias morais, de seus conhe

cimentos eticos e pela melhoria constante de sua competén-

cia cientifica e té&cnica.
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Fica um grande vazio onde poderia estar a sua contri-

buicdo para o bem estar da populag@o numa drea especialmen
te criativa para a sua atuagado como & a da Educagao. Des-
perdica o psicdlogo excelente espago de atuagao onde pode-
ria crescer profissionalmente na comunidade.

Tem-se a impressao de que © psicdlogo antes de preju-
dicar a comunidade deixa simplesmente de assisti-la, en
maior ou menor proporgao, na medida que nao discute o mode
lo educacional vigente, seus valords e objetivous. O ponto
de vista dé MacFarland citado anteriormente de que a Psico
logia @ sb marginalmente competente para decidir os valo -
res e propésitds educacionais da pessoa, pelo nosso enten-
dimento, nao & correto. Acreditamos que tudo o gque diz res
peito & valorizacao da pessoa & essencialmente afeto  aos
objetivos profissionais do psicdlogo. Em segundo lugar a-

catar tal postura implicaria em negar uma das funcoes le-

gais primordiais do psicdlogo: realizar orientacao psicope

dagdgica (Decreto ne 53 464 - de 21/01/1964 - artigo 49 -
letra c).

ObServa—se dal uma inversao de fungoes e de valores
com prejuizo para a populagao. As reais necessidades'da po
pulagao nao sao consideradas na eiaboragao dos objetivos
dos empreendimentos pedagdgicos. Pelobnosso entendimento ,
cabe ao psicdlogo investigar as necessidades psic::olr':'>g:'La::as,_r
afetivas, emocionais, pessoais, sociais, culturais das peé
soas e onde grupos para os quais trabalhe no campo educa -

cional. - o

Ao nosso ver os autores estudados no capitulo 2 defen

ez o i e T e e R A

e A e
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dem pontos de vista até mesmo contrarios guando preconizam’

que. 0 psicdlogo aténha-se a avaliar e mensurar aptidées,
caracteristicas, limitagoes, modos de ser e comportamentos
da pessoa humana. Propoem, inclusive que o psicdlogo utili
ze seus conhecimentos tedricos e t&cnicos com a finalidade
Gltima de categorizar ou classificar individuos ou de pro-
mover mudancas especificas previamente determinadas por
grupos de interesse estranhos 3 comunidade pedagdgica. Tal
modelo de psicdlogo escolar fere fundamentalmente os prin-
cipios citados que norteiam o trabalho psicongico.
Necessario faz-se ressaltar que nac somos contrarios

a aplicagao de conhecimentos especificos a problemas prati
COS pedagégibos ou problemas pedagbgicos fesultem estudos
e pesquisas'cientificas sobre processos psicoldgicos. De-
fendemos por&m que tais aplicagOes e pesquisas se fagam em
beneficio do crescimento e das pessoas e dos grupos € nao
em prejuizd ou limitacao de sua dignidade. Os empreendimen
tos educacionais deixam de ter como obijetivo os valores e
necessidades dos individuos de uma comunidade para torha -
rem-se foﬁmas de inculcagao de valores e habilidades. O
processo educacional desvirtua-se do seu objetivo essenci-
al de promover o pleno crescimentéd dos individuos para
transformar-se em um processo de convérséo e de catequese

gue impede o crescimento.

Robert S. Ellis(9) deixa isto bastante claro quandb

~afirma gque O que &€ educacionalmente desejavel para qual-

Y

(9) ob. cit.
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quer individuo ou grupo precisa ser determinado fundamen -

talmente na base de fatores religiosos, politicos, econdmi
cos e outros. Conclue que nao &€ tarefa da Psicologia di-

zer o que a Educagao compete alcancar. Neste contexto  a

(fungﬁo do psicdlogo & indicar os métodos a empregar para
ﬁgque sejam atingidos, com a maxima eficacia, os resultados

- : - .
desejados. Preocupa-se também o autor em selecionar o0s pro

blemas educacionais da algada do psicblogo e as tarefas cox
relatas a serem realizadas para cada um.

A nosso ver O autor propoe um modelo de psicdlogo edu
cacional baseado numa concepgao bastante fragmentadora da
atiﬁidade ptofissional do psicdlogo. Poderiamos  conside-
rar, sob este ponto de vista, o psicdlogo um mero executor
de tarefas pré-estabelecidas. Porém, talvez mais grave se-
ja o afastamento da realidade humana e social que o autor
impde ao psicdlogo como condicio necessdria ao desempenho
profissional. Nao nos parece admissivel nem tampouco produ
tivo desprezar a contribuigdaoc do psicdlogo na identifica -
cao das reais necessidadesfdos valores culturais e humanos,
das aspiragoes e dos modos de ser das pessoas de uma comu-
nidade.

| R.D. Green(ﬂn partilha o mesmo ponto de vista'-'éciﬁa
contestado ressaltando que o que a eséolaridade'deve'reéli
zar Ou cumprir & uma questao filosdfica que foge a compe.—
téncia do.psicélogo resolver. Ao psicblogo cabe estudar ou
analisar o que a escolaridade realiza e o que pode _reali-

1
i

(10) ob. cit.
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zar, incluiﬁdo os resultados desejaveis como os indeseja-
veis, Parece—nos que pelo autor compete ao psicdlogo tor-
nar o processo educacional um eficiente processo para pfo-
duzir robds, A principal preocupacgao do psicdlogo, neste
sentido, & viabilizar tecnicamente a produgao de resulta -
dos previamente determinados e, ao mesmo tempo, éliminaros
“indesejaveis, Tal fungao transforma o psicdlogo em um me

ro controlador eficiente de variaveis no processo educacio

nal.

Das concepgoes do papel do psicdlogo na area educacio
nal acima analisadas emerge um modelo de psicélogo'que sé
caracteriza principalmente pelo alheiamento a realidade
do fﬁ‘tiﬁ(i:io e das pesso .
de alheiamento ou de desvinculacao da realidade é analisa-
da com muita sensibilidade por Moffatt (1ll), em especialno
que toca as suas_consequéncias nocivas na formacao, na 1

dentidade e na competéncia profissional do psicdlogo.

Moffatt, aponta para os riscos do comprometimento do

psicSlogo para com objetivos e um modelo educacional pré -
—estabelecidos., Esguivando-se de questionar o que se vai
ensinar, para que ensinar,.a quem se vai ensinar e comovai
ensinar o psicélogd reduz enormemente sﬁas responsabilida
des e sua liberdéde de atuacao préfissional, respectivamen
te, exigidas e gagahtidas legalmente como ja vimos,
Em'primeiro lugar fica nitida a intencao de transfor-
.mar o} psicSlogo no adaptador do individuo aos valores de-

terminados pelo modelo quando, pelo nosso entendimento,ele

I\.

(11) Moffatt, Alfredo, Psicoterapia do oprimido: ideoclogia
e técnica da psiquiatria popular, Trad, Sac Paulo;
Cortez Editora, 1980,
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deveria esforgar-se para construir um modelo que atendesse

as condigoes reais de vida dos individuos para os quais

trabalha. Na primeira colocagao o psicdlogo incorre no-eg

ro de tornar-se um agente coercitivo e repressor ao invés
de agente propulsionador do crescimento individual e cole-
tivo.

Este modelo proposto inicialmente precisa ser revisto

‘para que o psicdlogo assuma um papel atuante e significati

vo. Acreditamos gue a clara compreensao do processo educa-
cional pelo psicdlogo levara, concomitantemente, a uma re-
estruturacao do espago do psicdlogo na Area educacional.

Condordamos com Moffatt no que diz respeito ao modelo
educacional vigente qguando afirma:

"A educagéo & uma aprendiagem ritualista de es-
quemas rigidos gue deliberadamente impede a pos
sibilidade de criagao intelectual e do exerci -
cic da imaginacao. A estrutura € controladora e
castradora em todos os niveis, especialmente os

nao explicitos, ou seja, na maneira e nas condi
¢oes em gue se ensina. (p.61)

Conforme explica o autor o esforgo de ajustar pessoas

e ou grupos a filosofias e valores culturais que nao = s3o

0s seus proprios revela uma atitude dominadora exercida pre

dominantemente no Terceiro Mundo. Justifica muito bem +tal

atitude quando afirma:

"Esta atitude tem sido a constante de nossa edu-
cagao e nao por acaso: & perfeitamente funcio -
nal e necessaria para que uma minoria submeta a

uma maioria a um processo de "decapitagao cultu
ral". (p 60)

De especial importincia também se revela a andlise de
Moffatt sobre a formagao profissional do psicdlogo sob o

angulo deste mesmo processo de decapitagdo cultural.
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Conforme explica o autor, a sua formagao distanciado’

-

milhares dejquil6métros da sua realidade. Torna-o consumi-
dor de uma cultura cientifica que nao & a sua para adqui-
rir o status de "civilizado"”, "educado", e "culto”. Adere
aos poucos ao rito do consumismo progressivo, nao cria nem
realiza, somente atualiza-se, com algum atraso, & claro.
Paulatinamente torna-se dependente de uma cultura de um
mundo do gual nao pertence. Moffatt (1980) explica com bas
tante clacreza 0 quanto esta dependéncia lhe resulta maléf&
ca quando bonstata:

"é atitude de dependéncia nos da a todos e, espe

cialmente ao grupo intelectual e profissional ,
uma identidade cultural de impostura, de meio

termo: assumnimos, aprendemos e defendemos a cul

tura de um mundo no gual nunca podemos nos in-

cluir. A distancia geografica, o enorme cus to
de qualquer viagem, faz com que flquemos falan=-
do de costumes gue nao vivemos, de ed1f1c1osc;m
nunca podemos ver, de acontecimentos sociais
dos quais nao partlclpamos etc... Essa dependen
cia de um mundo longinquo para emitir qualguer
pensamento, aprender qualquer teoria,leva-nos a
situagao de "viver de empréstimo", & triste ins
tancia de todo um grupo que vive e estuda "por
correspondéncia™, esperando a ultima carta de
algum distante mestre de plantao". (p.97)

Retomando a analise da dependéncia cultural e ideold-
gica vimos que O prejuizo mals grave gue resulta dela é
quanto a identidade. O psicdlogo depende de comunidades cul
turais e cientificas muito distantes dele geograficamente.
Nao tem acesso direto a elas a nao ser temporariamente e
eventualmente quando viaja aoc exterior para participar de
cursos e congressos ou quando algum raro membro desta comu
nidade vem para ca. Nio pode se sentir incluido nelas ou
parte integrante delas porque delas nao participa em. ter-

mos reais; nao vive la. Destes fatos advém-lhe o sentimen-
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to de nao sentir—sg_nem la, nem ca, nem em um lugér nem em
outro. Esta ambiguidade de identidade cultural termina por
impedir-lhe de pertencer com todas as suas ralzes ao mﬁndo
concreto ao qual de fato pertence. Nao & mais capaz de trans
formar nada de maneira comprometida com a realidade em gue
vive.

Esta consumado todo um processo de submetimento cultu
ral e ideoldgico.

Alias, esta condigao de reprodutores de cultura cien-
tifica tem sua explicagao na HistOria da Colonizagao do

Brasil e da América Latina em geral. B importante lembrar

ne tais palises american

H“ = L etisa
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seus primeiros povoadores nunca perderam o0 marco de refe -
réncia europeu. Nunca houve interesse na perda de tal mar-
co de referéncia porque era necessario anular-se a cultura
local para tornaf possivel a exploracio econdmica. Nao fi-
xaram raizes. A dominaggo psicolbgica se seguiu a domina -
cao econdmica tao Gtil aos colonizadores europeus espa-
nhdis, portugueses, franceses, holandeses e ingleses.
Estas foram as raizes histdricas da submissdao dos co-
ragoes e mentes latino-americanos as idéias e propSsitos a
lienigenos. Todo este processo de dominagdo cultural e ide
0ldgico precisaVSer destruldo para que o psicdlogo  deixe
de ser um mero "consumidor” dé cultura, impédido de ser 1i
vre para criar e realizar. E esta a condicgao submissa que
o impede totalmente de ser criador de idéias e de uma cién
cia voltada para a reéolugéo da probleﬁética do mundo em

que vive.

it
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Achamos que o psicdlogo de uma instituicio escolar de

—

va libertar-se de uma postura que lhe foi inculcada de tegi'

ndlogo ou de consumidor de modelos tedricos e de conheci -
mentos, para tornar-se um profissional livre e criativo,
Outro ponto que ainda gostariamos de abordar neste ca
pitulo foi parcialmente explanado no capitulo anterior.Tra
ta~se da construgao de um modelo de psicdlogo como  © fez
Juracy C, Marques fragmentado em papéis e desempenhos es-
pecificos, Entendemos que ao autor parecen necessério cri

ar um modelo de psicdlogo que pudesse ser aplicado ou so-

e — e e m= tee i e e mmmnaneeed

breposto a um campo educacional considerado. Observamos

que a abordagem do autor suprime a realidade, os problemas
concretos do mundo, das pessoas e dos grupos a guem se
destinam todo o trabalho educacional. p_gg@alo criado toxr
na—ggprigidgﬁW}g?lexije;dgq;gge.pressup6e uma réalidédé
pré—mqgelada, Tal concepgao partéudo pfiﬁéiﬁié.aémé;éw§o¥
ng;ée de anteméo.o gue & relevante ou irrelevante em ter-
mes de objetivos educacionais e mesno do trabalho psi00164
gico. Cuida da parte técnica com muito esmero e constrdi
um psicdlogo-técnico irrepreensivel mas artificial.

Da nossa concepgéo este psicdlogo anula um dos objeti
vos essenciais do seu trabalho e de todo empreendimento_pg
dagogico no Terceiro Mundo: resgatar o povo e a cultura do
Terceiro Mundo. Resgatar, segundo Moffatt, significa 1i~-
vrar do cativeiro,.recuperar, libertar o povo e a sua cul-
tura da opressac e da dominagéo a que foram submetidos pdr
séculos.

Em oposigdo a este modelo. criado como um produto de

consumo, mais um bem para uma sociedade de consumo,um psi-
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cOlogo descartdvel torna-se necessario reconstruir um mo-

delo de psicdlogo com capacidade de reflexdao e de decisao
responsavel e, principalmente, comprometido com 0 mundo e
cCom as pessoas com quem entre em relacao profissional. En
suma um psicdlogo integrado com.a realidade humana, social
e fisica do Terceiro Mundo.

Entendemos que 0s contornos deste novo modelo ora pro
posto sO podem ser definidos a medida que adotemos uma vi-
sao totalizadora do homem e da realidade gue nos cerca. Ou
tro aspecto importante & ¢ abandono da postura paternalis—
ta dos empreendimentos educacionais tao prejudicial ao cres
cimento humano. As équipes interdisciplinares pedagégicas
sempre pressupoe deliberadamente ou nao;conhecer do que &
educacionalmente desejavel alcancgar.

Fundamental também &, a nosso ver, nao partir de idéi
as pré—concebidaé do homem, de suas necessidades, suas as-
plragcoes, seus modos de sexr e de viver. Respeité-lo na sua
integridade emocional, humana e fisica e nao tentar modifi
ca-1lo para tranforma~lo em um consumidor de idéias e valo-
res e conceitos que nao fazem parte das suas vivéncias e
dos de sua comunidade.

Estas éao as idéias expressadas especialmente por
Frantz Fanon (12) que & enfitico na sﬁa proposicao de que
se deve recomecar um trabalho na area humana, gue a nosso
ver subentende a area psicopedagdgica. Justifica este reco

mego demonstrando que a dominagéo ideoldgica sofrida pela

|

A,
N

(12)'Fanon, Frantz. Os condenados da terra. Rio de Janei-
ro: Civilizacao Brasileira, 1979,
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populacao do Terceiro Mundo lhes foi tdo prejudicial e no-
civa gue sufocou-lﬂes todas as suas necessidades humanas
ou naturais tanto psicoldgicas, como as sociais e fisicas.
Tal estado de coisas resultou na marginalizagdo deliberada
¢ absoluta desta populagao das condigdes minimas de  vida

saudavel.,

Salienta o autor que esta poétura de imposiéao de i-
déias, conceitos e valores resultou em danos graves ao ho-
mem individﬁalmente e a coletividade como um todo. Afirma

0 autor, a nosso ver, com bastante procedéncia:

"Trata~-se, para o0 Terceiro Mundo, de recomegar u
ma histdria do homem que tenha em conta ao mes-

mo +¢mﬁﬂ as 'f"'chd:tmc: :c vazao pLudlgL\JDuD DMDL.—':J.J.L-CI

das pela Europa e também os crimes da Europa,
dos quais 0s mais odiosos terao sido, no inte-
rior do homem, o esquartejamento patoldgico de
suas fungoes e o esmigalhamento de sua unidade,
nc quadro de uma coletividade a fratura, a  es-
tratificagao, as tensces sangrentas alimentadas
pelas classes, enfim, na escala imensa da huma-
nidade, os 6dios raclais, a escravidao, a explo
ragao e sobretudo o genocidio exangue que repre
senta a segregagao de um bilhdo e meio de  ho-
mens. (p.274)

Finalizando este capitulo acreditamos que o modelo de
psicdlogo escolar reconstrulido inicialmente tenha passado
por uma revisao critica coerente e gue desta tenham surgi-

do pinceladas um modelo melhor integrado.

AN

(13) Fanon, Frantz. Os condenados da terra. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1979.
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Capitulo 4
DA INSTITUICAO ESCOLAR

Com o propbsito de apropriar-se da instituicio esco-
lar o psicdlogo devera buscar inseri-la em um sistema de

relagoes socioldgicas que possibilitem a emergénciado seu

significado real. O gue ela representa? Qual a sua fun-

¢30? O que ensina? A quem ensina? Como ensina? S3o as
perguntas que deve tentar responder inicialmente.

Segundo Bourdieﬁ "toda acgao pedagdgica & objetivamen
te uma violéncia simbOlica enguanto imposig¢do, por um po-

der arbitrario, de um arbitrario cultural." Ir

H

¥
nplicita ne

ta afirmacao estd a fungac ideoldgica da instituigdo esco
lar. A educagao ministrada pela escola restringe-se, em
Gltima analise, a.um modo de impor certas significagoes co
mo sendo as ﬁnicéé legitimas. A dimensao da realidade des
tas afirmagoes pode ser claramente percebida pela andlise
dos procedimentos institucionais.

A escola normal, como uma escola piblica de 29 grau,
baseia-se no postulado da igualdade formal de todos os alu

nos, postulados que & condigao prévia de seu funcionamen-

to. No entanto, o recrutamento dos alunos deixa transpare

Cer a verdadeira realidade do acesso ao curso.

O exame de admissao & légbsérie do curso normal pas-
sou recentemente a atribuir um certo peso d renda familiar
do candidato, além de considerar as notas das provas de co
nhedimentos. O objetivo parece se garéntir que alunos pro

venientes de familias de baixa renda tenham acesso prefe

et e o s e g A
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rencial a3 escola pﬁblica sobre aqueles de renda mais alta.

A analise da incluséo do critério de nivel socioecono
mico familiar no concurso de admissdao leva-nos a concluir
que o que se pretende & minimizar o efeito da diferenca cul
tural sobre as notas das provas. E sabido que os candida-
tos de classes mais favorecidas obtém as melhores . notas
nos exames de admissao e ocupariam a quase totalidade das
vagas disponiveis, enquanto gque alunos desfavorecidos so-
cialmente obtém notas baixas e seriam desclassificados. Es
ta relacao evidencia que o éxito escolar & func3o direta
do capital cultural familiar, Como por determinacio da

Secretaria de Estado de Educagdo Cultural as escelas plbli
cas do 29 grau, que sSao poucas, uma vez que estio fora da
faixa de escolaridade obrigatdria, devem atender a alunos
de baixa renda, foi preciso abrir uma brecha no sistema de
selecao para que éstes alunos obtivessem vagas nestas €S5COo
las.

C que fol dite acima demonstra que, sob uma aparéncia
democratica de promover oportunidades iguais para todos, a
escola esta insensivel-para perceber desigualdades sociais.
Dai decorre a tentativa de explicar o rendimento  escolar

através das difereng¢as de capacidade intelectual. Confor-

‘me enfatiza Bourdieu "a cegueira ante as desigualdades so

ciais obriga'e autoriza a explicar todas as desigualdades,

especialmenté em matéria de éxito escolar, como desigual-

dades naturais, desigualdades de dotes."
Esta insensibilidade se revela nos comentiarios dos

professores sobre "o baixo nivel dos alunos", e outros co-
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mo Os que se seguem: "o nivel do ensino caiu muito atual-

mente", "abriram as porteiras e hoje entra qualquer um","e
les nao sabem nem ler guanto mais falar", "o problema prin

cipal deles & a falta de base", etc,,.

A tao comentada "falta de base" refere-se diretamente
as deficiéncias dos alunos, principa;mente linguagemn. O
que o professor quef dizer guando o aluno n#o tem base &
que nao foi suficientemente preparado e treinado naquelas
habilidades basicas, que nada mais sao do gue meros produ-
tos escolares. A escolaridade € valorizada em detrimento
da capacidade de aprender.

As con

1 gue os professor apr

tradigoes sores apresent

am na rea-
lidade do seu trabalho transparecem claramente em termos
de duplicidade de atitudes: ao mesmo tempo que valorizam
as "disposicoces criativas"” (originalidade, criatividade) e
as qualidades intelectuais e morais da pessoca em detrimen
to do saber e'do ddminio técnico, nao deixam de procuraf
e recriminar os minimos des?ios aos padroes escolares minu
ciosamente definidos,

O éluno e avaliado segundo estritos padroes de escola
ridade, isto'é,'ao chegaX ac 29 grau tem gue ser capaz de
«++ O aluno proveniente das camadas mais baixas estad sem-
pre em desvantagem e a escola nada mais faz do que ratifi-
ca-las. Ao_mésmo tempo, © qué é pior, o aluno aprende a
valorizéulas'COmo'{ualidades désejéveis e a confundir edu-
cagac com instrucgao.

Tanto no ensino quanto na'selegéo:aos élunos que  se

mostram aptos o professor nao reconhece mais do que alunos
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iguais em direitos e deveres. Quando durante o ano letivo
se propoe a adaptarlseu programa ao nivel dos mais atrasa
dos, faz isso sempre pelos ménos dotados, aqueles que nao
estao acompanhando as aulas, e n3o pelos mais desfavoreci
dos socialmente. Quando frequentemente ouve-se aquelas
queixas sobre o nivel do ensinc, ditas no tom resignado pe
culiar dos professores, trata-se de uma maneira de iludi -
rem-se e de nao pararem para perguntar porgue & assim, e
de esquivarem-se das correspondentes consequéncias pedagd-
gicas. E, através destes raciocinios e comentirios estere
otipados, prdcuram nao analisar a relacdo entre a cultura

dos

estudantes e sua m
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relagdo salta aos olhos de quem Vvé.

A escola piblica nao se tornar3d realmente democritica
enquanto considerar somente a igualdade formal dos alunos
para se eximir de considerar as desigualdades reais ante
a cultura. Com o principio de oportunidades iguais para
todos transforma os privilégios culturais em méritos e jﬁg
tifica a arbitrariedade, que & a propria existéncia de pri
vilégios. Resulta que a escola, ao invés de igualar as o
portunidades, simplesmente reteve para si o monopdlio  da
distribuigcao das oportunidades.

E indispensavel gue quase todas as habilidades, proce
dimentos e formas de pensamentd exigidos pela escola sa0
constitutivos de uma cultura de.elite.. O melhor exemplo e
a capacidade de expressao oral e escrita. Os professores

nao podem exigir de alunos das classes pobres formas sofis

ticadas de organizacao da linguagem verbal e fluencia, que
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580 inerente a quem foi criado em familias de classes mais

altas,

Na realidade, a escola, sob a aparéncia de conhecer a
penas os valores escolares, impde dissimuladamente os valo
res das classes dominantes. O exame das taxionomias esco-—
lares revela gue elas sempre se remetem a diferencas so-
ciais. O que ocorre @ que a escola valoriza habitos, ati-
tudes, maneiras de pensar e procedimentos que sO podem sexr
adquiridos precocemente em-um meio familiar privilegiado.
Deduz-se que a escola sO reconhece a cultura adquirida fo

ra dela, traduzida na forma de heranca cultural — familiar
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O processo de aquisigao da cultura tipica das classes
dominantes realiza-se de uma maneira muito peculiar,confor
ne expoe Bourdieu:

Como sabemos, em matéria de cultura, a maneira
de adquirir perpetua-se no que & adquirido sob
a ‘forma de uma maneira de usar o que se adqgui-
riu: em modo particular de aquisicio, a saber a
aprendizagem por familiarizacao insensivel cujas
condigOes de realizag3o sb se realizam nas fami
lias que tem por cultura a cultura erudita, ou
melhor, para aqueles que, possuindo por cultura
material a cultura erudita, podem manter com e
la uma relag¢ao de familiaridade que implica na
inconsciencia da aquisicdo. (p. 258)

Os alunos provenientes das classes sociais - desfavore
cidas s0 podem alcancar éxito na medida que manifestem ade
sao incondicional aos valores da escola, e uma vontade te
naz de adaptar~se &ds normas escolares, Trata-se de empre
ender um sofrido processo de adaptacdo que, na maioria das
vezes provoca forte désgaste psicolégico; e pode ser de-

monstrado também pelas altas taxas de reprovacio e evasao
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escolar,

4

Outro aspecto a considerar & o tratamento dispensado
aqueles alunos que se adaptam aos valores institucionais.
E errado concluir gue Os que se adaptam recebem como grati
ficacao pelo seu sucesso o reconhecimento por parte da ins
tituigao. O que se cbhserva na escola e em termos sociais
€ gue sdo desvalorizados justamente por deverem tudo o que
tem a escola, Interessam.é'instituigéo porgue Jjustificam
a sua fungao de inculcagado de cultura, de reproducdo da es
trutura das_relagaes de classe, dissimulada sob uma fachéé
da de neutralidade.

Novamente fica claro que as avaliagOes escolares sem-
pre consideram a relacao que o aluno mantém com a escola,
com a cultura e com a lingua que ela transmite. Esta relg
¢ao assume caracteristicas diversas de acordo com as chan
ces de sobrevivéncia do alunc no sistema das suas probabi-
lidades de alcangar uma posigao determinada no sistema. A
adaptagao costuma ser facil e natural para os alunos de
classe média e alta, e costuma ser dificil e tensa para éé
gueles provenientes das classes desfavorecidas.

O que foi dito pode ser percebido através do reléto
que se segue:

Trata-se de uma aluna da 2a. série normal que,
desde que se matriculou nesta escola, ha varios
anos, empreende persistentemente um esforco pa
ra adaptar-se aos padrOes escolares. Foi repro
vada, anteriormente, mais de uma vez e, ao fi-
nal do peniltimo ano letivo, conseguiu aprova -
¢ao para a série seguinte. Parece-me que o que
levou os professores a, no Conselho de classe
final, decidirem pela sua promog¢do a série se-
guinte foi o reconhecimento por parte deles do
esfor¢o sobrehumano realizado pela aluna para
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adequar-se as exigéncias escolares, No Tltimo

ano letivo seus novos professores queixaram
bastante nos Conselhogs de c¢lasse bimestrais

-se
gue

a aluna estava muito fraca, seu rendimento esta

va péssimo, e nao acompanhava o ritimo das

au—-

las., Segundo a prdpria aluna seu Gnico objeti-
vo na escola & concluir o curso para obter o di
ploma do 29 grau e conseguir um emprego melhor.

A aluna trabalha como trocadora de Onibus de u

ma empresa de transportes urbanos e deseja
me disse, mudar para um outro cargc no escr

»

, COMO

ito-

rio da mesma empresa, que exige como pré-requi-

. sito o certificado de conclusao do 29 grau.
ta-se de uma jovem ddcil, comunicativa, hum

Tra
ilde

e bastante persistente, Parece aceitar todas

as dificuldades escclares e do trabalho com

re

signacao. No nosso tltimo contacto  contou-me

que havia sido assaltada no Onibus enquanto
balhava e parecia firme no seu propbsito de
minar o Curso em qualguer prazo,

tra
ter

Deste relato fica claro que, enquanto o aluno pobre

procura a escola para aprender e prodgredir, a escola

tringe-se unicamente & convenceé-10 de pretensas defic

cias desproporcionais, O aluno passa a necessitar dela pa

ra sané—las;' Uma vez convencido do valor das afirma
escolares deixa de ser o agente ativo do seu proprio c
cimento, tornando-se mero consumidor de educacao. Fica
entendido também que passa a avaliar quantitativamente

nao qualitativamente o seu prépric crescimento. Il

(1979), a respeito do gue a escola faz pélos-alunos pobres,

enfatiza o seguinte:

Ela os escolariza para confundir processo
‘ ' substancia. Alcancado isto,uma nova logica
tra em jogo: quanto mais longa a escolarid

Yes-—

ieén-

coes

res-—
sug
2]

lich

com

en

ade,

. - - melhores os resultados: ou entao a graduagao le

va ao sucesso, O aluno &, desse modo, "esc

ola=

rizado" a confundir ensino com aprendizagem, ob

tengao de graus com educagao, diploma com C
téncia, fluéncia no falar com capacidade de
zer algo novo. (p. 21)

A aceitagao dos valores institucionalizados press

por parte dos alunos uma postura passiva, necessaria

ompe

af

upoe

a
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implantagao de um processo de submetimento cultural e ideo

logico. Conclui-ge que Os valores escolares fundamentam-

~5€ nos valores das classes dominantes: e, gue a escola .

enquanto parece exercer fungOes meramente escolares exerce,

na realidade eficazmente fungles externas,

A escola se furta a analisar as questoes coldéadas a-
cima, utilizando-se do artificio de discutir a problemiti-
ca dos alunos pobres na forma de "casos", A realidade es
colar & debatida enquanto casos individuais, apresentados
nos Congelhos de Classe 3s orientadoras educacionais.Desta
maneira se esquivam de avaliar a realidade e das conéequéﬁ
cias pedagOgicas que adviriam, logicamente, desta avalia -
¢ao. Adotando uma atitude paternalista com relagao a es-
tes alunos eximem-se de pensar e debater acerca das possi
bilidades reais de realizagdo humana e profissional destes
altimos.

Analisando o que foi dito e a conduta dos professofes
de uma maneira geral um aspecto do papel que eles ocupam
na instituicgao sobressai com bastante nitidez. Este aspec
to refere-se a figura do professor gque emerge como uma fi

-

gura investida de poder simbélico-pela instituigao. O pro

fessor passa a desempenhar a fungao de autoridade pedagégi_

ca. Beneficiado pela eficacia simbdlica da situagdo de au
toridade pode executar com &xito a sua agido pedagdgica de
inculcagao e imposigdoc de cultura e, subliminarmente, de

catequese dos valores institucionais. Como ressalta Bour-

dieu:

.++ O professor, em sua condigdao de conservador
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de cultura considerada legitima, reproduz  uma

mensagem consagrada de acordo com as normas ne
Ccessariamente rotinizadas, homogeneizadas que
& exigida pela agao duradoura de inculcagao ne
cessaria para produzir um habitus cultivado e,

por esta via, a devocao cultural enguanto dispo
Slgao duradoura. (p. 253)

Outro aspecto importante a ser levantado & quanto ao
comportamento dos alunos das classes desfavorecidas, que
constituem quase a totalidade dos alunos da escola normal
publica. Como ja foi dito, a parte os problemas naturais
proprios da adolescéncia,lésta clientela apresenta caracte
risticas peculiares que precisam ser consideradas, para

que se poSsa desenvolver um trabalho realmente pedagégico.

n Qﬂ'l“‘l'l
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foi compreendido por Moffatt, com o objétivo de buscar ba
ses para um trabalho realmente terapéutico com individuos
destes grupos, assim como o fizeram Illich e Paulo Freire
na area pedaéégica. H& que se considerar, como salientou
Moffatt, o sistema de realidade, a visao e a concepcao do
mundo das pessoas das camadas mais pobres, adquiridas pe-
las condicoes dificeis e penosas de vida,

A énfase nestes aspectos se justifica também na medi-
da que as pedégogias atualmente em uso, gue se apoiam Uni-
ca e exclusivamente emn pressupostoé psicoldgicos, servemn,
na realidade, a um sistema educacional que ignora deliberg
damente as diferencas SOCiais; As pedagogias ditas cienti
fidas nada fazem além de incrementar formalmente a raciona

lidade do ensino. Elas indicam claramente gue a preocupa-

gao maior da escola & a afirmacgao do valor do contefido,prin

cipalmente quando o Qnico contefido a oferecer muitas vezes
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& uma afirmagao de valor. Métodos e técnicas devem ser
utilizados e ou inventados para promover o homem e acabar
com Os privilégios culturais, Devem ser buscados aqueles
que possam libertar os jovens das camadas pobres da teoria
dos "dons" sociais.

Qutro aspecto relevante refere-se ds exigéncias esco-

lares considerarem sempre o handicap social dos alunos.

O que nao estaria errado se nio se considerasse sempre a-

quele que somente pode ser adquirido nas classes mais al-

tas. Os alunos das camadas baix as nao podem satisfazer

a um sistema de exigéncias difusas e implicitas porque nio
as internalizaram durante sua criacao., Isto nos leva  a
pensar que a explicitacao destas exigéncias de uma  forma
objetiva e racional implicaria em avaliacoes cuja unica
finalidade nao seria a depreciagac dos alunos pobres. 0
sistema educacional os leva a julgarem suas proprias capa-
cidades com referéncia a una ideologia que os subestima e
desqualifica, Estes alunos pobres bastante conscientesldo
seu destino social e inconscientes das vias através das
quais ele se cumpre, contribuem assim ao cumprimento  de
seu triste destino. Todas as medidas que modificassem es-
ta auto-depreciacao beneficiariam éiretamente a estes alu-
nos .

Finalmente concordamos em‘parte com o ponto de vwvista
expreésado por Illich de que a simples existéncia de esco-
las desencoraja e incapacita os pobres de assumirem o con-
trole de sua propria aprendizagem, Achéﬁos, porém, que a

escola poderia fazer muito por eles desde que houvesse uma
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transformagdo do seu cardter, Bastaria que devolvéssemos

ao povo a responsabilidade pelo seu crescimento ao inves
de tentar dominad-lo, controléd-lo e impedi-lo de crescer.Ca
be ressaltar que uma vez libertada da sua fungao de repres

sora das transformagoes sociais poderia a escola tornar-se

agente destas transformacgoes, realizando um trabalho peda-

gogico calcado nos problemas reais e concretos do seu mun-
do,

Tais reivindicagoes estao implicitas na crdnica: de
Carlos Drummond de Andrade sobre o Carnaval, onde solicita

que se reverta o Carnaval a sua condicdo de festa do povo.

Propoe © autor que assim se faca sob pena de se pretender

r vvvvvv T p B N &

negar as raizes histdoricas do povo e sua identidade cultu-

ral,

<., deixem o povo brincar. Tudo mais @ interfe
réncia indébita de cartolas que se oferecem pa-
ra ensinar ao homem da rua a divertir-se regu -
lando o seu divertimento, controlando-o, e ex-
traindo da alegria programada um dividendo poli
tico. ... As agéncias do Poder arvoraranm-se em
tuteladoras da vida particulaxr de cada um de
nds, e nos obrigam a fazer ou deixar . de fazer
agquilc que lhes parece conveniente ou prejudi =
cial. Metem-se a organizar nosso lazer, nossa
fantasia, nosso projeto de felicidade minima...
Quando leio que uma autoridade estadual proibiu
o uso de mascaras no carnaval, pergunto a mim
mesmo porque essa autoridade nao proibe logo o
Carnaval, que & exatamente um jogo de mascaras,
historicamente falando. (Jornal do Brasil - 12/

/8L1).

Nos temos que, além da vontade politica de devolver

ao povo a responsabilidade pela sua educagao, pesqguisar tec

nologias que capacitem as instituigoes escolares para ser-
virem a interacdo pessoal e criativa e ao crescimento indi

vidual e coletivo,
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Capitulo 5

DA OPCAO DO JOVEM PELA ESCOLA NORMAL

Neste capiltulo pretendemoslabrir um espago apra a dis
cussao das reais possibilidades de realizagdo humana e pro
fissionai do jovem que ingressa na Escola Normal. O curso
normal no Brasil & o Gnico que prepara para a profissdo de
professor de la, a 4a. série e pré-escolar. O curso tem
a duracdo de trés anos e oferece especializacdo opcional
para classes pré-escolares, com a'duragéo de um ano. Recég
temente a Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janei
ro deixou de exigir o curso de pre-escolar para os profes-
sores dos séus gquadros, como vinha fazendo., A eXtingéo
deste pré~requisito fez cair o numero de professores ins -
critas no curso para o préximo anco letivo da Escola Nor=-—
mal.

O curso normal & um dos cursos profissionalizantes o-
ferecidos pelas escolas de 29 grau aos alunos que terminam
o 1?2 grau. Dentre os cursos terminais de 29 grau e, ‘sem
duvida, um dos mais antigos e tradicionais do pais. Désde
sua criacgao passou por algumas reﬁormulagﬁes na sua esﬁru-
tura. Durante um curto periodo de tempo chegou a ter dura
cao de quatro anos.

Nas Escolas Normais piblicas até o ano de 1969, inclu
sive, era considerado o curso de formacdo de professorés
oficial, porque seus alunos, ao concluirem o curso, tinham

acesso exclusivo ao cargo de professores da rede  escolar

piblica para as séries em gque estavam habilitados. A 'pa£
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tir de 1970 este privilegio foi extinto e, os formandos,se
gquiserem, concorrem a&s vagas no magistério oficial median-
~te concurso plblico realizado por aquela Secretaria.

A perda deste privilégio provocou uma sensivel queda
do prestigio social da Escola Normal piblica, A certeza
de um emprego garantido no servicgo piiblico ao término | do
curso, era um fator que influenciava muito na escolha pela
carreira do magistério, A normalista, como & tradicional-
mente conhecida a sua aluna, perdeu muito do seu status 80
cial,

Tal perda de prestigio refletiu-se até nas modifica-
¢oes, que se passaram no seu uniforme escolar. O uniforme
tradicional tinha um valor simbdlico semelhante ao do uni-
forme militar. O uso do uniforme com todos os seus com -
plementos era rigorosamente observado pela escola. Na de
cada de 70, concomitantemente a perda do prestigio social
da normalista, as escolas foram aceitando simplificar d- u
niforme como apoio das alunas. Constata-se, no entanto,
que tornar o uniforme mais funcional sb foi possivel com a
diminuigao do valor social da normalista. Até entdo o uni
forme mantinha-se praticamente inalterado hd guase um sécu
lo, na esceola oficial mais antiga.

A perda do privilégio do acesso automatico ao cargo
piblico influenciou decisivameﬁte no recrutémento das nor-

malistas. Até entao este recrutamento era feito quase que

totalmente entre as jovens das classes favorecidas, como

.

-ainda & nas escolas normais particulares. Desde gue as

Escolas Normais PUblicas nac detém mais o monopdlio do pri
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vilégio cultural gue representava o cargo piublico de pro -

fessor primadrio, deixaram de ser atraentes as jovens das
classes mais altas, A evasao destas mogas abriu éspago pa
ra as mogas provenientes das classes baixas que sd por es
ta razao sao toleradas pela instituicao,

Em alguns anos o recrutamento de alunas novas ficou
tdao dificil, t&@o poucas eram as jovens de classe mé&dia ain

da interessadas no curso, gue o recrutamento dirigiu-se es

pecialmente ds jovens de familias de pouca renda. Fez-se

as modificagoes que ja foram vistas no exame de admiss3o.

Aguelas antigas professoras publicas, formadas pela

-

T oy . 3 AT - -~ 1 .,
LSCOLa nNOIma., no

cursaram © 39 grau e, atualmente dao

Qi
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aulas da 5a. a 8a. séries ou no 29 grau. Cutras .ocupam
fungoes técnicas e sao: diretoras, orientadoras pedagdogi -
cas, psicdlogas, fonoaudidlogas, médicas, assistentes so-
ciais, etc... Houve uma mobilidade social provocada pela
tentativa de recuperar e ou substituir os privilégios cul-
turais perdidocs,

Atualmente temos professoras carentes dando aulas pa-
ra criangas carentes, o que & muito bom. ﬁ maioria das

professoras primarias municipais residem préximo ds esco-

L]

las onde lecionam, Muitas foram nascidas e criadas nas

mesmas condigoes gque seus alunos, Falam a mesma linguagem
e tém a mesma concepcgao 4o muﬁdo porgue vivem a mesma rea-
lidade social. |

Estas novas professoras que agora se formam tén, a

nosso ver, chances reais de realizarem um trabalho pedagd-

gico melhor que suas antecessoras.“ Esta possibilidade tao
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rica, nao & aceita nem explorada no curso de formacao de
professoras,

A resisténcia dé Escola Normal em avaliar corretamen-
te a nova realidade de suas alunas e em prepara-las bem
para a profissao que escolheram'explica-se pela determina-
¢ac da Escola em nao trabalhar com a realidade social. No
capitulo anterior tal atitude da instituigdo j& foi bastan
te discutida,

A deprgciagéo do professor primario & causada. pela
sua condigéq social-desfavdrecida, Uma diretora de uma

escola particular especializada em pré-escolar disse-me que

e L WU USRS, I . J U, - R IPE  ,

iauw avwlida Sl S2TUS YualuLluds pulebbulLles LLLlldUos por BsCo -
las Normas Piblicas., Esta intolerancia nao deixa de ser
coerente porque estas professoras nac teriam nada a ver

com criancas de classes altas,

No curso de formagao de professoras seria preciso do-
tar objetivamente os alunos dos conhecimentos técnicos mi-
nimos necessarios ao bom desempenho do seu trabalho. Reg-
salta Belotti que_mais importante que a necessidade de
informagao sobre como devem ensinar a crianga &, sem ddvi-
da, a analise de si mesmas e a revisao profunda de suas a-
titudes pedagogicas, que Séo, em éltima analise, as atitu-
des fundamentais para consigo mesmo € com a vida em geral.

A contfibuigéo do psicéldgo e essenciai para classifi
car estes aspectos que ficam obscurecidos tanto pelos pro-
fessores quanto pelos”alunos. Quem vai educat criangas,e,

pela natureza prdpria do objeto da educagio, deve ser pre-

parado emocionalmente para que possa realizar-se como pes-
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soa no seu trabalho, Salienta Belotti (1979) quais aSpec-;

tos emocionais devem sery examinados e clarxificados:

As ansiedades, as defesas, as reagOes ds frus -
tragoes o significado da profissao abragada, os
cilmes,as preferéncias, a agressividade,por ve-
zZes O sadlsmo, deveriam ser examinados e clari
ficados para que o relacionamento delas com as
criancas fosse quanto possivel limpido,ndo.. in-
fluenciado pelos problemas pessoais nem  pelas
distorcoes produzidas pelos métodos como elas

mesmas foram educadas e gue tendem a reproduzir.
(p. 112),

Cabe sublinhar, finalmente, a auséncia gquase total do

sexo masculino na Escola Normal. Isto nos leva a pensar

gque os homens nac gostam da profissao de professor ou nao

vém nela possibilidades de realizagao pessoal. Novamente

Bellotti nos mostra gue nao & por isto que ©s rapazes nao
escolhem a carreira do magistério. O que influe muito no
afastamento sio as tradigOes sociais e culturais. Bellot-
ti apresenta algumas razoes que levan o rapaz a nao lecio-
nar em classes até a 4a. série.

.. .0 julgamento social de uma profissao tem um
peso enorme quando um adolescente resolve esco-
lher, e muitas forgas em torno dele o arrastam

e o impelem. Neste caso, surge o medo do ridi-
culo (& um "trabalho para mulher"), ¢ temor de
ver posta em divida a prodopria virilidade, o em-
barago por se ver isolado em um grupo homogéneo
pertencente a outro sexo; O risco de ser consi-
derado extravagante ou. mesmo "anormal" e pPOY
conseguinte ter de apresentar uma justificacao

para essa escolha e, afinal a mesquinhez da re-
muneragao, considerada demasiadamente baixa pa
ra um homem. (p. 1ll4) |

Por outrc lado deve-se deixar claro que © professor
homem nao deve ser colcoado como uma alternativa da profes
sora mulhery mas como complemento necesgério do processo e-

ducativo das criangas e adolescentes.




Finalmente, conclue-se gue o psicdologo pode e deve

clarificar e reavaliar com os alunos e com a instituicdoes
colar, o significado da escolha profissional e o  proprio

significado da profissao de professor.
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Capitulo 6

CONCLUSAO.

Reportando-nos aocs objetivos principais deste traba-

lho de eléborar uma dissertacao sobre a funcdo do psicdlo-
go escolar que abordasse reflexiva e criticamente esta fun
cao e que sugerisse um novo enfoque para a pratica da Psi
cologia Educacional consideramos gue esta pretenséo - foi
levada a termo.
- Partimos de uma concepgac fragmehtadora da funcgao do
psicdlogo escolar e da sua pratica que pressupde um modelo
de psicdlogo-tecndlogo, definido como aquele que aplica os
principios, técnicas da Psicologia ao &mbito escolar e que
concebe a pratica como um tipo de manejo bendfico destes
recursos tedricos e técnicos com o:poder de solucionar al-
guns males educacionais,

Desde os problemas enfrentados pelos professores nova
tos ou experientes, pais aflitos até as responsabilidades
e deveres dos administradores educacionais, a contri5uig§o
do psicdlogo foi analisada em seu aspecto utilitario poxr
autores..come McFarland. be quaquer forma a colaboragao
do psicblogo limita-se a viabilizar tecnicamente a consecu
cao dos objetivos educacionais especificosQl

Outro autor, Robert S. Ellis, afirma que a fungdo e

a pratica do psicOlogo escolar consiste em indicar os méto

‘dos a empregar para que seja atingido, com a maxima eficia-

-

cia, os resultados educacionais desejados. J& Ross Donald

Green pretende que o psicdlogo centralize sua pratica na
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facilitagao destes resultados educacionais,

Sistematizandé a fungao e a pratica do psicdlogo Jura
cy C. Marques organiza o quadro 'l em que situa o psicdlogo
e operacionaliza seu desempenho em campos educacionais de-

terminados,

- ’/

Nestas concepgoOes reconstruimos um modelo de psicdlo-
go escolar alheio aos objetivos, finalidades e wvalores do
‘sistema educacional ao gual estd inserido, Apontamos para
as responsabilidades profissionais que deve assumir nos em
preendimentos educacionais dos quais féga parte definidas

pelo 39 e 49 principios do seu Codigo de Etica e, princi -

e VS U
a sua 169"&1 ae promover ori

0

rovenientes d fun

|
u.:.ig

S o
entacao psicopedagdgica,

Ressaltamos também para a conveniéncia da reformula -
¢ao nas praticas de Psicologia Educacional com vistas a
atender melhor as necessidades psicoldgicas, afetivas, emo
cionais, pessoaié, soclalg, culturais individuais e coleti
vas da populagac de um pais subdesenvolvido. Sob este as
pecto trouxemos as analises e contribuicdes de Moffatt e
Fanon, respectivamente, sobre a identidade profissional do

psicdlogo e a isercgao do seu trabalho na realidade do Ter-

ceiro Mundo.,

L}

Com este objetivo demonstramos a pertinéncia da dis-

. cussao da fungao social da 1nst1tu1cao educacional por par
te do psicdlogo escolar, Quando nos propomos a entenderqg
mo se desenrola comumente a agao pedagbgica pudemos obger

F var que ela se transformou numa forma de inculcagao de va-

K\*ﬂres e habilidades. Neste contexto a acdo do psicdlogo
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'@ exercida para reforcar e ou aprimorar este sistema educa

j cional marginalizador. - T

N
Por outro lado entendemos como fundamental a revisao
dos objetivos do trabalho do psicdlogo escolar que  nesta

dissertacao s6 pudemos definir de uma maneira ampla e ge-

ral, Necessario se faz continuar tal trabalho redefinindoc
mais precisamente os objetivos do trabalho do psicélogo-e§ 
colar,

- Concluimos Que nesta dissertacaoc foi possivel sugerir
um nove enfoque para a funcao e a pratica do psicdlogo edu
cacional que nac se apoie em idéias précdncebidas do ho-

mem, suas necegsidades, suas aspiragoes,

seus modos de ser
e de viver ditadas pelo modelo educacional. A nosso ver,
um enfoque que nao reduza a integridade emocional, humana

e fisica e que, principalmente, nao tente modificarcmxtiamg
formar o homem &0 Terceiro Mundo em um consumidor déjﬁéias,

valores e conceitos que nao sao os seus proprios.
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