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RESUMO

Neste trabalho apresenta-se um estudo de caso, de
uma crianca portadora de deficiéncia auditiva, em tratamento no
Centro SUVAG do Rio de Janeiro {(freguentando também uma Escola

para ouvintes normais).

Baseado na teoria de Erik Erikson verifica-se as
possibilidades de Desenvolvimento Emocional na crianga deficien

te auditiva desde que sua primeira etapa das oito idades seja

satisfatoriamente vencida.

Paralelamente com a teoria de Erikson, que da gran

WA A

1

de importancia ao papel da observacac do jogo,

Hhanieramme 1m 2mba
L S R e T O N L wd dil S L LA

samento tedrico scbre o JOGO, procurando desenvolver algumas téc

nicas ludicas com a crianga em estudo.
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RESUMEE

Dans ce travail, on présente un étude d'un cas
d'un enfant avec une déficience auditive, en traitement au

Centre SUVAG de Rio de Janeiro.

Basé sur la théorie de Erik Erikson, on vérifie
la possibilité de Developement Emotionel dans un enfant
deficiente auditive, si sa premiére étape parfaitement

vaincue,

Paralelement, avec la théorie d'Erikson gui donne
une grande importance au role du observation du jeu , nous
cherchons un embasement théorigue sur le JEU, en cherchant
developer plusieurs techniques ludiques avec l'enfant en

etude.
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" A crianca surda, antes de ser surda &

crianca. Ela aprende a andar, a brin -
car, alimentar-se naturalmente como as
demais criangas; dorme, chora, ri, po -
rém nao fala, nao ouve, nac entende o
mundo que a rodeia se nao for ensinada,
se nao aprender a falar, a ouvir e a en

tender as reacgoes exteriores ",

Izabel O, Heckler



CcAaPITUIO I
INTRODUCAO

Neste trabalho apresentaremos um estudo de caso de
uma paciente deficiente auditiva. Encontra-se em tratamento no
Centro Universal Verbotonal Guberina do Ric de Janeiro ( Centro
SUVAG ), onde esta realizando sua recuperacgao, e sendo supervi -
sionada pelo Centro em todos os sentidos , inclusive pelo Setor
de Psicologia, e em particular, por nds.

Nossa supervisao consiste em observa-la tantono Cen
tro como na Escola fora do Centro. Dialogarmos com os pais, fa-
zermos entrevistas, e auxilia-la para uma melhor adaptacgao.

Ao iniciarmos nosso trabalho, achamos de grande im-
portancia a necessidade de falarmos um pouco sobre o deficiente
auditivo. Nao pretendemos agqui nos estendermos no assunto , nem
entrarmos no campo da medicina, porém, achamos de utilidade dar
um enfoque geral sobre onde, como e porgue a maioria dos indivi-
duos ficam surdos, dando assim, uma maior dimensaco dos problemas
por eles encontrados.

A surdez & um estado patoldgico do &rgao auditivo
podendo ser herdada ou adquirida, ocorrendo na primeira infancia,
impedindo a agquisic¢ao da linguagen.

O Comité Especial em Definigoes e Padroes de Nomen-
clatura da as seguintes definigoes:

SURDO: aguele cuja audigao nao & funcional paraavi
da ordindria. Se divide em dois grupos, segundo a época de apare

cimento da surdez:

a) surdo congénito
b) surdo adquirido (agquele gue nasceu com audig¢ao normal , porém

a. perdeu por doenga ou acidente).

DURO DE QUVIDO: aguele no qual a audigao, mesmo de-

ficiente, & funcional, com ou sem protese auditiva.

Estas definicoes foram aprovadas pela Sociedade Oto

logica Americana, em 1940,
Para Jorge Perello (12), a surdez & somente uma sin
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drome, nao e uma enfermidade. Sao inumeras as doengas causadoras




da surdez profunda nas primeiras idades de vida intra e extra u-
terina e gue trazem como consequéncia a falta de linguagem. Na
realidade a crianca ndo é muda, porém estd muda, e esse estar &
o que indica o nome de " surdomudez ".

Devemos distinguir a surdez em 3 grupos principais:

A) Surdez Hereditdria - por este nome, entendemos a alteragac con

tida no gen de um individuc e que se transmite segundo as com
binacoes possiveis dos genes.

B) Surdez Adquirida ou Pré-natal - & a produzida pela agao de um
fator infeccioso, tdxico ou traumatico sobre ambos os ouvidos
na fecundagao ou durante o desenvolvimento pré-natal . Como

nao ha lesao do gen, nao se transmite as futuras geragoes.

C) Surdez Adquirida Pds-natal - & a produzida por lesao infeccio
sa, tdxica ou traumatica bilateral sobre o orgaco do ouvido de

pois do nascimento. Tao pouco é transmitida.

A surdez hereditaria & produzida pela méa formagao do
labirinto.

Qualquer doenca que produza uma surdez bilateral e
total, e que sobrevem na vida fetal ou pds-natal antes dos 7 ou
8 anos de idade, conduz a mudez ou a perda de linguagem, se esta
ja estava estabelecida. A meningite cerebroespinhal epidérmica
costuma ser a causa mails frequente da surdez adgquirida,

Alguns autores observam que inclusive a surdez ad -
quirida pés-natal, aparece em criancas que possuem antecedentes
faniliares de surdez. Estas observagoes foram feitas varias ve-
zes e pode-se excluir a causalidade. Portanto, alguns' autores
admitem gque existe uma pré-disposicao e uma receptividade indivi
dual, gue faz com que repercute sobre o ouvido qualquef fator co

fogénico extrinsico.

As causas podem ser infecciosas, tOxicas, traumati-

cas € muitas outras.
CLASSIFICAGCAO DOS TIPOS AUDIOLOGICOS INFANTIS

Virios sao os graus de surdez, medidos pelo audidme
tro, cujo manejo s6 & feito por técnico especializado} "Este apa
relho mede a acuidade revelando uma perda de'éﬁdigéotqqg varig
até 100 decibéis. |




Os tipos audioldgicos da surdez infantil sao:

~ criancas hipoaclsicas, gue possuem uma perda de 20 a 50 deci =
béis, nao necessitando de atendimento especializado,exceto de
terapia da palavra, pois geralmente apresentam problemas nessa

areas;

- criancas meio surdas ou duras de ouvido, cuja perda auditiva é
de 50 a 70 decibéis, capazes de adquirir linguagem por si mes-

mas, embora defeituosa, falam mal porque ouvem mal;

- criangas propriamente surdas, com uma perda auditiva acima de
70 decibéis, antigamente eram chamadas de surdo-mudas, o gue
n3o passa de uma expressao erronea, pois os surdos nao sao o-
brigatoriamente mudos, pois mesmo nao podendo adquirir lingua-
gem pelo ouvido, chegam a obté-la através de métodos e proces-
sos pedagdgicos especializados. Basta que possuam Orgaos fona
dores perfeitos e as mesmas possibilidades motoras e mentais de
qualquer pessoa normal.

Nao ha divida de que a audigao representa um papel
muito importante no desenvolvimento intelectual e afetivo do in-
dividuo. E através dela que adquirimos a linguagem, fator indig
pensavel 3 intercomunicagaoc, gque & de valor capital para a apren
dizagem, pois, ao entrar para'a escola a crianca ja deve possuir
um certo vocabulario, permitindo-lhe comunicar-se, fazer—se en -
tender, bem como entender o que lhe & dito. Isto nao ocorre com
a crianca surda que, geralmente, chega a escola sem vocabulario
algum, necessitando do diagndstico e da educagao preococes.

E exatamente esse ponto que abordamos: as possibili
dades e dificuldades de uma crianga deficiente auditiva no mundo

ouvinte, seu desenvolvimento afetivo e cognitivo.




CAPITULO II
A TEORIA DE ERIK ERIKSON

O processo de formagdo da identidade depende da re-
lagao satisfatdria de mae e filho, e mais tarde com a familia em
sua totalidade. Para Erikson a formagao de uma identidade mais
madura depende do desenvolvimento do ego, que através dos meios
comunitarios, sociais, desenvolve suas fungaes.

A identidade € considerada como um processo perten-
cente ao niucleo do individuo e também ao nicleo da cultura em que
vive. Um processo de reflexao e observagao simultaneas sao utili
zadas no processo de formacao da identidade ocorrendo em todos
os niveis do funcionamento mental. Este processo sofre transfor
macoes e desenvolve-se constantemente, sendo um processo de pro-
gressiva diferenciacao.

A teoria de Erikson estabelece uma funcionalidade de
oito etapas ou idades, do gue chama epigénese da identidade. Es

tabelece nessa sequencia um paralelo com as etapas da libido, po

rém, indo além e expandindo-se sobre a totalidade do ciclo da vi
da.
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Segundo o proprio Erikson, neste diagrama, a dia-
gonal representa a sequéncia normativa das aquisigoes psicossoci
ais efetuadas a medida que em cada etapa um novo conflito nucle-
ar soma uma nova gualidade do ego, um novo critério de fortaleza
humana. Abaixo da diagonal, ha um espago para os precursores de
cada uma dessas solugoes, todas as quais come¢gam pelo comego; a-
cima da diagonal, ha um espago para a designacgao dos derivados
dessas aquisicbes e suas transformagSes na personalidade em matu
racao e na personalidade madura.

Os pressupostos basicos desse diagrama sao:

l} que a personalidade humana se desenvolve em principio de acor
do com etapas predeterminadas na disposicao do individuo em cres
cimento para se deixar dirigir no sentido de um raio social cada
vez mais amplo, para se tornar ciente dele e para interatuar com
ele;

2) que a sociedade, em principio, tende a se constituir de tal
modo que satisfaga e provoque esta sucessao de potencialidades
para a integragao e de tentativas para salvaguardar e ativar a
proporcac adequada e a sequéncia apropriada de sua abrangencia .
Nisso consiste a "manutengao do mundo humano". ( 4, pag.248-249)

"Assim,um diagrama epigenético inclui um sistema de
etapas dependentes reciprocamente; e mesmo que as etapas indivi-
duais possam ter sido exploradas de modo mais ou menos adequado,
o diagrama sugere gque seu estudo prossiga, sempre considerando a
configuragao total das etapas". ( 4, pag.251); ;

Quando cada etapa encontra seu ponto de ascendéncia,
a crianca enfrenta uma crise, havendo entac uma tarefa evolutiva
que devera ser resolvida dentro de uma faixa de tempo, encontran
do entdo sua solucao duradoura, através de métodos préprios, ao
atingir a ultima fase.

A sequencia das etapas epigenéticas € universal , e
suas solugoes variam de cultura para cultura. Este € um aspecto
Importante gquando se investiga e procura interpretar as dificul-
dades de integracao de um indiViduo aos aspectos configurantes
de sua identidade.

Uma crianca saudavel, com certa orientacao adequada,
obedecera as leis internas de desenvolvimento gmisuas experienci

as mais pessoais. Essas leis possibilitarao uma interag8o signi-




ficativa com asipessoas que respondem aos seus estimulos e pelo
meio que a circunda. Mesmo existindo diferenga de cultura para
cultura, essa interacao sequirad ritmo e sequéncia adequados que
governam toda epigénese. Deste modo, pode-se dizer gque o desen
volvimento da personalidade segue uma escala predeterminada que
© organismo humano possui para ir ao encontro de um maior nume-
ro de pessoas e instituigoes significantes e pronto para uma in
teragac com eles.

Para Erikson os sentimentos de confianca bésica,ag

tonomia e iniciativa sao aspectos fundamentais da vitalidade men

tal que devem se desenvolver na vida. Cada uma dessas fases con

verte-se em uma crise, pois o crescimento de uma nova fungao par
cial leva a uma modificagao da energia instintiva, causando tam
bém uma vulnerabilidade especifica nessa area. Neste sentido ,
cada passo seria uma crise em potencial em fungao da grande mu-
danga de perspectiva.

O sentimento de confianga basica & o requisito fun
damental de vitalidade mental, consistindo em uma atitude gené-
rica, em relagao a si e ao mundo derivada das experiéncias do
primeiro ano de vida.

As primeiras demonstragoes de confianca social da
crianga sao: a facilidade de sua alimentacao, a tranquilidade
de seu sono e a relaxagao de seus intestinos. A primeira reali
zagao social da crianga & a sua acio voluntaria de afastamento
materno sem que guarde muita raiva ou ansiedade'por ter este a-
fastamento, se convertido em uma certeza interior, e externamen
te predizivel.

Erikson entende "confianga" como "uma seguranga in
tima na conduta dos outros, assim como um sentido fundamental de
boa conceituagao propria". ( 3 , pag.97). o

A primeira tarefa do ego para a solugao do confli-
to confianga basica versus desconfianca basica na simples exis-~
téencia, € o estabelecimento de padroes duraveis , o que também
nao deixa de ser uma tarefa para o cuidado materno. Pc:ups:m,r nao
deve ser concluido, gque a quantidade de confianga derivado da
mais tenra experiéncia infantil dependa de quantldades absolu -
tas de alimento e demonstragoes de amor, mas, antes de tudo, da

qualidade das relagdes maternas. A mae combind o cufdado  das




necessidades individuais da crianca a um firme sentimento de fi-
dedignidade pessoal dentro do arcabougo do estilo de vida de sua
cultura. Através dessa atitude, a mae cria na crianga em desen-
volvimento a base para um sentimento de identidade, gue posteri-
ormente combinara um sentimento de ser " aceitavel ",de ser ela
mesma, e de se tornar no que as outras pessoas esperam gue venha
a ser. Portanto, h3 poucas frustragoes nessa e nas etapas poste
riores gque a crianga nao possa suportar,sempre levando-se em cog'
ta que a frustragao conduz a uma experiéncia sempre renovada de
uma maior uniformidade e de uma continuidade mais acentuada do
desenvolvimento no sentido de uma interag¢ao final do ciclo de vi
da individual com uma mais ampla pertencividade significativa.Os
pais ndo devem limitar-se a métodos fixos de orientagac (permis-
sdo, proibicao) e devem também ser capazes de afirmar a crianga
uma profunda conviccao, quase somatica de que tudo que fazem tem
significado. Portanto, as criangas nao ficam neurdticas por cau
sa das frustragoes, e sim da falta ou da perda de significado so
cial nessas frustragoes.

Apesar disso, mesmo em situacoes bem favoraveis, es
sa etapa parece introduzir na vida psiquica um sentimento de di~

. E

por causa desse sentimento de ter sido dividido, abandonado, due

visao interior e tristeza universal por um paraiso perdido

€ necessario conservar a confianga basica por toda vida.

Cada etapa e crise sucessivas possuem uma relagao
especial com um dos elementos basicos da sociedade ;, O que pode
ser explicado pelo fato de que o ciclo da vida humana € as instil
tuicoes tém evoluido juntos.

O elemento basico da organizagao social dessa etapa
se relaciona pela instituigao da religiao.

Se a etapa de confianga basica versus desconfianga
basica estd ligada ao periodo em que a crianca mantém gm Contato
bagicamente oral com o mundo, a segunda etapa, de;autoﬁomia ver¥
gsus vergonha e dlvida esta ligada a fase incdrporadora, ao perio
do em gque a crianga comega a ser treinada e iniciam~se'as san -
¢goes paternas. |

Nessa segunda fase encontramos um rapldo avangoe na
maturagao muscular, da verballzagao e da dlscrlmlnagao, com a ap

tidao consequente e a dupla inaptidao sentlda-para codrdenar um




certo numero de padroes altamente conflitantes, caracterizados pe

las tendéncias de "aguentar" e "soltar". Desta e de varias ou -
tras maneiras, a crianga comega a experinmentar sua vontade autd-
noma, mesmo ainda muito dependente. Como acontece com todas es-
sas modalidades, seus conflitos basicos podem levar a atitudes e
expectativas hostis ou favoraveis. |

O controle externo nesta etapa deve ser firmemente
tranquilizadof, para que a crianca sinta que nao perdera a fé ba
sica na existéncia através da sua mudanga de atitude, no seu re-
pentino desejo de resolver as suas proprias coisas.

Um sentimento de auto-dominio sem perda de amor pré
prio € a fonte ontogenética de um sentimento de livre arbitrio.

Essa etapa é decisiva para a proporgac amor e 0Odio,
cooperagao e voluntariedade, liberdade e auto-expressao. Se es-—
sa fase nao for adequadamente superada, a crianga podera desviar
todo seu impulso para discriminar contra si propria, desenvolver
assim uma “"consciéncia precoce".

De um sentimento de auto—controle sem perda da auto
estima resulta um sentimento constante de boa vontade e orgulhos;
de um sentimento de perda de auto~controle e de super-controle pa
rental resulta uma propensao duradoura para a davida e vergonha.

Relacionamos a instituigao da religiao com a confi-
-anga basica, e essa segunda fase & governada pela instituig¢ao so
cial do principio da lei e da ordem.

Na etapa seguinte - iniciativa versus culpa - +trés

acontecimentos tomam parte ativa e servem também para gerar sua

crise. Sao eles:
1. a crianga no final do terceiro ano ja se locomove com seguran
¢a, caminhar e correr ja estao na sua esfera de dominié, aumen -
tando seu raio de agao e de objetivos; - ;
2. aperfeicoamento de sua linguagem; |
3. utilizando~se da linguagem:e da locomogao amplia sua imaginam
¢ao a diversos papéis. Como resultado, se formard na crianca um
sentimento de iniciativa como base para um sentimento ' realista
de ambicao e propdsito. | f

Nessa etapa, a crianga mostra-se "mais ela mnesma'" ,
mais terna, descontraida e mais arguta em seuaraciOcinio, parece

estar mais estimulada e estimulante. Em resumo: vital de uma na-—

va maneira.




A'iniciativa soma a autonomia a capacidade de. em -
preender, de planejar e de por em acao uma tarefa pelo gosto de
ser ativo e de estar em movimento, o gue antigamente era demons-
trado por atos de rebeldia ou pelo menos de independéncia decla-
rada. 86 agora descobrira o que pode fazer simultaneamente com
O gue serd capaz de fazer, visualizando-se tao grande quanto as
pessoas adultas. A sua aprendizagem torna-se intrusiva e vigoro
sa, separando-se de seus proprios limites e aproximando-a de no-

vos campos. O modo intrusivo inclui:

1. intrusao no espago, pela locomogao;

2. intrusao no desconhecido, pela curiosidade;

3. intrusao nos ouvidos e mentes de outras pessoas pela voz a -
gressiva; |

4, intrusao sobre (ou em) o corpo de certas pessocas pela agres -
sao fisica;

5. frequentemente a mais assustadora, a idéia do falo introduzin

do-se no corpo feminino.

Na teoria da sexualidade infantil essa fase e deno-

minada fase falica. E a fase da curiosidade infantil, da excita

bilidade genital e de uma variedade de preocupagoes e excessivo
interesse por questoes sexuais. F uma genitalidade rudimentar ,
uma promessa de coisas gue irao aparecer, e muitas vezés nac &
particularmente manifestada. O menino enfatiza o ”proﬂuzir", ao
passo que na ménina, essa producao se manifesta em termos de "ca
tivar", tornando-se atraente e querida. Assim, a criaﬁga desen-
volve os requisitos prévios da iniciativa masculina é feminina e,
sobretudo, algumas auto-imagens sexuails que se tornaraé fatores
essenciais nos aspectos positivo e negativo de sua'idagtidade fu
. | | o

Enquanto a autonomia se concentra na manutengac da
distancia entre os rivais potenciais_conngiqéggauma raiva cheia
de inveja geralmente dirigida contra a i@tro@igséo' dés irmaos
mais MOgOS, & iniciativa 43 lugar a uma rivaiidade.a@té?ipadacxnn
os que chegaram primeiro, e que por isso podemioéupar'em primei—
ro lugar a area para qual a prdpria iniciati?g esth dirigida. A
inveja e a rivalidade de infantes chegamfagbﬁa a'um climax, cujo
fracasso habitual leva & resignagéo, ao sentimento de culpa e a

T

ansiedade. Nessa etapa ocorre o que Freud denomihoﬁ“ﬁ COMPLEXO




DE EDIPO ". A etapa "edipica" ndo resulta somente na fixacdo o-
pressiva de um senso moral que restringe o horizonte do que &
permitido; ela também determina a diregao para o possivel e O
tangivel que permite relacionar os sonhos das primeiras fases da
infancia com as metas da vida adulta. As instituicoes sociais ,
portanto, oferecem as criangas dessa faixa de idade um "ethos" e
conomico, na forma de um adulto ideal reconhecivel por seus uni-
formes e fungoes e suficientemente fascinantes para substituir
os herdis do livro de gravuras e dos contos de fada.

No periodo industria versus inferioridade nasce um
sentimento de industria, sentimento de que sao capazes de fazer
coisas e faze-las bem e até perfeitamente. Sem esse sentimento,
mesmo a crianga mais bem criada da a impressao de explorada. E
como se a crianca jd soubesse, psicologicamente, que & um proge-
nitor rudimentar e que deve ter algo de trabalhador e provedor
potencial antes de tornar-se um progenitor psicoldgico. Esta fa
se difere das anteriores, pois nao se trata de um impulsc para
converter uma poderosa agitagéo intima em uma nova modalidade de
dominio. PFreud chama esse periodo de "periodo de laténcia", on-
de a crianga "sublima" seus impulsos violentos, que a fizeram jo
gar e sonhar. Seus impulsos estao normalmente adormecidos. E um
periodo de calmaria antes dos problemas que aparecem na adoles -
céncia, quando todos os impulsos anteriores reaparecem em novas
cormbinagoes. Agora ela aprende a obter conhecimento para a rea-
lizagao de coisas, desenvolve a perseveranca e adapta-se as leis
inorganicas do mundo instrumental; e pode tornar-se uma unidade
zelosa e absorta de uma situacao produtiva.

O perigo dessa fase encontra-se no desenvolvimento
de uma alienacao de si mesma e das suas tarefas - o conhecido
sentimento de inferioridade. O sentimento de inferioridade pode
ser causado pela deficiente solugaoc do conflito anteriQr (a cri-
anca poderad querer mais ainda a mae do que os conheciméntds, po-
dera preferir ser bebé em casa do que menino Cre3cido_ha escola
e ainda se compara com o pai, despertando tal comparagéo um sen-
timento de culpa, assim como um sentimento de inferioridade). A
vida familiar talvez nao a tenha preparado para a Yidé-escolar ]

e esta tenha falhado sustentar as promessas das fases anteriores.

Neste ponto a sociedade torna-se significativa para




a crianca, ao aceitd-la em papéis que a preparagao para a reali-

dade da tecnologia e da economia. |

Esta fase € uma das mais decisivas no tocante a par
te social. Desenvolve~se neste periodo um primeiro sentimento de
divisao de trabalho e de oportunidade diferencial - isto € , um
sentido de ética tecnoldgica de uma cultura. " Portanto, as con-
figuragoes culturais e as manipulag¢des basicas da tecnologia pre
dominante devem penetrar significativamente na vida escolar, apoi
ando em todas as criancas um gentimento de competencia - isto &,
o livre exercicio da destreza e inteligéncia na execugao de tare
fas sérias, nac prejudicado por um sentimento infantil de infe -
rioridade. E esta a base duradoura para a participacao coopera-
tiva na vida adulta produtiva”. ( 3 , pag.126).

A contribuicao imediata da idade escolar paraum sen
timento de identidade pode ser expressa nas palavras " Eu sou o
gue posso aprender para realizar trabalho”

Tendo atravessado fases de desenvolvimento vital da
primeira infancia,o individuo chega & ADOLESCENCIA, periodo des-
crito como bastante confuso, ambiguo e ambivalente.

Entramos na etapa que Erikson denomina identidade
versus difusao de identidade ( ou confusao de papel ).

Nesse periodc, os Jjovens vivenciam a revolugéo fi -
sioldgica de sua maturagac genital e a incerteza dos papéis adul
tos que possuem a frente; parecem estar preocupados com as tenta
tivas de estabelecimento de uma subcultura adolescente. Ao mes-
mo tempo preocupam-se com o gque eles proprios julgam ser em com-—
paracao com © gue possam parecer aos olhos dos outros e com a
gquestao de como associar papéis'e aptidoes cultivados em etapas
anteriores aos protdtipos ideais momentaneos. Buscando novamen-
te o sentido de continuidade e coeréncia, os jovens voltam a en-
frentar os problemas dos anos anteriores designando artificial -
mente gquaisquer pessoas para seus adversarios, e estando sempre
dispostos a instituir iIdolos e ideais duradouros como guardiaes
de uma identidade final. | |

Nessa época, a integragao aparece sob a forma de i-
dentidade do ego, sendo mais do que a soma das identificagaes in
fantis. Através da experiencia acumulada da capaCldade do ego o
corre integracao de todas as 1dent1flcagoes com as vielssitudes



da libido, com as aptiddes fundadas nos dotes naturais e com as

oportunidades oferecidas nas funcoes sociais. Segundo Erikson "o
sentimento de identidade do ego, entao, € a seguranga acumulada
de que a coeréncia e a continuidade interiores elaborxadas no pas
sado equivalem & coeréncia e & continuidade do proprio significa
do para os demais, tal como se evidencia na promessa tangivel de
uma "carreira"r {( 4 , pag.241l).

O perigo dessa etapa €& denominado confusao de papel.
Episodios delinquéntes e psicdticos ocorrem guando essa confusao
se baseia em uma pronunciada divida anterior com relagac a pro -
pria identidade sexual. WNa maioria dos casos, entretanto, ocor-
re uma perturbagao individual nos jovens através da incapacidade
de fixacao em uma identidade ocupacional. Com o objetivo de per
manecerem unidos, superidentificam—se temporariamente até o pon-
to de uma perda aparente da identidade com os herois dos grupi -
nhos e das multiddes. Isso inicia o que Erikson denomina perio-
do da "paixao”, que nac € de modo algum um problema sexual, quer
total ou fundamentalmente, a nao ser gue os costumes © desejem.

Os jovens podem aperfeigoar-se demasiadamente ao es
pirito de grupo e serem crudis na eliminagac de todos que sejam
“diferentes", na cor da pele, nos antecedentes culturais , nos
gostos e qualidades e, constantemente em aspectos pouco signifi-
cantes de indumentarias e das maneiras gque tenham sido tempora -
riamente selecionado como os sinais caracteristicos de Pertencer
ou n3o ao grupo. Desse modo, estarac se defendendo contra a con
fusao de sentimento de identidade, ajudando-se, tempora?iamente,
entre si, a vencer dificuldades, formando grupinhos, estereoti -
pando ideais e inimigos. Por outro lado, testam as capacidades
mutuas para lealdades constantes. |

Ja adolescente, o jovem traz em si resquicios das e
tapas anteriores. A primeira'etapa doou a identidade uma impor-
tante necessidade de confianca em si e nos outres ; © _individuo
procura entao mais fervorosamente, homens e idéias em gue_possa
ter f&. Paralelamente, entretanto, receia um compromis$o insen-
sato, extremamente confiante, e, paradoxalmente, expreSsaré sua
necessidade de fé numa desconfianga sonora e Qinica. Da segunda
etapa traz a necessidade de decidir , por si Sé', sobre 0S8 rumos

favoraveis ou nac de dever e servigo , € , ao mesmo tempo , tem



receio de ser forcado a atividades em gue se sentisse exposto ao
ridiculo ou 3 divida sobre si proprio. Da terceira fase traz a
disposicdo para dar expontaneamente sua confianga aqueles pares
e pessoas mais idosas que concedem um vasto ambito imaginario -
quando nao ilusdrio - as suas aspiragoes. Da quarta etapa con -
serva a necessidade de fazer com que as coisas funcionem bem; a
escolha de uma profissao assume um significado que ultrapassa ©
problema de remuneracac e status. Erikson pensa que € por esse
fato gque alguns jovens preferem ndo trabalhar, por um periodo de
tempo, ao invés de serem forgcados a seguir uma profissao, que ,
mesmo sendo promissora, oferecendo chances de éxito, poderia nao
dar a satisfacio de funcionar com exceléncia Impar.

Encontra-se no adolescente uma mente tipicamente i-
deoldgica. Em uma etapa psicossocial entre a infancia e a idade
adulta, o adolescente encontra-se entre a moral aprendida quando
crianca e a ética a ser desenvolvida no adulto. O adolescente
vé-se atingido pela visao idedlégica da sociedade, pois, ansioso,
deseja afirmar-se perante todos, e estar preparado para a confir
macao dos rituais, credos e programas, que definem aoc mesmo tem-
po o gue & mau, fantastico e hostil.

A identidade se orienta através de dois valores so-
ciais, defrontando~se com dois problemas: o da ideologia e o da
aristocracia, ambos no seu sentido mais amplo possivel. Um e ou
tro devem indicar de que modo, dentro de imagem definida dO'mun+
do e um curso predestinado da histdria, os melhores individuos
chegaram ao poder e o poder melhor se desenvolve no povo. Os Jo
vens devem ser capazes de se convencer de gue OS que vencem em
seu antecipado mundo adulto assumem assim a obrigagao de serem
os melhores.

A etapa seqguinte & identidade versus confuséo de pa
pel, Erikson denomina de identidade versus isolamentQ;YAqui o in
dividuo deseja e se propoe a unificar sua ideﬁtida&e:gbﬁ a dos
outros. Busca uma intimidade, mesmo que isso venha a'impor sai—
crificios e compromissos significativos. Essa'intimidaae traduz
se pela capacidade de se entregar a filiagoes e aSsociégBes con-—
cretas e de desenvolver a forga etica necessé?ia para ser fiel a

essag ligagoes.

Segundo o proprio Erikson: "Agora © corpo.e o €99




devem ser os governantes dos modos organicos e dos conflitos nu-

cleares, para que possam enfrentar o temor da perda do ego em si
tuacOes que exigem auto-abandono: na solidariedade das filiagoes
intimas, nos orgasmecs e unides sexuais , na amizade intima e no
combate fisico,nas experiéncias de inspiracac notivada pelos pro
fessores e de intuigao gue vem dos recessos do eu . A evitagao
de tais experiencias devida ao temor da perda do ego pode condu-
zir a uma profunda sensagac de isolamento e a uma consequente au
to-absorgao". ( 4 , pag.243). |

O temor da perda do ego conduz a um distanciamento
surgindo como uma tendencia a se isolar e, se preciso , destruir
determinadas forgas e pessocas gue lhe parecem perigosas , e cujo
"territdrio" parece invadir o campo de acao das proprias rela -
coes intimag. O perigo dessa etapa reside no fato de que as re-
lacdes intimas, competivas e combativas sac experimentadas com &
contra as mesmas pessoas. Porém, a medida gue se formam as are-
as do dever na idade adulta e se diferenciam o encontro competi-

tico,que

{Th

tivo e a uniao sexual, geralmente submetem-se ao senso
& a marca do adulto.

Somente nesse momento € gque se pode desenvolver to-
talmente a verdadeira genitalidade, pois a vida sexual gue prece
de esses compromissos € em grande parte, do mesmo tipo correspon
dente a busca de identidade, ou é dominada pelas competicoes fa-
licas ou vaginais que fazem da vida sexual uma espécie de comba-
te genital.

O perigo dessa etapa & o isolamento, isto &, evitar
ligagdOes que obrigam a intimidade. Em psicopatologia, esse dis-
turbio pode levar a sérios “"problemas de carater"”.

Chegamos a sétima etapa, denominada generatividade
versus estagnagao. |

O homem maduro precisa sentir-se necessitado , e a
maturidade precisa da orientagao como do estimulo daquilocpxatem
sido produzido e de gue deve cuidar. |

A generatividade, entao, & basicamente a preocupa -
gao relativa a fixar e conduzir a nova geragao, embora ﬁenha in-
dividuos que n3ao utilizem essa orientacao a seus prdprios filhos,
ou por falta de sorte ou por possuirem aptidoes especiais e ge -

nuinas em outras diregoes. Na realidade, o conegeito de generati-

%
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vidade abrange sinonimos mais populares como criatividade e pro-
dutividade, que, no entanto, nao podem substitui-lo.

A generatividade & uma etapa essencial do detalha -
mento psicossexual como do psicossocial. Quando esse enriqueci-
mento falha totalmente, ocorre uma regressao a uma necessidade
obsessiva de pseudo-intimidade, geralmente acompanhada por uma
sensagao penetrante de estagnagao e de infecundidade pessoal.

Sobre as instituicoes que protegem e reforgam a ge-
neratividade, deve-se dizer que todas as instituicoes codificam
a ética da sucessac generativa. Mesmo quando as tradicoes filo-
sofica e espiritual sugere a renuncia ao direito de procriar, €8
ta retorna muito cedo as "relagoes primarias"”, sempre que funda-
da em movimentos monasticos, esforga-se por determinar ac mesSmo
tempo o problema de sua relagac com o cuidado das criaturas des-
te mundo e com a caridade que se sente transcendé-lo.

Chegamos a ultima etapa, a gqual Erikson denomina in
tegridade do ego versus desesperanga.

O aparecimento da integridade do ego, fruto das se-
te etapas anteriores, somente pode amadurecer em pessoas que ae
algum modo tem cuidado de pessoas ¢ coisas, adaptado-se a ter
vitdrias e desilusoes pelo fato de ser criador de outras pessoas
e gerador de produtor e ideias.

Na falta de uma definigao clara, usaremos as propri
as palavras de Erikson, para indicar alguns elementos que ‘consti
tuem esse estado da mente: "E a seguranca acumulada do'ego rela~
tiva & sua predisposicao para a ordem e para a expressao. E um
amor pos-narcisista do ego humano - nac do eu -~ COmMO uma experi-
éncia que transmite uma certa ordem e sentido espiritual do mun-

do, nao importa o gue isso tenha custado. E a aceitagéo do pro-

:prio e inico ciclo de vida como alguma coisa gue tinha-gque ser e
que, necessariamente, nao admitia substituicoes: significa assim
um novo, um diferente amor com relagao aos préprios_pais. E uma
lealdade com as formas ordenadoras de épocas £ém6tasf§ﬁobjetivos
deficientes, como se traduzem nos produtos e éiﬁdsfsiﬁples daque
les tempos e atividades". ( 4, pag.247) o

O possuidor de integridade'estélpgeparadq para de -
fender a dignidade de seu prdprio estilo de vida contra todas as

possiveis ameagas - fisicas e econdmicas; para ele toda integris
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dade humana permanece ou acaba com o tnico estilo de integridade
de gue participa. Assim, nessa consolidagao final, a morte per-
de seu carater pungente.

| A falta ou perda dessa integracao acumulada do ego
& simbolizada no temor da morte; o uno e Unico ciclo de vida nao
& aceito como o limite extremo da vida. A desesperancga exprime
o sentimento de que o tempo j& & curto, muito curto para comegar
outra vida ou experimentar caminhos alternativos para a integri-
dade. O descontentamentc de si mesmo oculta a desesperancga.

" para tornar-se um adulto maduro cada individuo deve
desenvolver em grau suficiente todos os mencionados atributos do
ego, de modo que um indio sabio, um verdadeiro cavalheiro e um
camponés experiente compartilhem e reconhegam uns nos outros a
etapa final da integridade. Mas cada entidade cultural, para de
senvolver o estilo particular de integridade sugerido por sua po
sicao histdrica, utiliza uma combinagac particular desses confli
tos, simultaneamente com provocagoes e proibigoes especificas da .
sexualidade infantil. Os conflitos infantis se tornam criativos
s& se estimulados pelo amparo firme das instituigoes culturais e
das liderancas gue as representam. Para se avizinhar ou experi-
mentar a integridade, o© individuo precisa saber como seguir o e-
xenplo dos portadores de imagem na religiao e politica, na ordem
economica e na tecnologia, na vida aristocratica e nas artes e
ciéncias. Portanto, a integridade do ego implica uma integragao
emocional que permite a participagao consentida assim como a a-

ceitagac da responsabilidade da lideranga? ( 4 , pag.249).




CAPITULO III

TEORIAS SOBRE O JOGO
3.1 - A antropologia liadica de Huizinga

Em seu livro HOMO LUDENS ( 5 ), Huizinga coloca o jo
go como fenomeno cultural e nao bioldgico, sendo estudado através
de uma perspectiva histdrica, naoc propriamente cientifica em sen-
tido restrito. O autor diz nao ter razao alguma para abandonar a
nocao de jogo como fator distinto e fundamental, presente em tudo
que acontece no mundo. Cada vez aumenta mais sua convicgao de que
& no jogo e pelo jogo que a civilizagao nasce e se desenvolve.

O jogo e anterior a cultura, encontrado em toda par-
te. Toda agao implicaria numa parte essencial de jogo que se ma-
nifestaria tanto nos exercicios de linguagem como no estabeleci -
mento das relagGes juridicas, nas taticas de guerra, na arte , na
poesia, na liturgia, na reflexao filosdfica. A existéncia intei-
ra pode, entao , ser considerada sob o angulo do jogo , que nao é
uma simples forma de existéncia entre outras, mas & como que a
forma a priori de toda existéncia. Onde houver espirito de pes -
quisa, respeito a regras, desinteresse, liberdade de criagao, fu-
ga temporaria do real, limitagao no tempo e no espag¢o, ordem, ten
sao, etc, o JOGO esta presente. Ele se faz presente sempre numa
dupla inscrigao: €& luta por algo, mas também representacdo de al-
guma coisa.

Para Huizinga, as grandes atividades arquetipicas da
socliedade - a linguagem e o mito - sac desde o inicio marcadas
pela presenga do jogo. E a partir delas que tem origem o direito
e a ordem, o comércio e o lucro, a indiistria e a arte , a poesia,
a sabedoria e a ciéncia. Todas possuem raizes no jogo. |

0 jogo & definido pelo autor como "atividade ou ocu-
pagao voluntaria , exercida dentro de certos e determinados limi-
tes de tempo e espago, segundo regras livremente consentidas, més
absolutamente cbrigatdrias, dotado em um fim em si mesme, acompa-
nhado de um sentimento de tensao e de alegria e de ﬁma éOnSCién -

cia de ser diferente da vida cotidiana ". ( 5, pag.33 ).
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Como primeira caracteristica fundamental do jogo te
mos a liberdade. A segunda caracteristica estad estreitamente 1i
gada a primeira: o jogo mantem distancia dos interesses imedia -
tos e materiais. E uma fuga da vida real para uma esfera tempo-
raria de atividade com finalidade autdnoma.

A terceira caracteristica esta nos limites espaci -
ais e temporais nos quais o jogo se faz. Esta & uma das caracte
risticas principais: o isolamento, a limitag3c. O jogo comeca ,
e num determinado instante, "acabou". Joga-se até atingir-se um
determinado fim. Diretamente ligado ao limite de tempo, ha uma
outra caracteristica interessante do jogo: ele & transmitido, tor
na-se tradicao. Pode ser repetido a qualquer momento.

Todo jogo ocorre e existe no interior de um espaco
previamente delimitado, de maneira material ou imaginaria, deli-
berada ou espontanea. Todas as areas de jogo s&0 mundos tempora
rios dentro de um mundo habitual, utilizados 3 pratica de uma a-
tividade especial.

Outra caracteristica do jogo, e mais positiva ain -
da: no jogo reina uma ordem especifica e absoluta. Ele cria or-
dem e & ordem. |

As regras ocupam um lugar de destaque no jogo. De-
ve-se sempre obedecer as regras do jogo, e todo jogo tem suas re
gras. Sao elas que determinam aquilo que é valido dentro do mun
do temporario por ele envolvido. As regras de todos os jogos sao
absolutas e nao permitem discussao. Uma desobediéncia 3as regras
acaba com o jogo.

O prdoprio Huizinga resume as caracteristicas do jo-
go: "Numa tentativa de resumir as caracteristicas formais do jo-
go, poderiamos considera-lo uma atividade livre, conscientemente
tomada como "nao séria" e exterior 3 vida habitual, mas ao mesmo
tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total. E
uma atividade desligada de todo e qualguer interesse material /
com a gual nao se pode obter qualquer lucro, praticadajdentro de
limites espaciais e temporais proprios, segundo uma certa ordem
€ certas regras. Promove a formagao de grupos sociais com a ten
déncia de rodearem-se de segredo e a sublinharem sua diferenca
en relagéo ao resto do mundo por meio de disfarces'ou outros mei
os semelhantes. " ( 5 , pg.l16).
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A fungao do jogo, em suas formas mais elevadas, pode
ser definida pelos dois aspectos gerais nele encontrados: uma lu-
ta por alguma coisa ou a representacao de alguma coisa. Estas du-
as fungOes podem, por vezes, confundir-se.

A répresentagao consiste puramente na exibicao, dian
te de um piblico, de alguma caracteristica natural . Representar
significa mostrar. Nos animais a representagac possui como aspec-—
to essencial a exibicao de gualguer coisa , procurando admiracgao.
Ja nas criangas, a representagaoc mostra um alto grau de imagina -
gao. A criancga representa algo diferente, ou mais belo, ou mais
nobre, ou mais perigoso que ¢ normal. Passa por principe, bruxa ,
le3o. A representagdo infantil & a realizacao de uma aparéncia: no
sentido original do termo, € "imaginacao”.

Nas representagoes sagradas das civilizagﬁes primiti
vas encontramos um elemento espiritual diferente , muito dificil
de definir. A representacao sagrada & mais do gue simplesmente a
realizagdo de uma aparéncia, mais do que uma realizagao simbdlica.
A representagao sagrada & uma representacao mistica. Essa "reali-
zagao pela representacao" conserva, sob todos os aspectos, as ca-
racteristicas formais do jogo.

Segundo Leo Frobenius, grande estudioso da cultura ,
"o jogo serve explicitamente para representar um acontecimento cds
mico, de certo modo tornando-o presente. Ha um elementc quase ra-
cionalista que irresistivelmente se impoe. Afinal de contas, O jg
go e a representagao tem para Frobenius sua razio de ser na ex -
pressao de qualquer coisa de diferente, que é o " arrebatamento "
por um acontecimento cdsmico. Mas o proprio fato de a dramatiza -
gao ser REPRESENTADA parece ter para ele importancia secundaria .
Pelo menos teoricamente, a emogao poderia ser transmitida de ma -
neira diferente" ( 5, payg.20). Na teoria de Huizinga, pelo contra
rio, o que & importante & o prépric jogo. O ritual ndo difere de
modo essencial das formas superiores dos Jjogos infantis ou ani -
mais, e dificilmente poderia afirmar-se que os jogos infantis ou
animais possﬁem sua origem numa tentativa de expressaoc de qual -
quer emogao cosmica. Os jogos infantis tem em sua propria essén -
cia a qualidade ludica, na sua forma mais pura. -

O ato de culto possul todas as carggteristicas for -

mais e essenciais do jogo, principalmente na medida em que trans-—




fere os participantes para um mundo diferente.

Platao, reconhecia sem reservas esta identidade do
jogo e do ritual, nao hesitando em incluir o sagrado na categolw
ria de jogo. Segundo o proprio platio: " B preciso tratar com se
riedade aquilo que & sério. S6 Deus & digno da suprema seriedade,
e o0 homem nao passa de um joguete de Deus, e & esse o melhor as-
pecto de sua natureza. Portanto, todo homem e mulher devem viver
a vida de acordo com essa natureza, jogando os jogos mais nobres,
contrariando suas inclinacoes atuais... Pois eles consideram a
guerra uma coisa séria, embora nao haja na guerra jogo ou cultqé
ra dignos desse nome, justamente as coisas que nds conSideramos
mais sérias. Portanto, todos devem esforcar-se ao méximo por vi-
ver em paz. Qual &, entao, a maneira mais certa de viver? A vi-
da deve ser vivida como um jogo, jogando certos jogos, fazendo sa
crificios, cantando e dancgando, e assim o homem poderid conquis -
tar o favor dos deuses e defender-se de seus inimigos, triunfan-
do no combate ". ( 5, pag.22 ).

A identificacao de Platao entre o jogo e o sagrado
nao diminui o sagrade reduzindo-o ao jogo, mas exalta o jogo, co
locando-o nas mais altas regioes do espirito. O jogo & anterior
a cultura, e, em certo sentido, & também superior, ou pelo menos
autonomo em relacao a ela.

Sob este ponto de vista, definiremos de modo mais
rigoroso as relagoes entre o ritual e o jogo.

Uma das caracteristicas mais importantes do jogo &
sua separagao espacial em relagao a vida de todos os dias. O jo-
go possui um lugar fechado, isoladoc do mundo didrio e & dentro
desse espacgo circunscrito que o jogo se processa'e suas regras
possuem valor. Em todo ato de culto, o mesmo se ve: éxLSte deli-
mitacao de um lugar sagrado. A delimitagao do espaco & também a
caracteristica primordial de todo ato de culto. 'Esta  Qxigéncia
de isolamento para o ritual possul um maior alcancé ac meramente
espacial e temporal. | |

De um ponto de vista formal, nao existe diferenca
alguma entre o espago circunscrito para a prética do jogo ou pa-
ra a pratica de um ritual. |

Huizinga conclui que, em nenhum momento & impossi -

LAy

vel perder de vista o conceito de jogo, em tudd”qﬁanté diz res -




peito a vida religiosa dos povos primitivos.

O jogo sagrado, nao deixa de ser um jogo, sendo in -
dispensavel ao bem-estar da comunidade e um germe de intuicao cCs
mica e de desenvolvimento social.

E nos ambitos do jogo sagrado que a crianca, o poeta
e 0 selvagem encontram um elemento comum.

Os atos de culto, pelo menos sob uma parte importan-
te de seus aspectos, sempre serao abrangidos pela classe de jogo,
mas esta aparente dependéncia nada implica o nao reconhecimento de
seu carater sagrado.

Huizinga analisa o jogo enquantc modelo cultural, co
mo um elemento da cultura, matriz das instituig¢bes da civilizagao.
Ele nao abandona a nog¢ao de jogo como um fator distinto e funda -
mental, presente em tudo que acontece no mundo. Possui a cohvic -
cao de que & no jogo e pelo jogo que a civilizagao surge e se de-

senvolve.
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Hulzinga faz como que uma metafisi Ao JOgo genera-
a
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ca
lizado, identificando-o com a existéncia, ela mesma. Entretanto,
propoe uma definigao restritiva, no qual coloca o jogo fora do co
tidiano, poe limites temporais e espaciais, o que nos parece con-

traditorio com a amplitude de suas primeiras consideracdes.




3.2 - A teoria do jogo segundo Erik Erikson

Segundo Erikson, o jogo € uma funcao do ego,uma ten
tativa no sentido de sincronizar os processos sociais e corpo -
rais com o eu. O propdosito do jogo é alucinar o dominio que o e
go exerce e, apesar disso, exercita-lo em uma realidade interme-
diaria entre a fantasia e a verdadeira realidade.

Erikson propoe a teoria de que o jogo da criangca &
a forma infantil da capacidade humana para manejar a experiéncia
criando situagoes-modelo e para dominar a realidade por meio da
experimentacac e do planejamento.

O individuo guando se diverte deve-se interfundir
Com as pessoas € as coisas de uma maneira nao envolvente e in -
constante. Deve realizar qualquer coisa que tenha resolvido fa-
zer sem estar forgado por interesses urgentes ou levado por in -
tensa paixao. Deve-se sentir entretido e imune a todo temor e
expectativa de consequéncias sérias. Estd em férias em relacao
a realidade social e economica, ou como se diz, nao trabalha. FE
esta contraposigao ac trabalho que confere ao jogo uma série de
sentidos. Uma delas & a"diversao pura e simples", dificil ounio
de realizar.

A comparagao entre o jogo adulto e o infantil de cerxr
to modo nao tem sentido, porque o adulto produz e permuta utili-
dades, ao passo que a crianga apenas estd se preparando para is-
so. Para o adulto que trabalha, o jogo & uma recreagéb. No jo-
go, 0 adulto se desvia para outra realidade. Permite afastamen-
tos periddicos daguelas formas de limitagao definida gue consti-
tuem sua realidade social.

O jogo infantil nao & o eguivalente do jogo adulto,
nao & recreagao. No jogo, a crianca avanga para novas etapas de
dominio. No caso da crianga; a recreagac apresenta um problema:
quem nao trabalha nao tem direito a se divertir. Para ser tole-~
rante em relacao ao jogo da crianca, o adulto deve inventar teo%
rias que demonstrem que o jogo na infancia & realmenté'um traba-
l1ho ou nao tem importdncia. A teoria mais popular & a de que a
crianga nao € "ninguén' ainda e que o despropdsito do seu jogo re
flete essa situacao. o

O Jogo infantil comeg¢a a se centralizar no seu pro-
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prio corpo. A isso chamamos JOGO AUTOCOSMICO. ITnicia antes de
se perceber que € um jogo e consiste a principio na exploragéo
por repetigcao de percepgles sensuais, de sensacdes cinestésicas,
de vocalizagoes, etc. Mais tarde , a crianga joga com pessoas e

coisas acegssiveis.

A MICROSFERA . o pequeno mundo de brinquedos exequi

veis - & um reflugio organizado pela crianga a fim de se recolher
toda vez que precisar submeter seu ego a um reexame meticuloso .
Quando a crianga obtém &xito no primeiro uso do mundo das coisas
e & orientado convenientemente, o prazer de controlar os brinque
dos se associa ao dominio dos traumas que neles se projetaram, e
ao prestigio alcancado através desse dominio. Porém, muitas ve~
zes a microsfera desencaminha a crianca para uma expressio irre-

fletida de temas e atitudes perigosos que despertam a ansiedade

e conduzem a uma sibita desagregagdo do jogo. Quando a microsfe

ra assim decepciona ou assusta, a crianga pode regredir 3 autos-

fera, a fantasia, a sucgao do polegar, 3 masturba agac.

Quando finalmente a crianca atinge a idade da esco-

la maternal, o prazer lidico invade a MACROSFERA, o mundo compax

tilhado com os outros. Primeiramente, estes outros saoc tratados
COmo coisas.

O aprendizado & necessario para descobrir que con -
teido 1hdico potencial pode ser aceito sd no jogo autocbsmico ou
s6 na fantasia, que conteido pode-se representar com bomn resulta
do s no mundo microcdsmico dos brinquedos e coisas, e que con -
telido pode ser dividido com os outros e imposto aos outros.

Terminado esse aprendizado, cada esfera adquire seu
proprio sentido de realidade e dominio.

A nmoderna terapia do jogo se baseia na observagao
de que uma crianga que se tornou insegura, por causa de um odio
secreto ou do temor aos protetores naturais de seu jogo na fam1~
lia e na vizinhanga, parece capaz de usar a sangao protetora de
um adulto compreensivo para recuperar certa tranqullldade naque~
la atividade.

O fracasso da crianca & caracterizado por uma desa-
gregagac do jogo - isto &, a incapacidade siibita e completa, ou
difusa e lentamente progressiva, para partlclpar de um jogo.

A antitese da desagregagdo do jogo & a saciagio do




jogo, um jogo do qual a crianga ressurja revigorada do mesmo mo-
do como uma pesSoa adormecida dos sonhos que "dao certo”.

A tendencia auto-curativa do jogo espontaneo, deve
ser usada sistematicamente na terapia e no diagnostico do Jjogo ,
pois podem ajudar a crianga a ajudar—se a si mesmna, e podem- nos
ser Uteis para aconselhar os pais. Quando tudo isso falha, & ne
cessario aplicar métodos de tratamento mais complicados (psicana
lise infantil). Com criancas maiores o jogo & substituido por u

ma conversagao prolongada.




3.3 - A perspectiva genética de Jean Piaget

O trabalho de Piaget orienta-se basicamente para a
investigagao do desenvolvimento qualitativo das estruturas inte-
lectuais. A inteligéncia & uma adaptacao. O desenvolvimento da
inteligéncia é a adaptacac do organismo ao meio, o que pode tra-
duzir-se, interagao sujeito-objeto.

A adaptagdo caracteriza um equilibrio que se reali-
ze por estruturagoes sucessivas entre dois processos ou em vari-
antes funcionais: a assimilacao e a acomodagac. Os processos de
assimilacao consistem, do ponto de vista piagetiano, em integrar
tal qual um objeto aos sistemas constituldos. Eles sao, pois,es
sencialmente repetitivos, mag consolidam os esquemas pela repetl
cao. Os processos de acomodagao consistem, levando em conta as
propriedades do objeto que nao podem ser diretamente assimiladas,
em contribuir para modificar os esquemas de assimilagao.

Quando a assimilagao e a acomodagao estao em equili
brio, a conduta & adaptada.

Se o ato de inteligdncia culmina num equilibrio en-
tre a assimilacao e a acomodagao, por outro lado, no jogo  temos
a assimilac3o predominante sobre a acomodagaoc. O jogo & essen -
cialmente assimilagao.

Os jogos iniciais da crianca consistem em um conjun
to de condutas que ndo possuem outra finalidade que nao o pro -
prio prazer do funcionamento. O simbolismo ladico &, acima de tu
do, assimilacao do real ao eu e reforgo dos mesmos prazeres por
submissac ficticia de todo o universo fisico e social. 0O Jjogo
de regras sao jogos soclalizados e disciplinades,juétamente pox
causa da regra. Sao essencialmente sociais. Piaget afirma Jque
o jogo de regras & a atividade 1l4dica do ser socializado. |

O jogo se diferencia das condutas de adaptagao pro-
priamente ditas, pois nos atos de inteligéncia, a assimilagéo e
a acomodagao estao em equilibrio, numa adaptagao adequada. Atr§
vés da inteligéncia o pensamento objetivo se subnete &s exigén -
cias da realidade exterior. J&a na atividade lldica, a transposi
cao simbdlica sujeita as coisas a atividade do individuo, procu-
rando sempre a satisfacao, sem obrigagoes, sem limitagées. E as
similacao quase pura, isto €, o pensamento e orientado=simples -
mente pela satisfagao pessoal.

URIVERSIDADE QAT
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Quando ocorre o nascimento do joge, a crianga encon

tra-se nos primdrdios do periédo sensorio-motor. Agqui o jogo se
apresenta como puro exercicio dos esquemas que por um momento fi
caram inativos. No principio o jogo e a imitagao encontram-se se
parados e, de algum modo, antitéticos. Mais tarde, no nivel da
representagdo, a imitagao e o jogo estarac unidos. No periodo
sensoOrio-motor o jogo se afirma como exercicio de uma atividade,
n3o tendo outra finalidade que o prazer funcional ligado a esse
exercicio. |

Na classificagao dos jogos, Piaget visa uma indepen
dencia da teoria explicativa. Ele pretende uma simples descri -
cio da atividade lidica, fundada na analise das estruturas. Des
te modo, analisa o grau de complexidade mental , desde os jogos
sensdrio-motores atéd os jogos mais complexos. Propoe a analise
das caracteristicas estruturais com o minimo de pressupostos te§
ricos. Segundo Piaget, uma teoria explicativa do jogo somente &
adequada quando a classificagao servir a explicagao.

Piaget constrdoi, assim, uma classificagac genética
bageada no desenvolvimento das estruturas mentais. Os jogos sao
caracterizados por estas estruturas, que sao de treés tipos: o e-
xercicio, o simbolo e a regra. Esses trés tipos correspondem a
tres fases definidas, de certa maneira, pelas formas sucessivas

da inteligéncia: sensorio-motora, representativa € reflgtida.

JOGOS DE EXERCICIO

0 jogo de exercicio nao possui qualquer técnica par
ticular: simplesmente poe em agac um conjunto variado de condu -
tas, porém sem modificagac em suas respectivas gstruturas , nao
tem outra finalidade que o proprio prazer do funcionameﬁto.- Sur
gem a cada nova aquisi¢ao, e desaparecem apds saturagcao. Nao ha
intervencao de ficgao, simbolos ou regras.

Os jogos de exercicio nac sao especificos da fase
pré-verbal da crianca, continuando nos outros periodos , podendo
envolver funcoes superiores. Podem reaparecer sSempre Jye uma no
va capacidade é adquirida, podendo também envolver o peﬁSamento

e as palavras, o que permite dividi-los em dois tiPQsﬁ

- os puramente sensdrio-motores, jogos de exercicio simples




- 0s gque envolvem o pensamento, em combinagBes de palavras, com
ou sem finalidade.

JOGOS SIMBOLICOS

O simbolo implica a representacao de um objeto au -
sente, supoe pensamento. Quando se realiza uma comparagao entre
um elemento imaginario e um elemento dado, obtém-se uma represen
tagao ficticia, produto de uma assimilacdo deformante. 0 Jjogo
simbolico sO aparece na crianca durante o seu segundo ano de de-
senvolvimento, sendo o seu apogeu entre 2 e 4 anos.

O simbolismo l4dico & principalmente assimilacgao do
real ao eu, e 0 prazer nasce da submissao ficticia, de todo uni-
verso, ao sujeito.

A maioria dos jogos simbdlicos ativa tanto o pensa-
mento quanto o exercicio de movimentos variados. Por isso, es -
ses jogos sac ao mesmo tempo sensdrio-motores e simbdlicos, sen-
do 0 simbolismo o elemento integrador de todos os outros., O jo-
go simbOlico mobiliza representagoes, possibilita o prazer do e-
xercicio, a realizagao de desejos, a compensacao e a ligquidacgao
de conflitos,

Entre o simbolo propriamente dito e o jogo de exer-
cicio encontra-se o simbolo em atos ou em movimentos, sem repre-
sentacao. O "esquema simbdlico" & colocado por Piaget como for-
ma de transigao entre o exercicio e as assimilacdes propriamente
simbdlicas.

Depois do "esquema simbdlico", chega-se as varias
assimilagoes de que o jogo-simbélico € capaz e gue sao subdividi
dos em: | |
- assimilacao do corpo do sujeito ao de outrem e a qualquer obje
to. |
- assimilagao simples de um objeto a outro.

- combinagoes simbdlicas, compensatdrias e liguidantes.
~ combinacgoes simbdlicas antecipatdrias e ordenadas.

Dos & aos 12 anos ha uma queda do simbolismo, dando
lugar ao jogo de regras, ou, entao, das construcoes gimbélicas
mais proximas do trabalho adaptado.




JOGO DE REGRAS

A regra supoe, necessariamente, relagoes sociais ou
inter-individuais. E uma regularidade imposta pelo grupo e sua
violacao representa uma falta.

0 jogo de regras pode ter o mesmo conteldo dos jo -
gos precedentes, porém apresenta um elemento novo, a regra. Co-
megam a aparecer logo em seguida ao auge do jogo simbolico, en -
tre 4 e 7 anos, mas entram na sua plenitude entre os 7 e 11 anos.

No adulto é o jogo de regras que permanece de maneil
ra plena, tendo alguns residuos dos jogos de exercicio simples e
dos jogos simbdlicos.

Para Piaget o sujeito sO se impoe a regras por ana-
logia com as que recebeu: nao ha regras espontaneas em uma crian
¢a isolada. Uma regra implica mais do que regularidades: ha i-
déia de obrigagao que supoe, pelo menos, dois sujeitos.

Quanto 3s regras propriamente ditas, had dois tipos:
- regras transmitidas, onde realidades sociais se impoem, atra -
vés de pressao de geragoes sucessivas. |
- regras espontaneas, decorrentes de contratos momentaneos.

Segundo Piaget, a explicagao do jogo & realizada pe
la indusao da atividade lﬁdica, em todas as suas formés, no con-
texto amplo do desenvolvimento mental da crianca. Esté desenvol
vimento se realiza pelo conjunto das relagoes entre afetividade
e as fungoes cognitivas. Piaget reconhece o estreito lago exis-
tente entre as transformagoes da conduta scb o angule das fun -
¢oes cognitivas e da afetividade.

Muito proximo do que Piaget comumente chama estrutu
ra afetiva esta o JOGO, e em particular o jogo simbdlico. Para
ele, o pensamento simbdlico em geral, do qual faz parte o jogo }
nao € um puro resultado da afetividade, livre express%@ dos sen-
timentos. Eléfcomporta, também, um elemento de pensaménto, as
estruturas cognitivas. Ele & uma forma sui generis.de.pensar '
tendo suas leis proprias em completa continuidade com“putras for
mas do pensamento. o |

No jogo encontra-se, como em tudeo, uma elaboracao
simultanea de estruturas cognitivas e de manifestagaes afetivas.

O jogo nao & uma funcgao isolada;”ﬁéo"COmpbrtandoiég

sim solugoes particulares.




A UMA CRIANCA SURDA

Lizeti Di Pietro da

Vocé que & tao peguenina
e ainda nao provou

o sabor que tem a vida

Voce que nada ouviu,
seu mundo & de siléncio,
sua boca nac abriuy,

nem falou as palavras,

que mamae deseja ouvir.

E a vocé, minha crianga,

gque escrevo este poema.

E a vocé, que amo tanto,
tanto que guero 1lhe dar
um mundo bem barulhento
e uma boca que fale
tanto quante sgewu olhar.

Rosa




CAPITULO IV

ESTUDO DE CASO

4.1 - 1Introdugao

A segulr relataremos o estudo de caso, de um pacien
te deficiente auditivo, em tratamento no Centro Sistema Univer -

sal Verbotonal Guberina do Rio de Janeiro (Centro SUVAG)
realizamos observacoes em todas as areas.

, Onde

A crianga foi assistida no Centro e fora dele

, em
escolas para ouvintes normais,

Realizamos entrevistas com a mae,
psicdlogas ( do Centro e da escola | e professoras ( do Centro e
da escola }.

Tanto no Centro como fora deste, a crianga esta ex-

celente, perfeitamente entrosada. Seu rendimento & dtimo.

Vejamos o caso.
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- Observagoes gerais sobre a paciente

Ano do nascimento - 1972

Inicio da Reabilitagao no SUVAG - ano de 1974

Epoca da lesac - natal

Grau da les3o - anacusia

Causa provavel - parto induzido ( afetou o nervo )
Desenvolvimento da fala - em 74: palavras soltas acompanhadas de

gestos.

em 79: aumento enorme de vocabulario ,
pouquissimo uso de gestos, in -
trodugao de organizacao de fra-

ses de 3 a 4 elementos.

Estudo audiométrico - janeiro de 74

- Teste em campo livre: respostas as frequéncias de 250 ,
500 e 750 Hz ( 110 dB de intensidade ). Nac observamos
respostas as frequéncias de 1000, 2000, 3000 e 4000 Hz.

- Pesquisa do reflexo estapédico: reflexo observado também
apenas as fregquencias de 250, 500 e 750 Hz ( ver limia -

res anotados no apéndice ).

- Timpanometria: auséncia de alteragdes de ouvido médio

r

lateralmente.

Conclusoes: 0 quadro audiométrico & sugestivo de disacusia
de tipo sens6rio neural, bilateral, acentuada.
Pedido encaminhamento a Centro Pedagdgico espe

cializado e novo exame dentro de 1 ano.
~ Junho de 1979

- Exame em campo livre
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Discriminagac em campo livre

( 20 figuras do teste de imagens )

a) com leitura fisionomica, sem amplificacao: 100%

b) sem leitura fisiondmica, com amplificagdo: 15%

{( ver apéndice )

= Audiograma ( ver apéndice )

4.3 - Problemas paralelos com a audigao

O sujeito em estudo nao os possui visto que seu pro
blema esta localizado na cdoclea n3o atingindo assim as partes su
periores do Sistema Nervoso Central.
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4.4 - O que & o Sistema Verbotonal da Audigao Guberina?
O gque € o SUVAG ?

O atendimento a crianga deficiente auditiva tomou ,
no momento atual, uma caracteristica que nos permite falar em re
al integragao ao meio.

Isto porque a tonica da regregacao mantida nao s6
no atendimentc a este tipo de deficiéncia mas a qualgquer outro no
nosso caso especifico, desapareceu: do minuto em que grupamos o0s
surdos somente para a recuperacaoc da parte auditiva e no gual o
contato com grupos de ouvintes faz-se possivel nao sb pela agui-
sicao da linguagem verbal mas pelo fato deste contato ter sido i
niciado desde a infancia pode-se pensar em real integracao, o que
vem a ser bhastante mais do que ter linguagem e profissao.

Exatamente baseada nestes principios se encontra to
da a metodologia do Sistema Universal Verbotonal da Audicao Gube
rina (SUVAG): supervisionar o atendimento global da Crianga em
termos de planejamento para a escolaridade, recreagao, profissao
etc... mas ocupar-se especificamente do atendimento da fala e da
audigao deixando a outras entidades de ouvintes os demais encar-
gos.

Assim, pretendemos gue nossas crian¢as tenham esco-
laridade em escolas comuns, tenham formacao profissional em ins-
tituigoes a isto destinadas, em sintese, vivam num ambiente de
ouvintes e de maneira que permita de forma o mais eficaz possi -
vel, a formagac de um cabedal vivencial e de conhecimentos o mais
prxSximo do comumente adquiridb pelos ouvintes.

Por isso, estamos felizes em constatar que cada vez
mais nos distanciamos de solugdes de atendimentos do tipo "esco-
las para surdos" ou mesmo de escolas mistas que conservam a mes-
ma estrutura de uma escola para surdos.

Consideramos que além de toda a eficAcia que temos
podido constatar dentro do método, o grande auxilio dado ao defi
ciente vem desta possibilidade que ele di, de integra@ép na so -
ciedade.

O método Verbotonal, foi criadoc em Zagreb em 1954

r

abalando a convicgao geral, primeiro na Europa, depois nos Esta-




dos Unidos, de que os surdos nao podem ser reabilitados por via
auditiva. Esse método comegou com o teste da percepgcao de  sons
falados por meio do tato, entrandc em chogque com a teorié geral,
que sempre procurou, com o aumento dos sinais sonoros, uma solu-
¢ao para a surdez.

O caminho e a teoria deste método foi muito dificil,
tanto na nossa terra comec no exterior. Mas, como na teoria pode
ser verificada com bastante rapidez em surdos adultos, mesmo em
casos muito graves de surdez, a ideia geral de uso de campo opti
mal sem ampliagao dos sinais sonoros foi adotada no comego de
1958.

Pelo fato deste método incluir todos os casos de
surdez, desde 1957 estuda-se o aperfeicoamento do sistema de a -
prendizagem da fala, para que a percepcgao auditiva possa distin—
guir, o mais rapido possivel, os fonemas da lingua através da au
di¢ao.

Paralelamente, os estudos do campo auditivo, segun-
do o método Verbotonal, abriram o caminho aos fatores que possi-
bilitam aos deficientes auditivos a percepgao das vozes pox via
auditiva. Por isso, desde 1957, até hoje, estudou-se o'corpo Co~

mo receptor de uma maneira especial.
0CS METODOS BASICOS DO SISTEMA VERBOTONAL

O principio mais importante no Sistema Verbotonal &
O campo auditivo. Segundo ésse principio, cada surdo, sem distin
¢ao, possui um campo optimal auditivo, através do qual a aprendi
zagem caminha normalmente através da supervisao auditiva.

No periodo da aprendizagem da fala, o lad@ SOnoro
(fala), nunca pode estar ausente. O Sistema Verbotonal elimina a
possibilidade temporaria de aulas auditivas: nenhuma;éula“ deve
ser ministrada sem a supervisgo auditiva. E preciso prgcurar um
campo auditivo para cada ouvido deficiente e ampliar.é'mesmo.

A aplicacgao pedagdgica do método baseia~se nas pos-
sibilidades favoraveis oferecidas pela tecnlca do metodo, a re -
gra &, que a aprendizagem da fala seja o mals prox1mo p0551velck3

ensino normal da fala.

O lado técnico do método compoe-se do uso-dos diver
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sos aparelhos (SUVAG I e SUVAG II, etc). A propriedade basica do
SUVAG I e do SUVAG II reside no fatd de oferecerem varias carac-
teristicas aclisticas nao lineares, que possam ser combinadas en-
tre si, incluindo todos os campos auditivos, bem como praticamen
te inUmeras contagens do campo optimal auditivo. A mecanizagao
técnica do campo auditivo conserva, ou aumenta justamente aque -
las partes onde o ouvido deficiente & menos susceptivel.
Trilhando novos caminhos, © Sistema Verbotonal estu
dou o ouvido patoldogico como tal, tentando testar as frequéncias
que geram a voz humana (audiometria Verbotonal e oral ), para po
der oferecer ao ouvido deficiente o aparelho na base dos campos

auditivos.

As pesquisas demonstraram o seguinte:

1- 0 ouvido patoldgico sendo muito débil ou dificilmente
sensivel as frequéncias que um ouvido normal capta bem, pode ou
vir melhor essas mesmas frequéncias geradas oralmente, no seu

proprio campo auditivo.

2- 0 campo optimal auditivo alcanga-se com a ligagéo dos
campos de frequéncias, as gquais o ouvido patoldgico & relativa-

mente mais sensivel.

3- A perda absoluta em certas frequéncias nao tem impor -
tancia nenhuma. £ preciso emitir toda a fala por intermédio dos

campos optimais auditivos.

4- A maior avaria do ouvido encontra o seu transfer - ©

seu campo optimal auditivo.

5- A conducao Ossea € a condugao aérea vem ao caso para to

dos os tipos de surdez.

POSSIRILIDADES DA REABILITACAO DA FALA E AUDICAO SOB O ASPECTO DO
| SISTEMA VERBOTONAL

A SURDEZ £ A DEFESA DO SOM

O Prof. Peter Guberina, através de suas pesquisas ,

chegou & conclusao de gue a surdez nada mais & do que a defesa do
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cérebro contra os sons. Visitando varios centros de reabilitac3o,
o Prof. Guberina notou que as criancas que trabalhavam com siste
ma de intensidade, rejeitavam os aparelhos sistematicamente, ado
tando-se, por parte dos professores, métodos enérgicos como fixa
¢ao da protese e fone nas costas das criancas. Dai calculavamgue
a rejeicao se dava pela falta de intensidade, aumentando-se mais
ainda. Guberina verificou que a reagao contrdria a protese nao e
ra mais que a defesa contra os sons desagradaveis sentidos pelas
criangas. Entao, abafou as frequéncias lesadas do ouvido patold-
gico, ao invés de potencia-las com intensidade. O aproveitamento
maximo das frequéncias conservadas da audicao davam resultados sa
tisfatorios.

O Sistema Verbotonal utiliza o residuo da audicdo e
através da técnica e do processo pedagdgico amplia, gradativamen
te, o canal auditivo sem tocar diretamente nas partes lesadas da
audigao. O deficiente auditivo dentro do seu pequeno espectro tem
contida toda a sensibilidade do espectro normal. Este espectro re
presenta o campo optimal onde nos & possivel desenvolver nao sd
a audigao, mas a capacidade de percepcao e todos os estimulos sen

soriais que se recebe pelo canal auditivo.

CONCLUSOES

l- A teoria Verbotonal, dentro do seu processo de reabili-

tagao, nao se utiliza de pré-codificacao, mas unicamente da fala

normal;

2~ A capacidade sensorial no corpo humano & tao grande que
mesmo na mais profunda surdez, através da fala normal , podemos

ampliar o canal auditivo;

3~ Os sinais aclisticos podem ser percebidos pelo ouvido pa
toldgico se forem adequadamente dados dentro do campo optimal de
frequéncia, intensidade e tempo:

4- Os sinais devem ser actsticos porque todos os outros si

nais existentes nao proporcionam amplicagao do canal auditivo;

5- A surdez & defesa dos sons e por isso nao devem ser uti

lizadas amplificacoes, mas, ao contririo, atenuadores de intensi
dade; '
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0 guinto principic atesta que o proceSso'de aprendi
zagem da fala deve ser o mais proximo possivel do normal, isto &,
que nao se deve usar nenhuma forma artificial de comunicagao, se
ja por gesticulag¢ao, pronincia acentuada que deforme o quadro 1la
bio-facial, seja por tempo prolongado demais., |

Para que se possa efetuar todos esses principios do
Sistema Verbotonal, existem possibilidades técnicas e pedagdgi -

cas.

CLASSIFICAQﬁO DOS DEFICIENTES AUDITIVOS PELO SISTEMA VERBOTONAL

A classificagao dentro do Sistema Verbotonal & qua-
litativa e nao quantitativa.

O Sistema Verbotonal separa os deficientes auditi -
vos em dois tipos: 1@ tipo - criangas que nao possuem quadro lin
guistico e nem auditivo e que realizarac a reabilitagao em con -

junto com a educagao (escolaridade).

29 tipo - criangas que ja tiveram quadro lin
guistico e auditivo (farao apenas um treino para reabilitar a au
dicao perdida).

Nos pacientes do 29 tipo, podemos destacar os se -
guintes casos: l- casos de pacientes que esqueceram o guadro lin
guistico ao perder a audicd@o: o paciente ouve a palavré,_sabe o
significado, mas nao lembra a forma auditiva e portanto nao pode

reproduzir (meningite, etc).

2- casos de pacientes que conservam a forma audi-
tiva e apenas nao podem ouvir. Nesse caso, ele tende a perder a
fala por falta de controle auditivo, acaba perdendo a memoria e
passa para a categoria do caso anterior. Por esse motivo, & im-
portante que esses pacientes comecem a reabilitacao logo apds a

perda da audi¢ao, para conservar vivo o quadro linguistico.

Os resultados da reabilitagaoc serao diferentes nos

dois casos.
EDUCAGAO DENTRO DO SISTEMA VERBOTONAL

O Sistema Verbotonal possuli trés tarefas principais:
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1- Efetuar a demutizagao através da audicao e criar a fala

gue deve estar o mais proximo possivel dos padrodes normais.

2- Executar a reabilitacao auditiva nos pacientes que tem
quadro linguistico, mas nao possuem quadro auditivo, nao havendo
necessidade de educagao mas s6 de reabilitagao. No caso em que a
crianca perca a audigao no periodo de escolaridade, & interessan
te que nao pare de frequentar a escola de ouvintes e faca parale
lamente a reabilitacao. Caso nao consiga acompanhar normalmente
a escola, entao deve ter a educagao ao mesmo tempo que a reabili
tagao. Estes casos serac diferentes em seu processo de reabilita
¢ao e educacao em relagao a pacientes do primeiro caso.

3—- Aproveitamento maximo do processo de reabilitagao daque
les casos que perderam apenas em parte os quadros auditivo e lin
guistico. Entao deve ser feita a reabilitagao linguistica e audi
tiva.

Auxiliados pelo trabalho dentro do campo optimal, &
possivel por em pratica as maneiras descritas de reabilitagao.Au
tomaticamente naoc se exclui nenhum caso de surdez: todos sao a-

ceitos.
CONDIQKO GERAL E ESPECIAL DE TRABALHO NO SISTEMA VERBOTONAL

A condigac geral de trabalho serd no inicio de de -
senvolvimento da fala, habitos e costumes e aproximar a crianga
e a sociedade normal o maximo possivel. Isso somente sera possi-
vel quando a crianga possuir um desenvolvimento tal que possa a-
companhar como uma crianga ouvinte. Dessa maneira estaremos con-
~tribuindo para o desenvolvimento do raciocinio da crianga. Para
poder trabalhar adequadamente, os trabalhds sao divididos de a -
cordo com a idade cronoldogica da crianca. No Sistema Vérbqtonal,
a forma de programa n&c é fixa. Ela tem critérios basicos, po -
rém, varia de acordo com o grupo de criangas e o intetésse de ca
da grupo. | -

Aicrianqa € um ser antagdonico. Ainda quando bebé na
fase estatica ela se interessa pelos objetos mévéis, pQrtanto o

trabalho com as criangas que nao andam (sistema motor n3o coorde

ety
vl
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nado), pode ser feito principalmente com objetos moveis, carrinho,
aviao, boneca que anda, etc.

No momento em (ue a crianga passa para a fase de mo-
vimento transfere seu interesse para objetos estaticos. Ela dese-
ja, em sua curiosidade, conhecer o mundo através do tato, da vi -
sao, olfato, etc. Ela deseja imitar o adulto, lavar, cozinhar, con
sexrtar, ler, escrever, etc.

Esses temas serao desenvolvidos em programas no tra-
balho com as criancas. Sao leis que regem o desenvolvimento de co
nhecimentos naturais da vida e que serao basicos para a criacao
de programas.

Tudo € criado dentro de situagoes. Ex.: se queremos
ensinar o gque & doce e salgado, devemos trazer o sal e o agucar ,
que daremos para a crianga experimentar. No momento em que senti-
rem o gosto, daremos a forma verbal.

Todas as situagoes serao criadas de acordo com as si
tuagoes da vida cotidiana. A fala & a reagao para qualquer coisa.
E, principalmente, através da reacdo que emitimos a fala.

A ordem cronologica do desenvolvimento da fala seque
da seguinte forma: a palavra comega no pericdo de 4 a 12 meses. A
crianga expressa uma frase nesse periodo, apenas com grupos de vo
gais e silabas que, dentro da situacao, representam toda uma fra-
se. Por exemplo: quando a crianga quer agua, pede: "Aua" rque quer
dizer, eu guero agua.

A frase aparece no periodo de 13 a 18 meses, em for-
ma de palavras (verbo e sujeito). As frases curtas aparecem no pg
riodo de 2 a 4 anos de idade. As frases completas e gramaticais a
parecem no periodo de 4 a 6 anos.

Somente com 2 anos, a crianca estard apta a falar sen
tengas compostas, porém, isto nao quer dizer que ela nao tenha VO
cabulario amplo e conhecimento geral. Para a fala de periodos lon
gos € necessario que exista um desenvolvimento motor coordenado.

O desenvolvimento do vocabulario da crianga segue da
seguinte forma: ate o 29 ano de vida, ela tem um desenvolvimento
lento; de 2 a 5 anos, um desenvolvimento rapido. Depoié de 5 anos
volta a ser lentoc. Esse & um dos motivos gue insistimos para que
a crianga entre na reabilitacao da fala de 2 a 5 anos para que ve
nha a ter o melhor desenvolvimento da fala. | &
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Com as criangas de audigao patoldgica, © vocabulari

o devera se enriquecer de 2 a 3 palavras por dia.

FASES DO TRABALHO

Fases essas gque estao encaixadas nas diversas ativi
dades do Sistema Universal Verbotonal sobre as quais falaremos
mais tarde.

1) Provocar a fala

2} Desenvolver na crianga a percepg¢ao dos fonemas emiti -
dos (criar guadro auditivo)

3) Imitagao do professor

4) Dar significagao linguistica do som

5) Desenvolvimento na crianca da capacidade para expres -
sar suas emogoes através da fala

6) Desenvolvimento compreensao geral

7) Enriquecimento de vocabulario

8) Corregcac da pronincia
ATIVIDADES

RITMO: Para se criaxr a fala criamos o ritmo.

A crianga surda nao estad acostumada a usar seu Orgao fona

dor.

E preciso condiciona-las para que mais tarde, a fala e os

movimentos do orgao fonador sejam automiticos.

RITMO MUSICAL: Através do ritmo vamos estimular a crianga a:

1} Ter a mais rapida e a mais normal proniincia do fonema,
palavras e frases. |

2) O ritmo e entonagao normal, uma vez que o ritmo e ento

nagao sao a base da fala.

No metodo classico o ritmo nao era utilizado ignorando-se
a sensibilidade do surdo para o ritmo.

Porém, todo recém-nascido surdo ounao possui uma predispo
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sigdo natural para o ritmo. E na crianga surda nao & desenvolvi-
do esta predisposigao porque ela nao recebe estimulos auditivos

adequados. Mas os nossos aparelhos permitem que esses estimulos
sejam transmitidos.

RITMO CORPORALi: A fala & ensinada através de movimentos corpo -

rais. Esse trabalho & feito porque:

a) o som e a fala sao movimentos. Pelo movimento do corpo

estimulamos a fala.

b} a crianca surda nao possui tonus corporal normal. Ou
ela & tensa ou relaxada. Sendo assim o tenso tera fala
tensa e 0o relaxado uma fala relaxada. Por isso no ritmo

€ aproveitado o tOnus corporal para correcao do tonus da
fala.

c) a reabilitacao & feita também pela via corporal, ouve -
se através de todo corpo. O nosso corpo & sensivel a

frequéncias baixas logo o ritmo € todo feito em freguén
cias baixas.

QO ritmo se divide por estimulacao e correcgao:

a} Estimulacao

1) Caracteristica fonética dos fonemas
2) Caracteristica dos movimentos corporais que sao:

tensao, tempo, intensidade e espago.

TENSAEO - tenso e relaxado

TEMPQO - curto e longo

INTENSIDADE -~ forte e fraca

ESPACO - direto e indireto

DIRETO: Ex.: TA - © importante & o objetivo.
INDIRETO: o importante & o caminho

MA -~ (mmmm)

Ao criarmos o movimento relacionamos caracteristica
do fonema, com caracteristica do movimento corporal. -
Ex.: fonema PA que & tenso, faremos um exerciqio que exlija mais
tensao para obtermos este fonema.




b) Corregao

Al observamos o erro da crianca.
Ex.: Se a crianga fala de forma muito tensa, o movi

mento de corregao sera o relaxado e prolongado.

O material de trabalho no ritmo sao estruturas para
depois partirmos para frases. |

Existem 3 tipos de estruturas:

1) estrutura com logatomos sem sentido
Ex.: Ta ma
Tata ma
Tata mama
Ta ma

Objetivo: provocar pronincia correta dos fonemas.

2) estrutura com logatomos e palavras ou frases sem senti-
do.
Ex.: am am am mae
am am am mamae
va vo
vavava vO
vavava vovovo
viva o vovo

Objetivo: logatomo vem preparar para palavras e frases que

aparecem no f£im das estruturas.

3) estrutura com sentido
ExX.: sapo sobe
sapo desce
sapo sapo
sobe desce
Objetivo: nao & mais aquisi¢ao de fonema mas ritmo, entona

¢ao e idéias.

Diferenga do ritmo corporal e musical:

RITMO CORPORAL - a fala € estimulada, entao pelo movimento.
RITMO MUSICAL - a fala & estimulada pelo ritmo (a marcacao

do ritmo) o movimento & entdo secundiario.
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Conclusao: A memdria aclstica e memdria interior se
desenvolven ao mesmo tempo atraves do corpo. O ritmo ajuda a cri

anga a memorizar estruturas, sem ritmo nao hi memorizacgio.

AUDIO-VISUAL

Objetivo: estruturagao da linguagem, através de estdrias da

vida real, vamos estruturando a linguagem do alu
no.

Conjunto: AL & onde incentivamos a crianca para criar ima-

ginagao, explorar, vivenciar, expressar suas i-
déias.
Tudo isto através de estdOrias, experiéncias fei-

tas na aula. Enriquecimento de vocabulario.

Individual: AT cada professora vai atender,como o nome diz,

a necessidade daquele determinado aluno.
Primeira fase da crianga & o choro e grito de-
pois vem a vocalizagao, balbucio, logatomos pa
lavras e frases.

No inicio entao o trabalho & mais livre, deixa
mos que a crianga se relacione com os fones |,
vibradores através de brincadeiras até ela se
interessar pelo somn,

Até 3 anos o professor se preocupa em traba -
lhar a percepcgao aclistica estabelecendo bases
para o desenvolvinento da fala.

Quando a crianga ja permite o uso dos fones e
vibradores trabalhamos com o material do ritmo,
conjunto e audio-visual. Fixando-se mais, & ié
gico, na dificuldade de cada um. Por isso € im
portante haver relacionamento entre todas as a
tividades.

Temos também um atendimento Psicol&gico.

1} Contato com outras instituicles. Supervisao

do atendimento escolar através de contatos

com as classes e as professoras.




2)

3)

4)

a4 -

Atendimento aos pais:

a) acompanhamento de pais para planejar es-
te atendimento.

b} atendimento psicoldgico aos pais.
Trabalho com as reabilitadoras do Suvag.

a) reunioes para discussoes
b) contatos individuais

Atendimento aoc deficiente

a) atendimentoc psicologico — sessoes livres

b) orientagao vocacional - realizagao de
testes

c} complemento escolar - visita a escola

r
entrevista com a
professora, psicd-
loga ou coordenado

ra.




4.5 - Entrevistas
4.5.1 — Entrevista com a mae

Foi elaborado um questiondrio ( ver anexo ), com o intuito
de usd-lo na entrevista com a mae, obtendo assim os dados da a-
namnese pré-natal, natal, pos~-natal e social.

A seguir, colocamos alguns dados sobre os pais e dep01s a

sintese da anamnese.

Dados Familiares

PAT MAE
F;o do Nascimento | 1946 1946
ocal RJ RJ
Tdade guando a crianga nasgceu 26 26
Escolaridade Universitario Universitaria
Profissdo Representante Professora
de wvendas

SOCIAL: moram em apartamento proprio com a crianga e outra fi -
lha menor.

SITUACAO ECONOMICA: média
SINTESE DA ANAMNESE
PERIODOS PRE-NATAL - NATAL -~ POS-NATAL

A m3e da crianca nao teve nenhuma doenga durante a gravi -
dez. Apesar de seu estado psicoldgico nesse periodo ser bom, ti
nha muita ansiedade, provocada pelo aborto espotaneo ocorrido na
primeira gravidez.

Durante a gravidez da crianca, a mae tomou ORAGESTON, como
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nedida preventiva, por causa do aborto espontaneo da primeira gra
videz. Seu tipo de'sangue & B+ .

0 sujeito em estudo nasceu em hospital, com atendimento me
dico. Seu parto foi induzido, afetando o nervo auditivo { causa
da surdez ). A mae sd comegou a sentir as contragoes 15 dias de
pois da data prevista, e ficou, aproximadamente 9 horas esperan-
do o atendimento médico.

A crianca nasceu com 3.750 Kg e 45 cm, nao sendo necessa -
ria transfusaoc de sangue. Permaneceu pouco tempo na encubadora,
custando muitc a chorar.

0 sujeito do caso nao teve ictericia antes de 30 horas a -
pds o parto, e de doengas, sd teve rubéola (1 ano) e catapora (6
anos), além de gripes comuns. Tomou o antibidtico PENTOMICINA.

Tomou as seguintes vacinas: B.C.G., tétano, coqueluche, di
fiteria, tifo, poliomelite, meningite, sarampo, variola.

Seu desenvolvimento motor foi normal: sustentou a cabega
aos 4 meses, engatinhou com 6 meses, andou com 10 meses, sentou-
se com 6 meses, levantou com 6 meses, iniciou a denticac aos 6
meses. Nao fol desajeitada ao andar.

Sua alimentacao, ao nascer, foi natural, naco ocorrendo ne-
nhum problema de deglutic@o ou sucgao. O desmame ocorreu aos 2
meses, naturalmente.

A crianca ndo tem nenhum alimento proibido pelo médico, nem

nenhuma alergia alimentar, porém sO se alimenta com insistencia
do adulto.

ANAMNESE SOCIAL

0 sujeito da pesquisa reside em apartamento, tendo seu pro
prio quarto desde pequeno. Agora, divide-o com a irma , 2 anos
mais nova. Usou chupeta e largou somente aos 6 anos.

Deita cedo ( 8-8.30 hs ), as vezes recusando ir para a car
ma. Tem sono tranguilo, nunca tendo pesadelos, sonambulismo ou
caindo da cama. |

No que diz respeito ao controle dos esfincteres, teve pro-
blemas de evacuacao. Ainda tem problema de prisao de ventre. O

seu controle dos esfincteres ocorreu aos 6 anos.
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A les3o auditiva ocorreu no periodo natal (parto demorado),

porem sC foi notada quando a crianca tinha oito meses. Esse fato

causou grande apatia e desanimo nos pais. Sua mae ja tinha tido
um aborto espontaneo na primeira gravidez, e disse ter sido umcho
gue tremendo. Ficaram sem saber o que fazer.

A crianca brinca muito, com a irma, coleguinhas, empregada;
em casa, na praia, na escola, Prefere brincar em grupo do gue sO.

Seu bringuedo preferido &€ escrever, nao desistindo logo dos
brinquedos e entretendo-se com a maioria dos brinquedos.

O paciente gosta de comandar, mas nao domina, nem & domina
da. Em caso de discordancia, existe dialogo.

Sua surdez n3o & usada para obter o que deseja com 0s pais
nem com a irma, colegas ou parentes.

Sabe se defender, normalmente, com 0s colegas e irma.

E um pouco mimada, sendo colocada no colo guando chora ,
principalmente com os avos.

Quando ha brigas entre irmaos, o0s pais nao a protegem por
causa da surdez, os filhos sao tratados por iqual, e mostram que
nao devem brigar e porque. A crian¢a &€ muito sensivel, chora ,
mas entende. A forma que & céstigada e "colocar de castigo": fi-
car sentada, nao ver TV, etc; mas nao batem.

A crianga de vez em gquando nao obedece. Nao recusa auxi -
lio dos mais velhos e dos coleguinhas.

Sua reagao gquando & contrariada depende: as vezes chora ,
outras teima.

O paciente & timido, afetivo, alegre, sensivel, nao sendo
agressivo, irrequieto, instavel.

Tem medo de altura e os pals nao sabem o porque. Reagem ao
fato, explicando que nac tem pbrque ter medo de altura.

A criancga tem autonomia. Escolhe suas roupas e seus ‘brin-
quedos, tem oportunidade de expor e defender suas opinices , tem
iniciativa propria e demonstra confianca no que faz.

Os pais nao possuem diferencas de opinioes sobre a educa -
¢ao de seus filhos. Seu relacionamento entre si & bom.

O relacionamento da crianga com oS pais é Ootimo, com a ir-
ma as vezes briga (mas gosta)l, otimo com os avds, colegas de esco

la, amiguinhos da vizinhan¢a, empregadas.
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4.5.2 - Entrevista com a PsicSloga e reeducadora do
- Centro SUVAG ( ano de 1979 )

A psicdloga informou=-nos que na €poca que os pais vieram a
saber do problema da criancga, o esconderam de todos os parentes
e amigos, inclusive dos avos. Os pais ficaram profundamente apa
ticos, sem saber o que fazer, escondendo o problema para todos .,
pois para eles aquilo era uma coisa errada, até mesmo "suja" que
deveria ficar retido ali, na familia.

Mais tarde, com a criancga crescendo, e 0OS parentes preocu-
pados por que a crianca nao falava, os pais diziam que ela tinha
um pequeno problema. Somente quando nao puderam esconder mais ,
revelaram gue a crianga era surda.

Ao mesmo tempo que os pais tinham essa reacgao, a criangaen
tendia que tinha alguma coisa errada, "ruim" nela, se fechava,fi
cava quieta. Teve problemas bastante sérios no tocante a evacua

gao até os 6 anos € o mesmo acontecia na area da fala, da lingua
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era dela, e o guardava sozinha. A mesma reagaoc se repetiano tra
tamento auditivo: nao emitia os sons, as palavras. Prendia-os.

A psicologa aconselhou entao uma terapia para a crianga.Os
pais foram contra a iniciativa e a solugao foi realizar coma cri
anca sessoes livres no Centro, para gue ela se desprendesse.

Atualmente, a crianga estd mais tranquila, ji realiza con-
trole dos esfincteres, tendo porém prisao de ventre, se sente
mais confiante, brinca com todos, nao sentindo-se uma coisa suja
ou errada. Ao mesmo tempo seu tratamento auditivo teve grandes
melhoras, pois a paciente soltou-se nas aulas, aumentando seu vo
cabulario e emitindo quase todos os fonemas.

Os pais, por outro lado, refeitos de certa forma do proble
ma da filha, comegaram a dar-lhe apoio e carinho para que ela pu
desse conseguir da melhor maneira sua socializacao. |

A reeducadora do SUVAG nos informou gue a crianga  aceita
bem o tratamento e esta em pléna recuperagéo.

Ja estd emitindo frases de 2, 3 e até 4 elementos trabalha
das em aulas, porém, espontaneamente, dificilmente fala uma fra-

se.

Seu relacionamento com o grupo & excelente, e pode~se no -
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tar uma certa lideranca por parte dela em relagao a outras crian
cas. E uma crianga alegre e calma.

Com a professora seu relacionamento & Otimo, respondendo
sempre as suas solicitacoes. E uma crianga sempre atenta, inte-
ressada, participante. Nao & agressiva e esforga-se para acer -
tar.

possue Stima compreensao,leitura labial e coordenagao moto
ra.

No recreio brinca com todos os colegas, apresentando o mes

mo comportamento na presenca ou auséncia da professora.




4.5.3 - Entrevista com a psicologa e professora da

escola com cuvintes normais
Ano Letivo de 1977 ( dados secundarios )

Em entrevista com a psicbloga e professora da escola da
crianca, foram ressaltados diversos pontos.

0 sujeito em estudo estava com dificuldade de entrosamento
com o grupo de alunos durante as atividades e sua tendéncia era
a de se isolar. A criancga pedia a atengao da professora a todo
instante, sugerindo uma "necessidade de afeto”.

Seu total desinteresse por quase tudo na aula deixava a pro
fessora preocupada e chamava-lhe a atengao todo o instante. Ti-
nha comecade o ano letivo com muito mais disposigao do que agora
( a visita foi em Junho de 77 ). Na &poca da visita nao conse -
guiu ligar-se muito tempo numa atividade, enjoando rapidamente.

Sua socializacao era boa. Seus colegas nao tinham notado
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do-se muito bem com ela. Todos falavam com a crianga, mas as ve
zes era a propria crianca que se afastava.

A crianca demonstrou certa rejeigcao por sua irma mais no -
va; e quando a mae era guem a levava na escola, a crianga nao
gueria ficar se prendendo a mae por algum tempo, e nao rendia na
da durante o periodo escolar. Seu desinteresse era ainda maior
nesses dias.

Quando a crian¢a entrou para a escola somente duas pessoas
sabiam da sua deficiéncia auditiva, pois a mae nao conversou so-
bre o problema. Mais tarde, sugeriram uma terapia para a crian-
¢a, o0 que a mae prontamente respondeu gue a menina precisava a-
prender a falar e a ouvir, e nao de terapia. Negava-se a qual -
gquer dialogo sobre isto. |

Qutro problema ressaltado era que a criancga continuava a
fazer suas necessidades na sala de aula, sujéndo a calcinha de 3
a mais vezes e sua atitude depois ja era normal: pegava a calga
da sacola e o talco e mostrava a professora pedindo para ser la-
vada e sozinha ia a servente e pedia.

A mae da crianca ao ir a escola, ressaltava por demais ©

que a irma da menina falava e fazia, deixando a outra filha ven-



do o que a irmd sabia fazer, como espectadora. Certo dia, a mae
levou a irma para tirar fotografia com a crianga e esta recusou -
se. Resolveram adiar a foto para outro dia , até que a psicOloga
sugeriu conversar COm a menina. Depois de longo papo dissimula -
dor ela resolveu tirar a foto, mas o fez contrariada.

Na época da visita, foi-nos informado que a crianga ja es-
tava demonstrando valorizar as coilsas, COmo uma autovalorizagao .
Ja era capaz de chegar a todos € mostrar que ganhava algo novo.

Qutra informagao importante: antes a sua comunicagao era
por gestos, agora ja emitia todo o tempo som, durante uma conver=
sa.

Durante as entrevistas observamos que a psicdloga e profes
sora estavam com total interesse pela crianga, mas por sua vez a
mae da crianca se encontrava muito desanimada e sua cooperagao es

tava sendo peguena.
Ano Letivo de 1978 ( dados primarios )

Foi-nos informado que o comportamento da crianga era mui to
bom, que ela procurava entrosamento com os amiguinhos, ajudava-os
e recebia ajuda deles. Era uma crianga participante em todas as
atividades e as desenvolvia bem.

O problema do sujeito em estudo era encarado com muita na-
turalidade, tanto pela crianga como pelos colegas.

A crianca sentia-se bem no meio escolar, conversava com OS
amigos usando poucos gestos e era entendida.

Nos recreiocs brincava com todos, nao era agressiva, e apre
sentava certa lideranga no grupo.

A professora estava entusiasmada pelo seu desenvolvimento
intelectual, visto gue acertava tudo e quando errava queria saber
porque e o certo. |

No segundo periodo houve maior satisfagéo: a crianga ja con
seguia controle dos esfincteres. A partir dal sua confianga nela

mesma aumentou € seu progresso também.
Ano ILetivo de 1979 ( dados primarios )

Tanto a psicdloga e professora ficaram espantadas como pro

gresso obtido pela crianga.




A socializacao do sujeito em estudo era a melhor possivel.

Estava muitc bem entrosado, e sua presenga era solicitada em to-
das as brincadeiras. O relacionamento era de ajuda mutua e o pro
blema da deficiéncia auditiva era aceito com a maior naturalida-
de, tanto por ela como pelas outras criangas. A crianga se uti-
lizava bastante da leitura labial para entende-los e utilizava -
se da fala, nunca dos gestos. Seu problema nio era usado nem pa
ra favorecer nem para prejudicar.Sua integragao com o meio era o
tima.

A crianga nao era agressiva, nem brigava. Mantinha uma cer
ta lideranca sobre os colegas.

0 sujeito do caso estava, escrevendo e falando (principal-
mente os dissilabos).

Foi destacado o grau de autonomia que a crianga possuia
pois realizava corretamente sua tarefa,sem necessitar de ajuda .
Também seu nivel de inteligéncia foi citado, aprendendo tudo ra-
pidamente e bem. Sua aprendizagem era, portanto, muito boa, por

vezes melhor do que os outros alunos.



- Observagao da crianga

4.6.1 -~ Observagao na escola com ouvintes normais

Ano Letivo de 1977 ( dados secundarios )

A crianga estava desajustada emocionalmente e com uma ca -~
réncia afetiva muito grande. Todas as suas reagoes nos levaram
a essa conclusdo. Existia também um certo desequilibrio emocio -
nal na mae da crianca. Este desequilibrio emocional fol observa-
do pela psicdloga, que conhecia muito a mae da crianga. Provavel
mente a crianca estava recebendo influéncias do ambiente famili -
ar.

Uma prova que nos confirmou o desajuste emocional estava
no fato da menina nio manter controle dos esfincteres ( fezes e u
rina ) constantes na Escola.

Tanto a psicOloga como a professcra concordaram com a ca -
rénecia afetiva da menina, com a necessidade que ela tinha de "apa
recer” dentre os demais coleguinhas e/ou situagoes diversas.

A crianca era inteligente, aparentemente saudavel , o que

nos levou a crer que suas atitudes fossem resultantes de fatores
emocionais.

Ano Letivo de 1978 ( dados primarios )

A crianca mudou de escola. Parecia bem me lhor que a primel
' ra em termos de metodologia de ensino, um ensino bem mais moder -
no, repleto de psicologia. A crianga sentia-se muito bem.

Houve uma mudanga no comportamento da crianga. De uma ten-
dencia de igolamento notou-se uma continua vontade de entrosamen-
to com os coleguinhas. Ajudou os coleguinhas e foli ajudada por €
les, nio recusando ajuda. Participou de todas as atividades e as
desenvolveu muito bem, as vezes bem melhor que os demails.

Os colegas ja tinham notado o seu problema, mas O encara -
ram com muita naturalidade, o que levou a crianga a se sentir bem
e soltar-se mais, dando maior atengao a sua criatividade e dese -

jos pessoais. Conversou com eles, usOu poucos gestos, foi enten-

dida por todos.
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Nos recreios, brincou normalmente, nhaoc era agressiva e por
vezes chegou a 1iderar o grupo. Nao brigou, mas soube fazer-se
entender e sempre saiu ganhando.

Estava bem no seu desenvolvimento intelectual, acertava to
dos os exercicios e se por acaso errava, queria logo saber o por
gque. A professora estava entusiasmada com seu progresso.

No segundo periodo houve uma acentuada melhora na area de
controle dos esfincteres. Ja conseguia realiza-los , na maioria
das vezes, no banheiro. Ac mesmo tempo, notou-se que sua confian

¢a aumentou e sua comunicagao verbal progrediu.
Ano Letivo de 1979 ( dados primarios )

O progresso cbtido por essa crianga fol espantoso.

A menina estava muito bem entrosada, todos gostavam dela e
queriam sua presenca em todas as brincadeiras. Os coleguinhas es
tavam sempre prontos a ajuda-la, a darem apcio e ela aceitava tu
do muito bem. O seu problema era encarado com a maior naturalida
de tanto por ela como pelas demais criangas. Tanto ela como as
outras criangas comunicavam-se pela fala e com sucesso. Ela se
utilizava bastante da leitura labial para entende-1los.

A crian¢a nhao se utilizava de seu problema para desculpar-
se ou ganhar algo. Era igual a qualquer outra.

Notava-se uma certa lideranca da menina em relagao aos ou-
tros. Nao era agressiva, nem brigava. Tudc era resolvido na con-
versa.

A professora era muito boa e estava muito satisfeita com
ela. Estava lendo, escrevendo e falando principalmente os dissi-
labos, dominando-os. |

A crianga possuia um bom grau de autonomia, realizava suas
tarefas corretamente, sem ajuda.

Demonstrava um bom nivel de inteligéncia, aprendendo tudo
rapidamente e bem.

Sua aprendizagem era, em média, melhor do que os outros co
legas, o que deixava a professora e a psicéloga perplexas.

Sua integracao com o0 meio era Otimo.

Em termos de socializacao e aprendizagem, a crianga termi-
nou o ano da melhor maneira possivel.

No recreio gostava de ficar no balancgo, brincar de pique ,

de correr. Brincou com todos.
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4.6.2 - Observacgdoes no Centro de Tratamento (Centro
SUVAG)

Ano Letivo de 1974 ( dados secundarios )

Setor: individual - 19 semestre - 3 vezes poOr semana

29 semestre - diariamente
Trabalhada no tablado com vibrador.
Fase de desenvolvimento: iniciou a imitagao
Fase da linguagem: balbucio
Fala: emite os fonemas, MA, brrr e o ah! de espanto
Audigao: reage ac som, mas logicamente nao os reproduz
Socializagao: boa

Comunicagdo: compreendia as ordens dada ( 29 semestre ), comuni-
cava-se por expressoes faciais, corporais, balbuci-
ando, acompanhado de gestos.

Entrava e subia as escadas sozinha.

Aceitava os fones por poucos minutos (29 semestre)
Ano Letivo de 1975 ( dados secundarios )

Setor: individual - 1¢ semestre - 3 vezes por semana

29 semestre ~ diariamente

Trabalhada com fone bilateral} vibrador no tablado e via

corporal.
Fase de desenvolvimento: imitagao
Fase da linguagem: balbucio

Fala: fase do grito, emitia as vogais com excegac do e e as pala
vras miau, bala, brum, bolo, mama; e os fonemas ma, mi, au,

ba, bo, pa, la (ainda nao estavam fixados)

Audicao: percebia auséncia e presenga de som com material traba-
lhado (tambor, apito, batida de porta, arrastar de ca -

deira, palmas, assovio, batidas na parede, etc)

Socializagao: boa




Cse -

Comunicagao: expressoes faciais, corporais, balbuciando, acompa-

nhado de gestos.

A crianga era muito observadora e imitava com faci-

lidade, atendia as ordens, prestava bastante aten -
¢ao ao som.

Possuia um sorriso espontaneo.

Adorava brincar com as outras criancas.

O jogo com figuras foi utilizado paraestimulacgao da

percepgao visual.
Ano Letivo de 1976 ( dados secundarios )

Setores: individual e conjunto - diariamente

Planejamento:-vogais ( com diferentes entonag¢oes em diferentes
situagoes )

— estruturas sem sentido com o0s fonemas: B, P, M ,
T, D, L; com a vogal a , € iniciado com a vogal

Q

~ jogos de percepcac e compreensao
- esquema corporal

— as seguintes palavras com os objetos e figuras
correspondentes: au au (cachorro), miau (gato) ,
pato, bebé, bola, bala, uva, pé&, mao, dedo, boca,

bolo, pac; e as seguintes expressdes: ta bom,nao,

-

c.

Excelente compreensac e memorizagao do material tra
balhado.

Fase do desenvolvimento: imitacao

Fase da linguagem: balbucio e a nivel inferior, utilizandoc pala-

vras.
Fala: ainda mondOtona e silabada.
Audigao: necessitava de muita estimulacdo e atencgio
Socializagao: Otima

Concentragao: regular
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Comunicacgao: expressao facial e corporal, balbucio acompanhado
de gestos.

Ritmo: tinha muita expressao corporal e facial, bom ritmo e re-
gistro de voz muito baixo.. Gostava de dar aula e criar

novos movimentos e situacoes para o fonema apresentado.

Bastante inteligente.
Ano Letivo de 1977 ( dados primarios )

Setor: individual, conjunto e ritmo -~ diariamente

Trabalhada com as vogais em diferentes entonagoes e situa
coes, e com a intensidade de voz, pois articulava relati-
vamente bem, mas com pouca intensidade, conseguindo melho

rar soltando mais a voz.

A voz estava muito fraca, sendo que as vezes , articulava
sem emitir som. Porém, se solicitada ela soltava som, um
pouco baixo, mas com sentido. Tinha que ser muito estimu
lada e solicitada 3 usar a fala. Sua emiss3o melhorou bas

tante, aumentou vocabulario.

Tinha excelente compreensao do material trabalhado e boa
leitura labial. Para fazer o treino auditivo era preciso
variar bastante a atividade, pois a paciente recusava o

treino de mais de 4 ou 5 objetos, tentando fazer leitura
labial.

Percebia a presencga do som.

Nas aulas de grupo nao tinha muito progresso devido as fal
tas e desinteresse nas aulas. A paciente nao estava coor-
denandc o movimento com a fala.

Seu relacionamento com os colegas e reabilitadora era oti
mo .

Ano Letivo de 1978 (dados primarios)

Setor: individual, conjunto e ritmo — diariamente

Bastante trabalhada quanto & intensidade de voz, o ritmo,




expressoes afetivas ( nao falava espontaneamente ), regis
tro, aquisicao de fonemas, compreensao e aumento de voca-
buldrio.

O material trabalhado em aula consistiu em pegas de vestu
ario, esquema corporal, alimentos e cores. Assimilou cer-
ca de 80%. Ja conseguia identifica-los e fala-los, porém
nem todas estavam perfeitas, pois a paciente ainda nao ti
nha todos os fonemas, faltando alguns como: J, R, ¥, Z, F,
ch e nh e a nao fixacao de outros: g, k, s; trocava oOs sg
guintes fonemas: |t} x lal , Inl x |d} e &s vezes o |pl x
\h\. Tinha articula¢ao do P, B, B, M, T, X, 5, V, L, N.
Quanto & audicao a paciente teve melhora no comportamento,
na emissao e na intensidade de voz.

Tinha &tima compreensao, leitura labial e coordenagao mo-
tora. Demonstrava interesse em falar. Ela ainda falava um
pouco baixo, mas dificilmente sem som.

Estava aceitando todo tipo de treinamento auditivo, com a
£
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parelhagem, treino direto € com as proieses gue s
tadas.

A crianga possuié bom relacionamento com o grupo € com a
professora, participava bastante da aula,respondendo sem-

pre as solicitacdes da professora, nao desviando sua aten

cao, e produzindo bastante.

Acompanhou bem as aulas em todas as tarefas,como nos exer
cicios de ritmo. Se mantinha sempre atenta na aula, de -
monstrando bastante interesse.

A crianca tinha uma preferéncia especial por giz. Pois an
tes de comegar a aula, gquando terminava e gquando sobrava-

lhe um tempo gualquer ela pegava logo o giz para brincar.
ano Letivo de 1979 (dados primarios)

Setor: individual, ritmo e conjunto - diariamente

Estava sendo trabalhada na intensidade de voz, registre,a
quisicao de fonemas, compreensac, aumento de vocabulario,
sendo introduzido a parte de organizagao de frases de 3 a
4 elementos. |

A crianga ainda nao possuia os seguintes fonemas: J, r, 2,
ch e nh e estava tentando emitir o {r} (brando).Ainda tro




cava o \kl X |gl e \t\ X \d\ ; © |pl.x ib\ e o \n\ x_\d\
Estava emitindo frases de 2, 3 e até 4 elementos trabalha-
das em aula, espontaneamente a crianga dificilmente falava

uma frase.

Reagia ao som, mas nac discriminava a uma distancia de mais
ou menos 2 metros € meio. Tinha dias que reagia muito bem
respondendo palavras soltas do material trabalhado a uma
distincia de mais ou menos 10 cm. Aceitava bem O tratamen

to, porém demonstrava um certo cansago no final da manha.

Seu relacionamento com o grupo era excelente, notava-se u-
ma certa lideranca por parte dela, nas brincadeiras em au-
1a ou em atitudes suas levadas em consideragao por todos .

Era uma crianca alegre, calma.

Se relacionava muito bem com a professora, respondendo sem
pre suas solicitagoes. Era uma aluna atenta, participante,

sempre interessada. Nao era agressiva, se mostrando sem -
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, esforgava—-se para acertar.

Otima compreensao, leitura labial e coordenacao motora.

No recreio brincava com todos os coleguinhas, nao era a -

gressiva. Geralmente nao gostava de brigar com algum cole

guinha por alguma coisa - dava o objeto da briga e logopro

curava outro que a agradasse.

Seu comportamento era o mesmo tanto na presenga ou ausen -

cia da professora.
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4.6.3 - Observagac de Jogos € sua analise

Foram observados varios jogos no Centro de Treinamento, em

que o sujeito da pesquisa era sempre um dos que jogava.

10 JOGO - AMARELINHA: Riscou-se o diagrama original, como se V&

abaixo, e as criangas brincaram seguindo as seguintes regras:
1 - perder a vez se a pedrinha nac cair no lugar desejado;
2 - perder a vez se pilsar nas linhas;

3 - perder a vez se nao apanhar, na volta, a pedrinha.

COMPORTAMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA: a crianga demonstrou cuida
do para nao pisar nas linhas e empenhou-se em acertar o maximo .
A cada etapa gue vencia ficava toda satisfeita. Alcancou até a
casa 5, sem interrupcdes, até que perdeu a vez. Mesmo um POUCOo
triste por ter perdido, deu a vez ao outro, € guando chegou nova
mente sua vez demonstrou o mesmo empenho anterior.

A crianga aceitou bem as regras do jogo, e as cumpriu.

T | 8
L

4 5
3
2
{

29 JOGO - DANCA DAS CADEIRAS: Alinhou-se unma fileira de cadeiras
no meio da sala, tomando-se o cuidado de ter uma cadeira a menos

que o nimero de criangas. As cadeiras foram colocadas lado a la




do, em posicao contraria uma da outra. As criangas marcharam em
fila, ao redor das cadeiras, enquanto eu batia palmas. Quando eu
parava de bater palmas, o que poderia acontecer a qualguer momen
to, cada crianga procurava sentar-se em uma das cadeiras. A cri
anca que ficava sem cadeira era eliminada do brinquedo. Outra ca
deira foli retirada e recomecei a bater palmas. Venceu o jogo a

crianca que ficou poxr ultimo.

REGRAS: 1 - ninguém podia parar ou tocar em uma das cadeiras an-
tes gque as palmas cessassem.

2 - ndo podia virar ou puxar a cadeira guando alguém ja
estava sentado ou prestes a sentar.

COMPORTAMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA: a crianga demonstrou viva-
cidade, grande esperteza, e uma grande atengéo, para notar a pa-
rada das palmas e logo procurar sentar-se. A crianga so0 foi per
der no final, guando sd& tinham mais duas criangas, brincando ani

madamente ate esse momento.

39 JOGO - JOGO DA VELHA: O jogo realizou-se no quadro—negro. De-
senhou—-se duas linhas paralelas horizontais e cruzou-se com duas
linhas paralelas verticais. Um dos jogadores comegava fazendo um

%" em um dos nove espacos formados pelo cruzamento das linhas .

Seu adversario marcava um "o" em outro espago. O objetivo do jo

go era conseguir colocar trés "x" ou "o" enfileirados, horizon -
talmente, verticalmente ou em diagonal. O jogador dque primelro
conseguisse dispor trés dos seus sinais enfileirados ganhava o
jogo, terminando-o. Iniciava o proximo quem Jjogou pela segunda

vez na partida anterior.

COMPORTAMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA: foi notado que a crianga ,
nas varias vezes que jogou repetia um esquema de jogo, colocando
seu sinal praticamente nos mesmos lugares, a cada partida. Quan-
do o colega "estragava" seu jogo colocando o seu sinal no espago
"dela", a crianca simplesmente escolhia outro ao acaso. Suas vi-
tdrias foram conseguidas ao acaso, sem ter se preocupado comelas.
A criancga durante o jogo procurou distrair-se, para ela, que ado
rava o quadro—-negro, brincar nele ja era uma alegria e tanto, e

isso bastava.
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49 JOGO — BRINCADEIRA DE PEGAR: Marcou-se circulos no chao ( um
a menos que o numero de criangas dJue participaram y , lugar no
qual as criangas estariam seguras. Uma crianca foi o pegador ,
ficando na area central deixada pelos circulos. As criangas po-
diam correr de um circulo para outro, passar para o da frente, e
muitas opgdes, porém nao podiam deixar o pegador toca-~las. Quan-
do a crianca estivesse ameagada, poderia correr para o circulo ,
pois la ela estaria a salvo, podendo ficar la o tempo que dese -

jasse.

COMPORTAMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA: a crianga brincou normal -

mente, saindo do seu lugax inlmeras vezes, desafiando o pegador.

Demonstrou aqilidédgwe esperteza.

e
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50 JOGO — BRINCADELIRA DE PEGAR: Uma variante da brincadeira de

pegar foi também utilizada. Uma das criangas seria o pegador. As
outras para escaparem de ser pegas poderiam se agachar com a pro
ximidade do pegador. Quem fosse pego poderia ser libertado pelos

companheiros, e ndo seriam pegas se estivessem agachadas.

COMPORTAMENTO DA CRIANCA: notou-se esperteza e agilidade na cri-
anga, ao safar-se do pegador e, inclusive, tentando salvar os CQ

legas pegos. Também foi salva pelos coleguinhas.

69 JOGO - BAMBOLE: Tratava-se de rodar um aro em volta de uma das
partes do corpo, principalmente na cintura.

COMPORTAMENTC DO SUJEITO DA PESQUISA: a crianga o fez animadanmen

te, ritmando seus movimentos, tentando nao deixar cair.

7¢ JOGO - BRINCADEIRA DE RODA: As criangas brincaram de roda, a-

nimadamente, tentando cantarolar as cantigas.
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COMPORTAMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA: a crianga estava alegre por

"cantar" e dangar.

8¢ JOGO - BRINCADEIRAS PROPRIAS DA CRIANCA: Durante as aulas, fa~
zia brincadeiras tals como: tocar o colega, bater no ombro do co-
lega e rapidamente olhar para a frente fingindo inocéncia deixan-
do o colega procurar quem foi, etc. Os amiguinhos repetiam o que
ela fazia e a aula tornava-se automaticamente em recreio. A pro-

fessora pedia atencao de todos, mas na maioria das vezes sO para-

vam quando a propria crianga pedia.

9¢ JOGO - BRINCADEIRAS PROPRIAS DA CRIANCA: Na aula de ritmo cor-
poral, sempre inventava alguma coisa para fazer ( tirava o sapa -
to, guardava algum objeto, escondia o chiclete debaixo da lingua,
tendo a professora pedido para jogar fora, etc), no que era pron-
tamente imitada pelos outros. A aula parava até que todos tives-
sem feito o mesmo, e ela muito compenetrada, fingia nao perceber

ser a causadora da interrupcac e ficava apreciando.

10Q JOGO — BRINCANDO NO QUADRO-NEGRO: A crianga adorava brincar no
quadro-negro. Seus desenhos assemelhavam-se na maioria, a exerci

cios escolares, que a crianga reproduzia nas aulas, distraindo-se

e mostrando gque sabia.

ANALISE DOS JOGOS

0 sujeito do caso estudado nao estava mais na fase do jogo
de exercicio e do jogo simbdlico. Segundo Piaget, no jogo de e -
xercicio nio existem regras nem ficgao. A fungao propria desses
jogos & exercitar as condutas. Isto se da pelo proprio prazer
funcional ou pelo prazer de assumir novos poderes. Ja o jogo sim
bdlico implica representag%o, ativando tanto o pensamento, guanto
o exercicio de movimentos variados. Esses jogos sac simultanea -
mente sensorio-motores e simbdolicos, sendo o simbolismo o elemen-

to integrador de todos os outros. No jogo simbolico, além do pra

zer do exercicio, possibilita a realizagao de desejos, a compen -
sacao € a liguidagao de conflitos. O simbolismo lidico &€ acima

de tudo assimilagao real do eu, e o prazer nasce da submissao fic




ticia, de todo universo, ao sujeito.

A crianca em guestao, brincou com regras. No jogo de re -
gras, segundo © mesmo autor, pode existir o mesmo conteudo dos
jogos anteriores: exercicio sensdrio~motor, imaginacao simbolica,
porém apresentam a mais um elemento novo - a regra. A regra € u
ma regularidade imposta pelo grupo e sua violagéo representa uma
falta. A regra supde, necessariamente, relagoes sociais ou in -
terindividuais.

O sujeito observado apresentou aceitagéo das regras, pro -
curou vencer e quando perdeu apresentou um comportamento de bom
relacionamento social, e nao reagiu imaturamente. Nao negou o
resultado, nao se retirou do jogo, nao se desentendeu com Os cOm
panheiros.

De acordo com Erikson, o prazer lGdico da crianca observa-
da ja invadiu a macrosfera, onde o conteudo do jogo ja & compar-
tilhado com os outros.

Demonstrou boa coordenagaoc motora ( 19 e 69 jogos ), e pres

teza em atender as palmas ( 29 jogo ). ©No 39 jogo seu comporta-

mento apresentou algum mecanismo e permitiu levantar davidas quan

to &s suas possibilidades de criar taticas e estratégias, anteci
pando mentalmente as jogadas possiveis. WNo 49 jogo, constatamos
sua independéncia de movimentos em relagac ao pigque, suas pPoOssi-
bilidades de arriscar, pois o pique representa o lugar seguro .
No 59 jogo ressalta a boa relagao de troca com os companheiros do
jogo. '

O 89 e 99 jogos confirmam nossas observagoes, durante o tra
balho, de que o sujeito em estudo- tem iniciativa e melhor desen-

volvimento gue seus colegas do grupo de tratamento.
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4.7 - Sintese Diagnostica
1. Situacao Familiar

A crianca mora com seus pais, e tem uma irma. A figura pa
terna & muito exigente e rigida, € a mae, de uma certa forma, pro-
cura enquadrar-se dentro deste esquema.

Nocoes de higiene, limpeza e "modos educados" parecem ser
de evidente forga dentro do contexto familiar.

A crianca nao evacuava no vaso sanitario, apesar dos cons-
tantes esforcos em casa. Fazia pipi nas calgas. Um fato impor -
tante gue aconteceu foi uma baba, que teve, jogar na banheira, on
de a crianga tomava banho, um coco de plastico, talvez numa tenta
tiva de induzir-lhe a usar o vaso.

A situacao familiar &, basicamente, controladora e exigen-
te. |

2. Nivel Intelectual

A crianga nos pareceu uma pessoa curiosa, lidando bem com
situagaes novas, com brinquedos, até com bastante autonomia . A
crianga demonstra um potencial de inteligéncia médio, podendo no
entanto, se desenvolver mais, pois o mesmo se acha prejudicado por
interferéncias emocionais.

No teste das Matrizes Progressivas (Raven), obtemos os se-

guintes resultados:

idade cronoldgica 6 a Pontos 15
T. / Minutos 10m - Percentil 50
Discrepancia +1,-1,0 Categoria Ramp.IIT

Diagndstico: Intelectualmente termo médio

3. Situagaoc Emocional

Desde nosso primeiro encontro, senti a crianga controlada
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e timida, esperando uma‘dirégéo de minha parte e, repetindo as -
sim, seu esquema familiar. Quando viu que ela propria teria que
preencher como quisessé seu tempo de sessao comegaram a aparecer
conteldos ligados a fase anal - exXcesso de cuidado e limpeza com
o material, meticulosidade no que fazia, O uso da agua {( até la-
var a sala ) constante, a massinha em forma de palitos e boli -
nhas, suas pinturas com tons bastante escuros, e seus desenhos em
circulo. |

Acho que, em termos emocionais, a crianga vivenciou situa
coes de elaboragao nessa drea, e principalmente o de passar por
uma experiéncia em gque nao foi controlada em suas agoes, nem exi
gida em seu comportamento, de modo geral. O mode como se apegou
3s sessoes livres talvez demonstre isso, e também, por outro la-
do, sua salda mais cedo da sala (geralmente 10') talvez pudesse
traduzir-se em atitudes autdonomas, decisivas ( também lhe é con-
ferido o direito de decisao }.

4. Relacionamento

A criancga pareceu desconfiada a principio, como se quises
se saber com gquem vai lidar, e gue esquema val usar. Em outras
palavras, nac abria mao facilmente do espaco interno que lhe so-
brou, gque nao dava, nem permitia que seus pais controlassem sua
evacuacdo. Assim, seu contato pessoal, também apontava para uma
exigénecia de atuagao do outro, uma "independencia® em decisoes ,

o0 que se nao for bem entendido pode dificultar sewrelacionamen-

tos.
5. Progndostico Educacional

Penso gue deve-se continuar a trabalhar suas dificuldades
na area de controle, retengio, relacionamento, como também , uma
orientacdc familiar nesse sentido.

Quanto ao aspecto escolar, notou-se que a crianga era cul
dadosa com seu material escolar, agui nao como um comportamento
compulsério, vazio, mas um certo interesse em sua vivencia esco-

lar. Sua motivagao era um aspecto positivo, importante paxra seu

processo pedagdgico.




4.8 -~ Conclusaoc

Pode-se perfeitamente dizer gque a crianca esta atingindo

plenamente os fins propostos pelo SUVAG.

- estd adquirindo aquisi¢ao da linguagem verbal, e com -

preensao.

- tem escolaridade em escola normal, estando perfeitamen
te entrosada.

— vive em ambiente de ouvintes.

- possul agora confianca e seguranga suficientes deixan-

do de ser irrequieta.
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CAPITULO V
CONCLUSAO

segundo Erik Erikson, toda a vida do homem - da in-
fancia & adolescéncia, e d& vida adulta a velhice, gira ao redor
de uma série de idades bem definidas e decisivas.

A teoria de Erikson estabelece uma funcionalidade
de oito etapas, ou idades, do que chama epigenese da identidade.
Estabelece nessa sequéencia um paralelo com as chapas da libido ,
indo além e expandindo-se sobre a totalidade do ciclo da vida.

Em cada idade ocorre uma crise. Quando cada etapa
encontra seu ponto de ascendencia, a crianga enfrenta uma crise,
havendo uma tarefa evolutiva que devera ser rescolvida dentro de
uma faixa de tempo, encontrando entao sua solugao duradoura, a -
través de métodos especificos ac atingir a ultima fase.

Uma criancga saudavel, com orientagao adeguada obede
cera as leis internas de desenvolvimento em suas experieéncias
mais pessoais. Essas leis possibilitarao uma integracac signifi
cativa com as pessoas gue respondem aos Sse€us estimulos e pelo
meioc que a circunda. |

No nosso caso, a crianca desenvolveu-se normalmente
na primeira etapa {( confianca x desconfianga basica ). Teve o ca
rinho dos pais e demonstragoes de amor e seguranca. Através dos
cuidados das necessidades individuais da crianga a mae transmi -
tiu a ela um sentimento de fidedignidade pessoal, criando na cri
anca em desenvolvimento base para um sentimento de identidade ,
que mais tarde se juntaria a um sentimento de ser "aceito" , de
ser ela propria, e tornar—-se 0 que as outras pessoas esperamn de~
la.

A crianca desenvolveu-se normalmente até que atin -
giu os 8 meses. Nesse momento Os pals notaram seu problema e le
varam um grande chogue. Ficaram sem saber o que fazer, apatices,
desanimados e transmitiram toda essa atitude e temor para a cri-
anga. |

Nesse momento a criancga ja deveria estar atingindo
a segunda etapa — autonomia versus vergonha e divida , e a atitu

de dos pais em esconder ¢ problema da deficieéncia auditiva gerou




na crianca um sentimento de vergonha, mantinha um comportamento

fechado e por final, retinha as fezes.

Nessa necessidade dos pais esconderem de todos ©
problema da crianca como se fosse uma coisa ma, ruim, que nin -
guem deveria saber, a propria crianca se mantinha numa postura
que ajudava os pais: mantinha-se quieta, nac "falava”, e guarda
va suas fezes como algo que era dela e que dela nao deveria sa-
ir. Essa reagao de reter repercurtiu-se até na area da fala ,
pois a crianga nao soltava o som, atrapalhando assim o seu tra-
tamento no Centro.

Quando os pais revelaram o que se passava coma cri
anga aos parentes e amigos, nao sentindo mais a necessidade de
esconder o fato, tornaram-se mais abertos para o problema da
criancga.

A crianca percebendo a mudanga para algo gue & a-
ceito, passa a aceitar—se novamente como €, e paralelamente com
a ajuda do Centro ( agora ja com sessoes livres ) passa a sol -
tar-se, ser mais ela mesmo. A partir dai, seu desenvolvimento
foi aumentando dia a dia e hoje sua recuperagao estad quase cer-
ta.

Quando os pais aceitaram o problema, passaram a cri
anca a confianca e a aceitagao de ser o que €. Somente ai, to-
das as técnicas de auxilio sao eficazes.

O jogo de regras nos mostra a socializacac da cri-
anga, sua maturidade para joga—-lo e sua boa relagao com os cole
gas.

Sua reagao diante dos jogos foi a melhor possivel,
demons trando a mesma capacidade e desenvolvimento que as crian-
cas ouvintes da sua idade.

Pelo estudo realizado destacamos a importancia de
duas etapas no desenvolvimento das criangas com deficiéncia au-
ditiva.

Quando os pais percebem a deficiencia de seu filho
€ importante gque nenhuma etapa do desenvolvimento seja prejudi-
cada. Na primeira etapa fol instaurada confianca na crianga, e
gque sem ela sua identidade estaria prejudicada. Ja na segunda
etapa comega a utilizar sua confianca em atividades autonomas .
Essa etapa geralmente pode ser danificada ou mesmo destruida, o

que seria altamente prejudicial para a crianca. Uma atitude
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consciente por parte dos pais,observando sempre seus filhos e no
primeiro sinal de gualquer problema procurarem nao interferir di
retamente na crianga, no seu desenvolvimento, com suas ansieda -
des e duvidas e sim proporcionarem meios para um melhor desenvol
vimento, buscando ajuda tanto para ela guanto para si mesmos.

Cabera ao pediatra ou qualquer outro especialista
que detectar o problema da deficiéncia auditiva encaminhar a cri
anga para um tratamento especializado, mas nao devera se esque -
cer de que oOs pais também merecem atengao , e apresentar—lhes a
sugestao de uma terapia de apoio , onde provavelmente lhes dara
condigoes emocionais suficientes para ajudar seu filho. Neste ca
so, tanto pais quanto filhos merecem atengao.

E importante para os pais se conscientizarem de que
a seguranga que possuem em si mesmos transmite confianga ao fi -
lho e isso para ele & uma coisa necessaria a partir do momento em
que sente que algo nao vai bem com ele. A partir dal a ajuda dos
pais sera mais ativa porgue o filho se sentir2 protegido e vera
que os que ama possuem confianga nele e tudo farad para nao decep
cion3-los, com calma e confianga no que pode realizar , podendo
galgar as etapas subsequentes.

A participacac em grupos de ouvintes daria a crian-

ca maiores possibilidades de desenvolvimento e integracao com a

sociedade, nao limitando seu convivio a familia e criangas com o

mesmo probklema.
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0S EXCEPCIONAIS

Prado Veppo

Os mudos

A palavra dos mudos

decifraria o enignma.

Os deficientes fisicos

NOs somos os meninos metalicos
de montar € desmontar.
Os cegos
A alma dos cegos &€ umida
como um guarto sem janelas.

Os retardados

Nossa cabeca € um labirinto

. Se entrardes nela, vos perdereis.
Os surdos

NOs somos os surdos,

mas os olhos sao borboletas.

E vao pousar nos vossos labios.
Quando sacudimos a cabega
'Nao € para dizer gque compreendemos,

mas para espantar as borboletas.
Os mongdis

Na dobra do epicanto

o pranto.
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