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que partindo para um trabalho critico, mais voltado ao social

RESUMO

A instituicgao escolar tem sido objeto de bastante dis

cussao e sua anﬁlise pode sef.feita sob diversos pontos de vis
ta. Illich, Reimer, Bourdieu, Passeron;-Baﬁdelot e Establet trou
Xeram-nos inﬁmeras'contribuiQEes neste campo de estudo, ao nos
apontarem na escola, os aspectos de reprodugao da sociedade vi-
gente. Mas tomando-se um referencial tedrico distinto - repre=
sentado por Gramsci, Althusser e Pbulantzas - podemos apontar

elementos falhos em suas an3lises e ver com mais clareza o . pa-

pel dos intelectuais nesta esfera e seus espagos de atuacgao.

Dentre estes profissionais temos o psicdlogo escolar

’

poderd ser um elemento de transformagdo da escola e mesmo da SO

ciedade.
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ABSTRACT

The school institution have been considerable debating
and your analysis may be done over several point of view. Illich,
Reimer, Bourdieu,'Passeron, Baudelot e Establet brought up

various contributions in this field, when they point out in

- school the aspects of reproduction of the actual'society; But

in a distinct kurrent - represented by Althusser and Gramsci -

we can show failures in their analysis and see more clearly the

-intellectual role in this sphere and his spaces to act. -

The school psychologist is among these professionals
and working in a critic way, turning over to social problems

he may be an element contributing to change_thé,school and even

the society..
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1. INTRODUCAO

A complexidade do fendmeno educativo que segundo Gar-

cia (1972) pode ser analisado sob diversas dimensdes (psicoldgi

ca, histdrica, social, cultural, etc.) e desde diversos pontos
de vista {como .processo -real, como instituicdo, como ideologia,

etc.) requer que ao tomd-lo como objeto de estudo, se esclarega

a que dimensoes e niveis se aponta e em que enguadre tedrico~me

todoldogico se fundamenta.

Neste trabalho, a exemplo de Snyders (1977), exporemos

as analises de alguns autores que tomaram o fendmeno  educativo
enquanto pratica, ou seja, como uma atividade humana determlna—

da em um contexto determlnado e, como tal, o anallsaram em sua

dimensao social, isto &, como pratlca gue se constitui em uma -

situagao histdrica determinada sobre certas condig¢des econdmico

sociais basicas.

Intmeros autores tém-se dédicado a este tipo de sobcio-
analise, onde as fﬁngaes da escola e as praticas escoléres “s3o
amplamente discutidos e questionadbs@ Limitar-nos-emos aqui a
seis autores, pois parece-nos gque por qaminhos_diversos & mesmo
antagénicos em glguns aspectos, influenciam ae'ﬁorma mais homo-
génea do que nos permitiria supor um exame mais superficial de
suas cbras, influéncia esta que se tornou fundamental para este
trabalho. S3o eles: Illich, Reimer, Bourdieu, Passeron,Béudelot

e Establet.

Refletindo criticamente sobre suas obras tentaremos

uma maior clareza tedrica quanto 3d fungdo dos profissionais da



educagao, em geral, e em especial do psicdlogo na instituicao es

colar.

Inicialmente, & fundamental afirmar que qualquer andli--
se do educativo deve passar pela.leitura desses autores que, sem
sombra de divida, trouxeram inimeras contribuig¢des que passare-

mos a expor.
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2. A ESCOLA COMO UM CAMPO DE TRABALHO

2.1 - Contribuigdes de Illich e Reimer

Illich (1973) e Reimer . (1975) surpreendem-nos, sem di
vida, ao avaliarem os problemas da.escola e das desiguaidades'
escolares. Colocam textualmente e repetidas vezes que a educa-

¢ao universal, apesar de apregoada, esta longe de ser alcancgada

‘insistindo que a maioria das criancas do mundo nao freqilenta a

escela.,

Reimer (1975) cita-nos os seguintes dados da Comissao

Econdmica para a América Latina:

"Na América do Sul, metade das criangas que en
1960 se matricularam jamais cursou o segundo

ano, e metade daquelas que o fizeram n3o alcan
. gou o terceiro ano". (p. 24) - ‘

Dentro da escola a queétﬁq piora pois a | desvantagem
para as criangas de classes menos privilegiadas economicamente
aumenta, pois como nos diz Illich (1973) "mesmo com escolas de
igual qualidade, uma crianca pobre raras vezes poderia nivelar-
se a uma érianga rica” (p. 28) na medida em gque as oportunida-
des educacionais proporcionadas fora dd dmbito escolar sempre
dao maiores vantagens 3s criangas de classes mais altas que tém
maior acesso a livros, viagens, bibliotecas e a ﬁm ambiente fa-

miliar rico em experiéncias que sio justamente as valorizadas

‘pelo atual sistema de ensino. O acilimulo de insucessos acaba por

levar, finalmente, os alunos que provém de meios sdcio-econdmi-
cos menos favorecidos & idéia de sua inferioridade pessoal, sen

tem-se culpados, perdem o respeito por si prdprios, s3o enfim
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despojados de sua auto-estima.

Um dos papéis desempenhados pela escola, segundo estes
dois autores, & precisamente este: a partir do momento que os
desfavorecidos sofrem sucessivos fracassos escolares, sao forga-

dos a megulharem na humilhagdo e dai & humildade e submissio.

Alem de subordinar o alund, a escola} aﬁravés do  seu
curricule, molda seus estﬁdantes.é ordem'estabelecida, visto que
aqueles qﬁe "jogam segundo as ;egras" sa0 0s que mais facilmente
passam ao estigio sequinte. Esta fungao de controle social & mui

to bem sintetizada por Illich (1973) na seguinte passagem:

"... a escola reserva a instrucdo para aqueles cu

jos passos na aprendizagem se ajustam a medidas
previamente aprovadas de controle 5001al".(p 36)

Qutro ponto impértante-que foi assiﬁalado pelés nossos
dois autores diz respeito & divisao de classes sociais que & re-
forgada pela escola, isto &, através de mecanismos prdprios - re
peténecia, expulsdo, evasao, étc; - a escola .vai separando, divi

dindo seus alunos, pois como diz Reimer (1975):

... a escola seleciona seus alunos em uma hierar
quia de castas"., (p. 40)

... a escola _Separa os jovens nas categorlas so-
ciais que ir3aoc ocupar mais tarde". {(p. 37)

Reimer (1973) ainda noé aponta acertadamente ocutra
funcgao 6cu1ta que € a transmissiao da ideologia dominante, isto
&, através de seu curriculo, a escola transmite a seus dlSClpu-
los os mitos da 5001edade. Um exemplo apontado por este autor e
ao qual cabe destaque, refere-se aoc mito da igualdade de oportu-

nidade para todos, isto &, "... assegura que todos os niveis e
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ramificagao de escolarizagao estao abertos a todos, e que as

Unicas llmltagoes dos alunos siao seu grau de dedlgao e capac1da

de mental“ (p. 61)

Todas as fungoes da escola apontadas anteriormente vi
sam portanto um finico objetivo que & "preparar" o aluno para a
sociedade, para esta sociedade de consumo, como nos diz Illich

(1973) na primeira passagem abaixo e Reimer-(l975) na segunda:

"as crlangas tornaram—se uma fonte natural a se
rem moldadas pelas escolas e a servirem de ali-—
mento para a maquina industrial®, (p. 114)

"A escola tornou-se o templo universal da socie-
dade tecnologica, consubstanciando e transmitin
do sua ideoclogia talhando a mente humana para
aceitar seus dltames e conferindo status social
proporc1onalmente a sua aceltagao"' (p.26,27)

Sem davida alguma, Illich (1973) e Relner (19/5) le-

" vantaram questoes que sao reals, presentes. A escola leva os a-

lunos a confundir ensino com aprendizagem, obtengao de dlplomas
com competéncia, a escola ndo prOporc1ona um lugar que satisfa-
¢a a originalidade do. aluno, nem sua iniciativa pessoal e muito

raramente lhe oferece oportunidades para se levantar e sair de

sua aparente imobilidade e conformismo.

Daf nossos autores proporem alternatiﬁas ao atual sis
tema de ensino. Alternativas estas que deveriac atender a alguns
pressupostos: primeiro'qué a épreﬁdizagem deve_ser auto-métiva-
da ao invés do estudante ser compelido a encontrar tempo e von-
tade para aprender; segundo, um sistema de ensino deve favore-
cer aos educandos uma multiplicidade de contatos com o mundo ’

englobando maior facilidade de consulta a objetos educacionais,

de intercambio de habilidades, de encontro de parceiros, etc.de



forma que haja maior conex3o entre locais e ‘métodos de produgao

e de formacao.

Resumindo podemos dizer que as alternativas propostaé
pelos dois autores visam dois ObjethOS fundamentals Primeiro
ha uma preocupagao de se respeltar € preservar os interesses
dos alunos e assim de se preservar a cultura local, e segundo
de se ampliar o sistema de ensino visando "trazer as verdades
da moderna ciéncia, economia, pbliticé e psicologia ao conheci-
mento das massas, sem distorgaes'ou restrigoes simplistas" ( p

158) conforme nos afirma Reimer (1975).

2.2 - Contribuicdes de Bourdieu e Passeron

Bourdieu e Passeron (1975) também contribuiram efeti-
vamente para a andlise da instituigao escolar levantando sérios
questionamentos quanto ao seu fun01onamento e as funcoes que es

»

ta desempenha em nossa SOC1edade._

Mostraram com bastante clareza que a escola reforca
as de51gualdades sociais, fato que Bourdleu (1974) deixa expli-

cito na seguinte passagem:

"Nao ha dlstlngao propriamente escolar que nao
possa ser relacionada a um conjunto de diferen-
¢as sociais sistematicamente associadas. Na ver
dade, a hierarquia no interior da elite escolar
pode ser associada a diferencas socidis”. (p.238)

A escola & assim apontada como uma defensora e perpe
tuadora dos interesses das classes, pois sua agao atinge de for
ma bastante desigual (contelido, método, tempo de escolarizacao,

etc.) ‘as crian¢as de classes sociais diferentes.
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Quanto as de51gualdades nos sucessos escolares, por
exemplo, nossos autores assinalam que nad ocorre por nero acaso
pois as criangas vindas de familias com uma maior bagagem cultu-
ral - cujos padroes mais se assemelham ao que € trans idd na
escola - tém maiores posslbllldades de éxito e aproveitamento do’
que aquelas vindas de meios culﬁufalmente menos févorecidos. Em

"A Reprodugac" (1975) nos colocam a seguinte hipdtese de traba-

lho:

"O grau de produt1v1dade especifica de todo tra-
balho pedagdogico... é fungao da distancia gque se
para o habitus (1) qgue ele tende a inculcar do
habitus que foi inculcado por todas as formas an
teriores de trabalho pedagdgico e, ao Lerﬂo da
. regressao, pela familia". (p. 72)

Estes habltos cultlvados pela escola - autonatismos

.verbais, habltos de pensamento, etc. - levam muitas vezes seus

alunos a dispensarem a critica, vindo a escola a contribuir para

‘um nao questionamento do ja estabelecido, colaborando portanto
_ . _ ‘ . , _ _

para a ordem vigente; o que significa encontrar os interesses das

classes dominantes como nos apontam Bourdieu e Passeron (1975)

' na seguinte passagem:

..« O trabalho pedagdgico contribui para produ-
zir e para reproduzir a integragao intelectual e
a integragao moral do grupo ou da classe em nome
dos quais ele se exerce". (p. 47)

Aqueles que por suas origens éao desprovidos do capi-
tai.cuitural sdo de uma ou outra forma excluidos e segregados fi
cando a escola com a fungdo explicita de "consagrar por meio de
suas sangoes as desigualdades iniciais" (p. 297), pois sobre cri
angas diferentémente preparadas a escola so ﬁode triunfar de ma-

neira muito diferente.



.Bourdieu e Passeron (1975) tiveram também o mérito de
denunciar a "ideologia dos dotes" que assim pode.ser resunida
os que obtém &xito na escola e sobem na escala social sao os bem
dotados, o insucesso e fruto somente da incompeténcia individu-
al,liéto &, as desigualdades nos sucessos egscolares éxPlicam-se
pelas desigualaades de dotes. Mostraram-nos os autores que este
raciocinio - que ainda détém tantos adeptos - & a melhor forma
- da burgueSia.“conferir aos-priviiegiados (isto &, a si mesmos) o
privilégio supremoc de ﬁéo apéreéer.como privilegiados" (p. 218 )
e de legar aos deserdados do sistema simplesmente o sentimenﬁo
de inapeténcia e inferioridade, dissimulando o fato de gue as
hierarquias escolares sob uma capa de igualdade e neutralidade

reproduzem as hierarquias sociais.

Todas as andlises dos nossos dois autores convergem fi

nalmente para a nogao da escola reprodutora:

n

... O trabalho pedagdgico tem sempre a funcao de
manter a ordem, isto &, de reprodugdo da estrutu
ra das relagoes de forga entre os grupos ou as
classes, na medida em que tende, seja pela incul
cagdo, seja pela exclusdo, a impor aos membros
dos grupos ou classes dominados o reconhecimento
da legitimidade da cultura dominante e a lhes fa-
zer interiorizar, numa medida variavel, discipli
nas e censuras gue servem tanto melhor aos inte-
resses, materiais ou simbdlicos, dos grupos ou
classes dominantes, quanto mais tomam a forma da
autocensura". (p. 52} '

A partir dal Bourdieu e Passeron concluem que somente

num outro sistema social e conseqlientemente num outro estado de

correlagao de forgas seria realmente possivel um sistema escolar

cuja agao pedagdgica fosse eficaz e popular,
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2.3 - Contribuigdes de Baudelot e Establet

Baudelot e Establet (1978), analisaram com sério rigor

estatistico alguns aspectos fundamentais do funcionamento da es—

cola capitalista na Franca ~ periodo compreendido entre 1965 . . e

1975 - e desta forma também nos trouxeram grandes contribuigoes

_a analise pedagoglca em geral.

Denunciaram, com bastante clareza, que a classe domi-

nante propala a existéncia de um sistema de ensino inico, isto

&, a escola seria um local que apesar ‘das diversidades possui ob

jetivos tnicos, sendo as diversas formacoes caracterizadas pela

continuidade. Assim a burguesia "n3c reconhece a existéncia das

_classes e muito menos sua luta: a escola & finica" (p. 45) sendo

gue em seu bojo a igualdade e a liberdade imperam. Nesta linha
de raciocinio, os fracassos escolares, as evas&eé, etc. sao "ex- .

plicados” e justificados em termos das diferengas de aptiddes in

' dividuais e das desigualdades dos recursos das familias, ficando

a instituigao escolar incolume a qualquer critica.

Mas nossos autores muito bem mostraram que a escola ca

‘pitalista ndo & {nica e continua para todos, ela sd o & para

"uma fracao deﬁermihgda_da populagao, principalmente originéria
da burguesia e das camadas intelectuais da pequena burguesia "
(p. 20). Dizer portanto, que todos tém iéual difeitd dentro da
escola, que "a escola representa o lugar privilegiado no qual .,
ante a objetividade do saber e da cultura, as dlferencas devidas
a origem familiar, prof1551onal e de classe desaparecem" (p.17 )
€ um mito e mais do que isto & desconhecer a ocultar como todo ¢

funcionamento da escola capitalista tem como "pano de fundo" a
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divisao mais geral da sociedade em classes antagdnicas,

A escola primaria, por exemplo, onde nossos  autores

centram a maioria de suas analises estatisticas & exatamente o

~contrario de uma instituigio que unifica; na realidade, ela se-

grega e divide conforme nmuito bem assinalam Baudelot e Establet.

(1978) :

"Ela (escola primaria) é a encarregada de divi-
dir cotidianamente a massa escolarizada em duas
classes distintas e opostas. Na realidade, a es
cola primaria n3o & a mesma para todo mundo, co
mo podemos observar sobretudo ao estudar a for-
ma e o contelido que o ensino primirio produz ,
%ue tem como fungao produzir a discriminacdo" .
p. 23)

Baudelot e Establet:(1978).mostraram—nos desta forma
a existéncia de duas redes de escolarizagao (2) completamente
independentes e separadas: a escdlarizagao reservada aos filhos
do proletariado e o ensino reservade & burguesia. (3) Comprovan

do também a inexisténcia de uma.terceira rede técnica.

Desta forma, deixaram clarc que a ex1stenc1a das duaé
redes de escolarlzagao distintas "pelas classes sociais a que
se destinam, pelos postos da divisao social do trabalho a que
se destinam aqueles quelséo seus objetés e pelo tipo de forma-

cao imposté" (p. 21) & um fato estrutural, ligado 3 natureza da

escolarizagdo no modo de producgio .capitalista, mesmo gue conjun

turalmente haja variagoes (ou dissimulagdes) no seu funcionamen

to em virtude da politica éscolar adotada pela burguesia, assim

como da correlagao de forcas existente entre burguesia e prole

tariado.

E importante se observar que nossos autores chamam a-

vy e
i
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tencdo para o seguinte: o que & importante para a anilise da es
cola e das duas redés de escolarizagao ndo & a origem dos indi-
viduos, fétor inﬁméras vezes levantado por outros autores como
causa das desigualdades escolares, e sim a divisio da escola

r

produzida pela escola e que leva a dois tipds‘de'formagao opos-

tas.

Un segqnao teﬁa de importancia levantado por Baudelot
e Establet (1978) diz respeito 3 transmissdo ideoldégica. opera-
da pgia escola capitalista. Em primeiro lugar nossos autores
insistem em afirmar que somente uma ideologia'é veiculada pela.
escola capitalistaﬁ a ideologia burguesa, mas a inculcacdo des-
ta ideologia & totalmente distinta - oy mesmo incompativel-quer
se trate de uma cu;outra rede de eséolariéagéo, isto'é, guer se
destine aos futuros exXploradores ou aos futuros explorados. Aos
primeiros a eséolé dispensa um ﬁratamento comra finalidéde dé
transforma-los em "intérpfetes ativos da ideologia burguesa" (p.
143), aos outros hi a intencido de submeté-los 3 ideologia domi-
nante; tradata-se portanto de repfoduzir a dominagao da burquesia

sobre o proletariado, como bem demonstra a seguinte passagem:

"As praticas escolares e sey ritual sao um aspec
to essencial do processo de inculcagao ideologi
ca; deveres, disciplinas, castigos e recompen-
Sas: sob sua aparente fungao educativa e técni-
ca, asseguram a fungao essencial mas oculta de
.realizar na escola a ideologia burguesa de sub-
meter a ela todos os individuos, e, neste senti
do, de representar 3 sua maneira a produgac, o
diréito, o Estado burgués". (p. 243)

Por isto é que o processo de inculeagio ideoldgica tem
como condigao © esvaziamento da ideologia proletiria e sua sub-

missao 3 ideologia burguesa, sob a mascara pequeno-burguesa.
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Denunciando também a falsa democracia da escola, a se
paragao entre teoria e pratica gue & operada em seu 1nter10r, o
mito da 1nfan01a, o mito da normalidade - que nao desenvolvere-
mos neste trabalho - nossos autores tiveram pr1nc1palmente o mé

rito de tentar ressuscitar a vida dos filhos do proletarlado

. como nos diz Snyders {1977) :

+++ Certas perspectlvas abertas por Baudelot -
Establet constltuem uma indispensavel reagao oon
tra os que sO véem desvantagens no proletarladO,
tanto no seu modo de vida, como de pensar. A vi
da real dos alunos, a vida real dos filhos do
proletariado & reabilitada, deixa de ser a . de
um monte de preguigosos, de inadaptados, ou até
de vitimas de uma escola inadaptada. H& um espa
¢o notdvel para atingir o ponto de vista dessas
crlangas, apreciar a escola, a sua disciplina ,

a sua linguagem tal como elas o 1nterpretam"
(p. 335/336)

2.4 - Consideracoes sobre Illich e Reimer

Concordamos com Illich (1973) e.Reimer (1975), em pa-
ginas-anteriores, no que se refere as denﬁﬁcias que fazem das
desigualdades escolares, das fungaes de controle social e sele
ééo social desempenhado por nosso sistema'educacional, passare-
mos é discordar das conclusoes que nossos autores retiram do

mesmo assunto.
Ambos insistem em declarar, como Tllich (1973) que:

"nao & possivel uma educagdo universal através da
escola. Seria mais factivel se fosse tentada
por outras instituigoes" (p. 18)

A partir desta afirmagac passam a deduzir que as dife
rengas sociais, a existéncia de pobres e ricos & fruto das ins-

tituigOes, principalmente da escola, pois na medida em gue con-

r
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fiam nos cuidados institucionais, os exblorados tornam-se totélh
mente dgpendentes e impotentes. Assim, a désigualdade passa a
ser inereﬁté.é escola, a qualquer escola, independente do regime
social no qual estd inserida (4). As duas transérigGes abaixo, a
primeira de Illich (1973) e a outra de Reimer (1975), bem sinﬁe-

tizam este pensamento dos autores:

.-+ as escolas sao fundamentalmente semelhantes
em todos os paises, sejam facistas, democriticos
Ou socialistas, pequenocs ou grandes, ricos ou po
bres". (p. 126) -

.++. (ha) grande semelhanga entre os sistemas es-
colares dos paises comunistas e capitalistas. De
sempenham as mesmas fungGes e possuem as mesmas
caracteristicas". (p. 39) '

n

Insistem, porténto QUe entre o grupo dos privilegiados
economicamente € 035 outros - a imensa maioria - a disténcia néq
cessa de aumentar (séndo_este'fenémeno uma variavel dependente_
da instituicd3o escolar) pois quanto mais aumenta a taxa de esco-

laridade de um pais tanto mais aumentam as diferencas entre as

classes sociais. (5)

Concordamos, naturalmente, que a escola n3o atua de ma
neira uniforme sobre aé diferentes parcelas da populacao gue ne-
la ingressam, mas discordamos que isto seja um éspecto fatalmen-
te ligado ao ensino, a qualquer sistema de ensino. -Acreditamos
gue existam regimes onde as diferengas entre as-classes sociais,
esté distanciamento, esti sendo absorvido, na medida em que a e-
ducacao torna-se popular e qué a expansao da cultura ‘efetiva-se

realmente.

Cremos, contudo, que esta luta & inconcebivel para

Illich (1973) e Reimer (1975) Justamente na medida em que nao
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aceitam mudancas sociais mais ‘amplas, revolucionarias, fato gue
Illich demonstra explicitamente na seguinte passagem:

.. & ilusdrio dizer que as escolas sao num senti
do mais profundo varlavels dependentes. Isto 513
nifica que também € ilusao esperar gque a mudanga
. fundamental no sistema escolar ocorra como conse

gtiéncia da mudanga econdmica ou social convenc1o
' nal Ao contrario, esta ilusidc concede 3 escola-
- 0 O6rgdao reprodutor de uma sociedade de consumo -
uma imunidade quase inguestiondvel". (p.126)

Discordamos duplamente de Illich nesta afifmagéo; Pri—
meiro pbrque achamos que a estrutura e funcionamento da escola
tém uma dependéncia direta em relacio 3 estrutura econdmica da
sociedade. Assim achamos que numa sociedade em gue desaparece a
desigualdade existenté.entre oprimidos e opressores, desaparecem
és desigualdades que vemos hoje no ambito escolar - o que nao
significa naturalmente que a escola venha a desaparecer, o que
muda sim, sdo as fungoes e os valores transmitidos por esta nova

instituic¢ao.

Snydexrs (1977), tecendo criticas a Illich, assim se co

loca sobre este assunto:

"A prova de que as desigualdades nao s3o segrega-
das pelo proprio funcmonamento da escola, . mas
que estao ligadas 3s desigualdades sociais do
sistema em que esta escola se insere, sao as rea
llzagoes dos paises socialistas. Quanto mais as
estudarmos, mais nos convenceremos de gue a esco
la nao e uma estrutura eterna, func1onando da
-mesma forma sob qualquer regime: & moldada pelo
todo de que participa". (p. 35)

Em segundo lugar, discordamos do nosso autor porque a-
pesar de defendermos que as instituigdes que compoem a superes-
trutura da sociedade ~ inclusive a escola -~ sejam dependentes do

modo de prodﬁgéo vigente na mesma, achamos que tais instituigodes
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ndao se constituem num simples rebatimento, reflexo da estrutura
sOcio-econdmica. As instituigdes apresentam um dinamismo proprio
e & justaménte por isto'qué vemos possiblidade, conforme expore-
mos no Gltimo capitulo; de uma atuagao pedagbgica que até possa

oferecer resisténcias a ideologia dominante.

Nossos autores nos advertem de fato para o perigo que

correm os alunos expostos a uma instituicdo encarregada de veicu

~lar a ideologia dominante e assim de serem "moldados" a fim de

que nao oferegam resisténcia & instituicado e & ordém vigente. O
nos§§ sistema de ensino - éohforme nos aponta Illich (1973)° e
Reimer (1975) - deve mudar substancialmente a fim de poder con-
tribuir efetivamente para a mudanga e crescimento dos alunos.Mas
discordamos gquando concluem que a escola & incapaz de operar mu-
dangas dentro e fora de seus muros, discordamos quando propoem
se fechem as portas de toda e qualquer escola. Achamos gue 'esta
instituigdo nado funciona tranqliila e calmamente, hi contradigdes
e lutas ocorrendo no seu interior, o que nos levala concluir que

ja existem elementos de renovacaoc a agir.

Outro ponto sobre o qual discordamqs de néssos autores
diz respeito as suas analises referentes aos profissionais ;iéa-
dos a educagéo'— em especial os -professores. Estes s3o apresenta
dos sempre como§figuras autoritadrias que passando por cima dos
interesses de se alunos chegam a obstaculizar a verdadeira a-
prendizagem. Illich (1973) apresenta—-nos trés fungdes inerentes
5 carreira docente: primeiramente o professor & um “guardiéo“ '

isto &, ele "atua como mestre de cerimdnias que dirige seus alu-

nos através de um ritual" {(p. 65),sequndo ele & um “moralista
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pois "doutrina os alunos sobre o que & certo e o que & falso

‘nao apenas na escola, mas também na grande sociedade” (p. 65) e

finalmente o mestre € um terapeuta pois "julga~-se autorizado a’

investigar a vida particular de seus alunos... persuadindo-o a

domesticar sua visao do verdadeiro e seu senso do que & corre-

to". (p. 65)

Esta opiniao, parcial'naturalmente, em relacdo aos do-

centes, tem como pano de fundo .a idéia de que hi um abismo - in-

transponivel entre a realizacdo cultural das massas e a realiza-

¢ao cultural dos eruditos e especialistas, ha uma inéompatibili—
dade irreconcilidvel pois tém origem no propric desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia, isto €, aqueles que detém a sabedo-
ria, donos do”poder, irremediavelmente_atuam no senﬁido‘de to-

lher qualquer ato renovador, qualquer iniciativa das massas.

Em nenhum momento de suas obras, Illich e-Reimer acres
centam que.a-oposigéo que vemos hoje entre o perito e o vulgar &
como nos diz Snyders (1977) "a projegac neste plano especial, da
divisdo da sociedade em classes éntaganicas, em niveis de instru
géo-e em modos de vida separados, compartimentados e sem comuni-

cagao ativa" (p. 236), fato que a nosso ver deve ir sendo rompi-

do.

Todas as suas anidlises levam-nos a concluir que se to-
dos seguissem seus rumos, sem orientagéo de um especialista, aca

bariam chegando a aprendizagem muitc mais rapidamente. Illich e

- Reimer nado levantam a contribuigao que o intelectual pode ofere

cer as classes exploradas, pois se estes por um lado tém uma

consciéncia quase gue espontanea de sua situacao de exploragido ,-
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precisam de uma elaboracgao tedrica para transformar sua forcga

potencial em agao, em forga real; e & al que a contribuicao do

perito torna-se indispensavel.

Gramsci (1968) muito bem nos coloca esta questdo  ao
afirmar que o novo intelectual & aquele cuja relagao com a clas
se explorada & fonte de um pensamento comum, estes sio de fato,

0s que elaboram e difundem a ideologia, e por outro lado, os

que asseguram & classe uma certa homogeneidade e uma conscién-

cia critica do lugar dos explorados na sociedade, contribuindo
assim para a agao revolucioniria das massas. O novo intelectual

€& o que estd em "adesdo orgdnica" com as massas, e n3o distan-

‘ciado desta, & aquele gque contribui n3o sd para a teoria revolu

ciondria, mas tamb&m para a sua agao.

Este contato entre intelectuais e massa nao tem, em

nenhum momento, a perspectiva de uma involugao da atividade

cientifica e técnica para tornad-la ao nivel das massas, ao con-

trario o mais alto lucro que se pode retirar deste encontro & o
progresso intelectual dos oprimidos e nac somente de alguns gru

pos de privilegiados como ocorre atualmente.

Umé Gltima observagao que gostariamos de fazer sobre
os dois autorés diz respeito ds alternativas gque apresentam &
aprendizagem formal realizada na escola, isto porque todas as
suas afirmagoes culminam com uma nZo aceitagido da escola e com
a proposta de "desescolarizagao da sociedade", propondo coimo al
ternativa o controle individual da eduéagéo, aéreditando que
desta forma acabar—se—iam.com as desigualdades educacionaié '

conforme noé diz Reimer (1975):
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"A verdade cristalina & que a primeira medida pa
ra tornar iguais as oportunidades educacionais
das classes sociais & a distribuicdo eqliitativa
de recursos educacionais, fora dos limites do
sistema escolar”". (p. 137) :

Assim.nossos autores esquecem as verdadeiras raizes
da existéncia das classes sociais, isto &, o modo de produc¢ao
vigente nas sociedades capitalisﬁas, € acreditam que se colocég
semos alguns vaies educacionais nas maos dos estudantes ésta—

riam resolvidos os problemas da divis3o dos recursos educacionais.

Qutro aspécto Que discordamos das altenativas propos-
tas diz'resPeito a ériagéo das redes educacionais a que cada es
tudaﬁte recorreria segundo a sua necessidade imediata. Cremos
que o problemé da utilizagao das redes consiste justamente no
fato dos alunos ficarem ao'nivel'do imediatismo, das aparéncias,
O que impede ou pelo menos_dificulta bastante a possibilidade
destes interpretarem os conjuntos, os problemas globais, parti-

cularmente os sociais. Suprimindo qualquer tipo de orientacdo |,

- suprimindo a contribuicgao do especialista, ficam as massas aban

donadas a seus interesses educacionais superficiais, ficando . a

compreensao de todo o processo inaccessivel.

Para conluir gostariamos de discordar de um aspecto
geral que perspassa todas as andlises de nossos autores e que
pode ser assim sintetizado: n3Zc hi saida viavel para a escola ,

sendo o {inico caminho possivel para uma verdadeira aprendizagem

a sua destruic¢3o.

Em primeiro lugar, tal afirmacao traz uma perspectiva
ahistOrica pois implica em que a escola sempre foi, € e sera um

instrumento de alienagi@o, submissidc e controle das massas - co-

’
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mo se esta 1nst1tu1gao diferentemente de tudo © mais pairasse so

bre a estrutura econdmica v1gente, nao sofrendo de forma alguma

influéncia das mudangas politicas e sociais.

Em segundo lugar, hd uma superestimagao do papel da edu

‘cagao pois se por um lado nossos autores acreditam que hoje € a

escola que gera as desigualdades sociais, por'outrb lado afirmam
que por intermédio de sua destruicio e substituigao ﬁelo sistema
de redes e que'chegaremos a resolugﬁo social. (6) Tanto num como
noutro caso apresentam a educagao como a chave de um 31stema S0-

cial, esquecendo a base infra-estrutural econdmica.

Finalmente - talvez a mais séria critica que lhes pode-
mos fazer - deixaram, como fruto de suas analises, um’ imobilis

mo. Lendo-os fica-nos a idéia de que nada pode ser feito, a esco

la & apresentada como uma instituigdo democridtica (7), por exce- ..

léncia, quando acreditamos dque apesar dos limites que a estrutu-
ra sOcio-econdmica vigente nos impde, ha espacos de luta e refor

mulagoes no domlnlo pedagoglco gue devem ser aproveltados e ocu-

pados.

2.5 - Consideracces sobre Bourdieu e Passeron

Uma primeira consideragdo que gostariamps de fazer so-
bre estes autores refgre—se a andlise que tecem sobre o papel e
fun¢Oes dos agentes pedagdgicos. Para Bourdieu e Passeron( 1975)
a agéo.pedagégica-implica‘neceséariamente uma autoridade pedagd-

gica e afirmam gue pelo fato da instituigao escolar produzir seus

proprios agentes, estes teriam delimitagOes precisas e levariam

a uma auto-reprodugao perfeita do sistema de ensino.
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"Discordamos da implicagdo que esta anilise contéﬁ por-
que entendemos que por este raciocinio chegariamos a uma escola
sem histdria, sempre com © mesmo funciohamento e fungoes, ao
gue naturalmente nos opomos, pois mesﬁo gue as ﬁudangas gque ja
ocorreram no aparelho escolar possam ser épontadas coﬁo superfi
ciais quanto aos fins que se propunham nio podemos aceitar a

idéia de "inércia" (8) do aparelho escolar.

Na anilise que Bourdieu e Passeron (1975), fazem sobre
os docentes - e pof éxtensao 0s demais profissionais viﬁcuiados
a educagao - as criticas sdo constantes. Nossos mestres sdo acu
sados de coniventes e agentes da ideologia dos dotes, beh como
de toda a ideqlogia dominante, eliminando 0s que se desﬁiam dasl
"normas" e sendo portanto funcionéribs servis da instituicdo .

Isto porque a escola, segundo Bourdieu et alii (1975):

.-+ concede ao docente o direito e o poder de
desviar em proveito de sua pessoa a autoridade
da instituigac, o sistema de ensinoc assequra-se
© mais seguro meio de obter do funcionario que-.
ele coloque todos o0s seus recursos e todo o seu
zelo pessoal a servigo da instituigdo, e, por is
so, da fungdo social da instituicdo”. (p.136)

Concofdamos com nossos autores que muitos docentes,-sg
nao a maioria desempenham este jogo.'Mas colocar a questao como
fechada e um érro.a nosso ver (9), mesmo porque-o corpo discen-
te, isto &, os "receptores pedagdgicos” (10) n3o se constituem
'simplesmente em membros.passivos € muitas vezes demonstram rea-

g¢ao a autoridade arbitrdria da instituigdo.

Outro ponto que gostariamos de levantar nas analises
de Bourdieu et alii (1975 refere-se ao seu posicionamento fren-

te a cultura pdpular, que fica bem explicita na segﬁinte passa
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gem:

-+« & cultura popular define-se, em sua esséncia,
como se estivesse privada de objetivacdo e  até
mesmo da intengao de objetivacdo que define a
cultura erudita". (p. 221) »

Nesta e em outras colocagdes nossos autores apontam
nao sd a falta de sistematizagao como também negam-se a admitir
qualquer elemento valido ou aproveitivel nas realizagdes éultu-
rais populares. Achamos valido que nao se caia na tentacdo popu
lista de supervalorizar as realizagdes populares tal como elas

se encontram hoje, mas acreditamos que os dois autores esquece

ram-se de encarar a cultura proletiria como uma "arma no comba-
te social" bem como um foco de resisténcia 3 cultura dominante

ainda que carecam de objetivacao e sistematizacao no momento.

Spbfe suas anadlises em relacao érinstitui¢éo ~ escolar
também discordamos-em_alguns aspectos. Primeiramente achamos
que Bourdieu et alii apesar dé levantarem justos questionamen-
tos sobre a:hierarquia instituida nos colégios exageraram o po-

der da escola na determinagdo destas divisoes, acabando por a-

presentd-la como a peca fundamental deste mecanismo. Assim se

coloca Bourdieu (1974):

"A escola nao cumpre apenas a fungio de consagrar
a "distingao" - no duplo sentido do termo - das
classes cultivadas. A cultura que ela transmite
separa os que a recebem do restante da sociedade
mediante um conjunto de diferencas sistemiticas:
aquelas que possuem como "cultura" a cultura eru
dita vinculada pela escola dispdem de um sisteéma

de categorias de percgpgéo, de linguagem, de pen .

samentoc e de apreciagao, que os distingue dague-
les que s6 tiveram acesso 3 aprendizagem vincula
da pelas obrigagoes de um oficio ou que lhes fol
transmitida pelos contatos sociais com seus seme
lhantes". (p. 221) :
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Desta forma, apesar de terem se esforgado por conceber
ao sistema de ensino uma autonomia relativa em relacdo aos sis-
tema social mais amplo, nao o consequiram e acabam pPor superes-—

timar seu poder e culpé-lo das'desigualdades existentes. - Aldm

- disto caem no erro-de substituir a posse do capital (econdmico)

pelo capital cultural parecendo assim que as hierarguias soci-
ais existentes sao fruto da cultura alcangada por uma determina

da classe, esquecendo-se das deteminagSeé econdomicas.

Finalmente, achamos Que Bourdieu et alii (1975) falam

bastante das hierarquias e classes sociais em seu livro mas

suas colocagOes passam~-nos a idéia de que ndo haveria relagoes

ou choques ou contradigoes entre os extratos sociais. A burgue-

- sia detem trangliilamente a posse do capital cultural e a escola

€ apresentada como um reino das classes dominantes. As forcas

de resisténcia sao poucas vezes exploradas em sua obra e mesmo

quando se referem a elas parecem-nos pouco significativas. Con-

cluindo nao ha forgas de oposicdo, existem classes, mas nio lu-

tas de classe.

Desta forma, ao anularem as contradigoes existentes no
sistema de ensino, os ddis autores acabam por deixar a idéia de
que ngo ha evolugao, nem mudanga. Os descontentes, quando apare
cem, est3o isolados e a questao da resisténcié de classe, da
classe explorada, nao & considerada nem dentro nem fora da esco

la.

Snyders (1977) aponta muito bem este desvio de Bour-

dieu e Passeron:

"

.+. existem, por certo, digam o que disserem Bour
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dieu - Passeron, descontentes e lutas: nao &€ sg
este ou aquele individuo a reclamar contra a sua
sorte, mas também a classe operaria, no seu to-
do, sempre protestou contra o sistema que Preten
de afasti-1la ou encurrala-la em formas exangues
de escolaridade". (p. 173)

Para nds a escola também & um local de luta porque a0
'mesmo tempo que reproduz, também ameaga o cdnseryaﬁtismo; E cla.
ro qué lutar contra uma ordem podéroéamente instituida e contro
lada nao & um empreendimento ficil. Por outro lado esta dificul
dade nao foi, até hoje, suficiente para que se conéidere a edu-
cagdo & margem de um processo de transformagdo e a histdria da
educagao tem registrado a preocupagiao de tedricos com a constru
'__gﬁo de uma sociedade justa,'assim como com a formulagcao de uma

pedagogia consoante com os canones de tal sociedade.

2.6 - Consideracdes sobre Baudelot e Establet

Baudelot e Establet (1978) dedicam um capitulo de seu
livro 3 anilise da fungé5 do mestre na escola capitalista. Con-
cordamos com nossos éﬁtores que a maioria dos professores dé
nossas escolas t;ansforﬁaram-se em "profissionais da divisao
ideoldgica a servigo do aparato escolar" (p. 216) mas discorda-

mos da dimensio que dao ao assunto. Ele nos afirmam:

it

«+»« Seu trabalho (do mestre) se inscreve em limi
tes estreitos, & controlado pelos diretores que
regulam o funcionamento do aparato escolar".

Fica-nos desta afirmacidao e de muitas outras contidas
em sua obra a impressao de que todos os mestres estdo nio so
controlados pelo aparato escolar como também - o que €& pior -

totalmente a servigo da burguesia.
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Tal fato inclusive contradiz a pritica de alguns profis
sionais ligados a educagdo que ao verem degradar suas condigoes
de trabalho e de vida assumem posigdes pProgressistas e, até mes-

mo, revolucionarias em relagd3o ao aparato escolar, guestionando

‘ndo sd sua condigdo de trabalho e a qualidade do ensino como tam

bém as fungoes que a escola vem desempenhando em nossa sociedade.

Tal analise do papel do professorado tem como base a’

propria posigao dos autores frente a possibilidade de atuagao
das classes médias num processo de mudanga revoiucionéria. Eles
nio véem, em nenhum aspecto, possibilidades destes profissionais
terem uma atuacdo autdnoma em relagaoc a classe burguesa e podé-
rem em dados momentos participar ativamente das lutas populares.

Tal posicionamento pode ser inclusive perigoso pois como nes a-

 firma Snyders.(l977)$ )

"Ha que travar uma luta contra a segregac¢ao social
dos trabalhadores intelectuais pois, isolando-os,
ha a ameaga de deixa-los entreques a posicoes
reacionarias". (p. 66)

Outrc ponto sobre o qual discordamos destes dois auto-

- res diz respeito a sua andlise da resisténcia prolet3ria. Concor

damos com eles quando nos afirham qﬂe a inculcagéo da ideologia
burguesa nao ocorre sem incidentes, pois énccntra resisténcias
gue obrigam inclusive aos encarregados de'reélizé—la a'fenﬁnéiar
a determinadas formas de repressao, mas discordamos do caréter
espontaneo que imprimem a'esta'resisténcia proletaria. Todas as
suas afirmagées levam a supor qﬁe os filhos do proletariado con-
sigam sozinhos resistir e tentar mudancas do sistema escolarpois

sua ideologia & apresentada como algo pronto, apesar de espontd-

- nea.

S
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Mas guanto as poss;bllldades de sucesso nessas tentati

vas nossos autores sao pessimistas e nos afirmam que:

" A luta que (os filhos do prolerariado) tém gue

travar entao & uma luta ideoldgica em um terre-
no em que a burguesia conserva em todos os si-
tios a iniciativa, ao ponto de poder inclusive
contaminar e desviar em seu proveito algumas for
mas de resisténcia & inculcagdo da ideologia bur
-guesa”. {p. 61).

'Discordamos de seu raciocinio basicaménte em dois pon-
tos. Primeiro porque achamos gque ha possibilidade dé- resistén-~
cia no aparelho escolar, levando a mudancas em seu funcionamen-

o, que podem ou nic serem reabsorvidas pela ideologia’dominan?
te iﬁprimida na éscola, depeﬁdendo isto da correlagao de forcgas
existentes no momento e também da forma ¢omo esta resisténcia
for processada, isto &, se esta for espontanea, a tendéncia re-
almente & se perder e ser.rapidaménte capitalizada pela burgue-
sia (e neste ponto Baudelot et alii (1978) sio bastante coeren—

tes).

Mas -~ e este é o éegundo aspecto do qual discordamos
dos autores - se esta resisténcia for organizada e mais'ainda p
se for inserida num todo, isto é, se for embasada numa teoria
tera muito mais p0551b111dade de ter sucesso - resguardando—se,
naturalmente, os limites gque uma resisténcia pedagoglca tem em

relagaoc a uma mudanga mais geral da soc1edade.

Para nos, portanto, & imporﬁante que os alunos tenham
0 apoio de uma teoria e de uma organiéagéo gue os habilitem a
entender suas reais necessidades e a forma de viabilizi-las den
tro do apérato escolar,'e isto significa que a-alianga coﬁ os

profissionais progressistas da escola & indispensavel.

Y
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Isto & inconcebivel para Baudelot e Establet { 1978 )

justamente porque sd véem na escola uma unica funcao: a prega-

' gdo ideoldgica dominante. Mesmo que sob aparéncias diferentes ,

nossos autores acreditam que a burguesia controla a todo tempo
a instituigéo.escolar e, desta forma, nao concebem a presenga

de suas forgas progressistas. N3o hi luta de classes porgue

nesta instituigao qualguer choque é& rapldamente a551m11ado e

retradu21do pela burguesia.

Concluindo, gostariamos de discordar dos autores do
mesmo aspecto que ja& criticamos em Illich, Reimer, Bourdieu e

Passeron. Para Baudelot et alii (1978) a escola nio tem saidas,

pois qualquer reforma que seja tentada tera como contrapartida‘

um reforco da ideologia burguesa. Qualquer mudanca & vista como

uma maneira de "... eternizar uma forma social que & urgente

nao considerar mais do que uma forma histdrica, que deve ser

destruida..." (p. 275) Negam, portanto, qualguer possibilidade

de mudanga, e coerentemente fogem inclusive, a uma conclusio da

sua obra, conforme assinalam na seguinte passagem:

"Duas razoes nos impedem de conluir... A primeira
de ordem tedrica... A segunda dec151va, concerne
as relagoes entre a teoria e a pratica... & a lu

ta polltlca e nao nosso livro que deve tirar con
clusoes".

Assim, trasformam sua obra em teor1c1smo p015 denun-
ciam, desmlstlflcam, apontam falhas, mas tal reflexao nao & vis
ta como trazendo contribuicoes a uma préxis transformadora. Fal

seiam portanto a relagao dialética entre teoria e pritica.

Os seis autores tiveram grande mérito ao questionar a

escola, denunciando sua fungao reprodutora e opressiva,fato que
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constatagoes da escola como libertadora ou finica, mas ha uma ta
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dia a dia & reconhecido por um maior nimero de alunos e profis-
sionais ligados a educagdo, mas a perspectiva que imprimem  3s
suas obras leva muitas vezes ao imobilismo visto que n3ao abrem
possibilidades de luta no campo pedagdgico. Este fato & bastan
te perigoso, particularmente em nossds tempos, pois comb ' nos

diz Snyders (1977):
"0 que leva uns a abandonar a luta, outros a con-
sagrar-se exclusivamente 3 politica, renunciando
a fachada pedagdgica, & o fato de se encarar a
-escola como uma fraude total ou um erro absoluto,

a pedagogia € diversdo, ilusd3o - e assim se man-—
tera ate que a sociedade seja abalada". (p.10)

N3o se trata de desculpar a escola, nio se voltari as
refa urgente: inserir a escola na luta de classes, compreender
como participa a escola nessa luta de classes, e'quais sao os

agentes dessa mudanca.
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3. O QUE E A ESCOLA

A maioria dos trabalhos e anélises sobre a inétituigéo
escolar sao passiveis de critica pelo fato de serem - superfi-
ciais, por proporem conclusces piecipitadas, porlnéo questiona-
rem, chegando alguns ao ponto de qolocar no método de ensino a

solugac para os problemas da educacao a até mesmo da sociedade.

Dewey (1959) - paré citarmos somente ﬁm representante
desta linha - apresenta.como éaminho para a mudanca social, pa-
ra a maior equalizagao da sociedade, a utilizacao de métodos e
técnicas educacionais apropfiados:

- .- devemos criar nas escolas uma projecgdo do ti
po de sociedade que desejariamos realizar; e fox
mando os espiritos de acordo com esse tipo, modi
ficar gradualmente os pPrincipais e mais recalci-
trantes aspectos da sociedade adulta". (p. 349 -
350) _

Ou seja, a medida em que a escola passar a pfoduzir
pessoas diferentes - por intermédioc de formas "revolucionadrias"
de educagao - estard contribuindo efetivamente ?ara © avango e
a democracia social. Se sua estrutura interna, bem como seu cur
riculo forem orientados para um modelo democratico, & certo

gue a sociedade reproduzira esse modelo. (11)

Naturalmente que hoje, esta linha de raciocinio ja nao
ilude a tantos. Professores, alunps e prof;ssionais da area ex-
postos, dia a dia, as contradig&es do sistema escolar capitalis
ta, nao podem mais continuar a acreditar nesta escdla promisso-
ra, modificédora'e salvadora da sociedade. Os sintomas de des-

contentamento surgem a cada momento e cada vez com maior forga.

¢
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Também a maioria das anélises tedricas ndo podem  ser
apontadas-como édeptas de Déwey.‘Apontam a tddo momento da es-
trutura social vigente, ou mais precisamente, o modo de produ-
g¢ao capitalista, como determinantes da estrutura e do funciona-
mento escolar e mais longe ainda évidehciam o papel da educagado

na reprodugéo desta sociedade que a determina.

As analises dos seis autores citados anterlornente sao

'exemplos vivos deste novo tipo de. trabalho pois, apesar das di-
ferencgas ex1stentes de abordagem,.convergemljustamente para a

nogao da escola reprodutora.

Segundo Bourdieu e Passeron (1975) a escola esti total
mente a servigo da classe dominante. Ela preza pelo conservan-

tlsmo, contribuindo, de maneira efetiva, para a perpetuacao da

estrutura das relagoes de classe. Por _seu func;onanento e pelo.

contefido que apregoa, leva i reprodugao da cultura ( dominante)
tida como legitima e desta forma 3 reprodugio das classes so-

ciais, e a manutengd@o da ordem estabelecida.

Baudelot e Establet (1978) empregam naturalmente o mes
mo raciocinio em suas anélises;qﬁando'afirmam que o aparelho es
colar contribui para a reprodugdc das relagdes de produgido capi
talista. A escola agui também é& apontada como uma _ instituicdo
a servigo da burguesia, sua funcido efetiva - a Eransmisséo da
ideologia dominante - consiste em dividir provocando o fracas-
so das criangas proletarias com;a finalidade de as sujeitar aos

seus futuros postos de exploradas no sistema de produgio.

Enfim Illich (1973) chama a atengdo para os efeitos da

escolaridade na manutencac das desigualdades sociais, isto &, o
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sistema de ensino € apontado em varias passagens como O respon-
savel pela segregagao no seio da sociedade, ela & a causadora

das inferioridades. sociais, o gue nos remete novamente ao tema

da reprodugdao social.

Nao & mais p0551vel regressar a uma ingenuidade pré-sg
01olog1ca - dlgna de Dewey - nao e mais possivel voltar as cons

tatagoes da escola como llbertadora e propulsora do desenvolv1-

nento soc1a1 esquecendo as determlnagoes colocadas pelo modo

de produgao vigente e pelas relacbes que a produgao estabelece
entre os homens; mas também € um erro vedar a'possibilidade. de
lutas nesta instituicao, de luta pelo avango pedagoglco Snyders
(1977) numa longa exposigao, muito bem nos mostra este tipo de
desvio, afirmando que hi muito de justo no que colocam = esses
autores (12) acerca do papel segregativo e reprodutor da escola,

mas ha um "falseamento pela atmosfera de. impoténcia que geram"

Portanto, assim como nao &€ cabivel pensar que a solu-
¢ao dos problemas educacionais e também os sociais est3d na - de-
pendéncia finica e direta de uma pratica pedagdgica consegllente,

também nao & cabivel que se invalidem os esforcos no sentido de

‘propostas pedagdgicas.

Ao lermos os'seis autofes, anteriormente_apresentados;
temos sempré a impressao de que & a instituigado escolar éue de-
sempenha’ um papel determinante e até mesmo_decisivo na hierar-
quiéagﬁo das classes sociais. As classes sociais, f;cam assim

erroneamente delimitadas pela posse ou nao da cultura dominante,

a escola & apresentada como o "divisor de Aguas" e esquece-se

em parte, ou totalmente, o fator fundamental da divis3o sccial,
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isto &€ a posse ou nao dos meios de producao.

De fato, o que ocorre com estas anélisés é que recolo-
,cam; de forma contréria, o tema da escola libertadora, permane-
cendo da mesma forma num idealismo. Analisa-se as diféren@as
sociais sob uma determinagdo puramente espiritual, ‘ideal: a edu
cagao Antes apresentada como a chave mestra da unlflcacao das

classes sociais, acusada agora de suscitar divisdes.

Snyders. (1977) muito bem analisa esta questao ao  nos

colocar que:

-+« & escola € tanto um efeito como uma causa. B
certo que ha nela uma margem de iniciativa e e
possivel, sobretudo necessario, aumentar essa
margem. Mas & ilusdrio atrlbulr lhe propriamen-
te um desmedido poder de criagaoc: n3o & a escola
gue gera as de51gualdades, os tragos diferencia-
~dos, mau grado as aparenc1as nao é ela que trans
forma em "incapacidades" ..as situacoes desfavore-
cidas: ela registra, e nao pode em principio dei
Xar de registrar as situacoes de exploragao em
que vivem determinadas classes de criancas..."
(p. 81,82) -

Para dar mais ciareza e fundamentagao teérica-aA eéte
raciocinio‘torna—se fundamental tomarmos trés autores marxis-
tas -~ Althusser, Poglantzas e Gramsci - que denﬁnciando como oS
nossos seis autores precedentes a fungao da educagac numa socie
dade de classes, nao deixaram de abrir espagos e formularem pro
gramas de agao para a atuacado das forgas progressistas no siste

ma educacional.

Para compreendermos plenamente a contribuicao do pensa
mento de Althusser (1974), torna-se necessirio retomarmos al-
guns conceitos que o autor retira diretamente da teoria marxis-

ta.
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Uma primeira colocac¢ao seria a de que, para existir, to

da formacao social deve, "ac-mesmo tempo que produz, e para po-

der produzir, reproduzir as condigoes da sua produgdo". (p. 11 )

Deve pois reproduzir nao s6 a matéria prima, as instalagaes, as

maquinas como tamb&m a forga de trabalho.

A reprodugao da forca de trabalho € materialmente garan
tida pelo salario através do qual o trabalhador.come, veste-se ,
mofé enfim, reproduz-se. Mas sd a existéncia bioldgica do traba
lhador nac garante a reprodugao da forca de trabalho, ha necessi
dade da reproducido da qualificacao do trabalhador, © que & asse-

gurado, cada vez mais, fora da produc3o: atravds do sistema esco

lar capitalista e outras.instituigaes.

A partir destas colocag¢gdes Althusser (1974) se pergunta

sobre o que se aprende na escola e imediatamente nos responde co_.

locando:
"Vai-se mais ou menos longe nos estudos, mas de
qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a
contar - portanto algumas técnicas e ainda muito
mais coisas, inclusive elementos de "cultura cien
tifica ou liter&@ria” diretamente utilizAveis nos
diferentes lugares da producao {(uma instituigao
para os operarios, outra para os técnicos, uma

terceira para os engenheiros, uma outra para os
quadros superiores, etc.). (p. 20,21)

Mas a escola nao vai somente até ai,-ensina também as .
"regras" dos bons costumes morais e civicos, enfim ensina, ou pe
lo menos tenta ensinar o respeito peia divisao social do traba-
lheo, pela ordem estabeleéida, isto &, "a reprodugao da forga do
trabalho exige nao sd a reprodugéo da qualificagéo desta, mas ,
ao mesmo tempo, uma reprodugao da submissio 3 ideologia dominan-

te para os operdrios e uma reprodugao da capacidade para manejar

¥
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bem a ideologia dominante péra os agentes da exploragao". (p.21,

22).

A partir desta constatagao, Althusser (1974) retoma o

conceito marxista de Estado, amplia-o criando a teoria dos Apare

-1hos Ideoldgicos do Estado (AIE). O Estado & representado por

seu aparelho repressivo (pelo'goverﬁo, admiﬁistragéo,'policia' r
exército, etc.) mas para a plena compreensio de seus.efeitos e
indispensavel reconhecermos outra realidade que se situa a seu
lado (sem se confundir com ele} os AIE representados pela escola,

religiao, familia, politica, imprensa, ridio, etc.

Da mesma forma que os aparelhos repressivos do Estado
funcionam prevalentemente pela violéncia, os AIE funcionam pela
ideologia, isto &, sua fungdo & difundir e disseminar a idéolo—
gia_dominante,’séo portanto, instrumentos que operam no sentido.
de ideologizar a consciéncia das massas, neutralizar os confli-

tos de classe, e em Gltima andlise, garantir a reproducio das re

lagoes de produgdo.

Althusser (1974) avanca sua tese e nos afirma que o AIE

.que foi colocado em posigac dominante nas formacdes capitalistas

maduras, & o aparelho ideoldgico escolar, isto apSs violenta lu-
ta de classes contra o aparelho dominante no periodo histdrico
pré-capitalista, a Igreja:

"... a Escola toma a seu cargo todas as criancas

de todas as classes sociais e inculca-lhes duran-
te anos, os anos em que a criancga estd mais "vul-
neravel”, entalada entre o aparelho de Estado fa-
miliar e o aparelho de Estado escolar, " saberes
~ praticos” (des "savoir faire") envolvidos na ideo
logia dominante (o francés, o cadlculo, a histdria,
as ciéncias, a literatura) ou simplesmente, a ideo

e
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l?gia dominante no estado puro (moral, instrucio
civica, filosofia)" (p. 64)

Pela constatagdo acima poderiamos concluir erroneameﬁ—
te que Althusser nao deixa & escola‘possibilidade dé Sassumir
uma opgdo iedoldgica contradria i da classe dominante. Realmente, -
Althusser nado expliciﬁa - em seus trechos especificos éobre a
escola - esta_ébertura, mas se tOmarmos.outras abbrdagens que o
autor faz; 0s espacos de luta dentro do apafelho idéolégico és—

colar tornam-se mais claros.

Ao se referir aos professores gue "em condigdes terri-
veis, tentam voltar-se contra a ideologia, contra o sistema e
contra as praticas em que os encerra... " (p. 67) deixa margem
para que se pense que tais mestres (raros infelizmente) poséém
conseguir mudangas; reproduzindo-se e ﬁeiculando uma idéologia.

gue nao esteja_éxcluéivamente a servigo da classe dominante.

Em outra passagem de sua obra‘onde afirma que os ATE
"sao suscetiveis de oferecer um campo objetivo de contradigdes
que exprimem, sob fbrmas ora limitadas, ora extremas, os efei-
tos dos chogues da luta de.claSSes" (p. 54,55) permite-nos com-
preender que os AIE poder ser nac sd o alvo mas também o local
da luta de classes, iéto &, a classe né poder nao &, na realida
de, a dona absoluta dos AIE, isto porque a resisténcia das clas
ses exploradas pode encontrar} nao de forma facil e gfatuita ’

‘meios e ocdsides de al se exprimirem, utilizando justamente as

‘contradicoes existentes no seio dos AIE,

Para Nicos Poulantzas (1974) a reprodugao das classes

-

_sociais (das relagoOes sociais) comporta dois aspectos que sO
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existem na sua unidade: a reproducao ampliada dos lugares que

ocupam os agentes e a reprodugao-distribuicdo dos prdprios  a-

gentes entre estes lugares. O primeéiro aspecto & o principal
na medida em que esta reprodugdo € que garante a " existéncia

~ mesma de_uﬁ modo de produgado que_compofta a burguesia e o prole
.tériado" (p. 129), enfim que comporta’a reprodugao das classes.
0 segundo aspecto da reprodugac que coloca a questﬁo:'quém, co-
‘mo, a que momento ocupa este éu'aqueie lugar - ésté subordinado

ao primeiro.

Seguindo seu raciocinio, veremos que o papel dos AIE ,
- inclusive da Escola, nao & o mesmo gquanto a estes dois aspectos

da reprodugio.

Quanto a reproducio dos lugares qﬁé ocupam OsS agehtes
verenos que o0s AIE intervém na medida em que reforéamos as rela
¢Oes politicas e ideoldgicas doﬁinantes, mas "a menos gque  se
queira cair numa visao idealista e institucionalista das rela-
¢Oes sociais,& preciso ver que este aspecto da reprodugéo' uiv

trapassa os.aparelhos e lhes escapa amplamente". (p. l31f

Este aspecto torna—ée bastante relevanﬁe para © nosso
trabalho pois & a partir dal gque Poulantzas tece sua defesa da.
'escola,lpois nao & pelo fato da escola formar p:oletérioé que
determina por si sO a existéncia e a reprodugéo.desﬁa classe;é,
‘ao contrario, a agao da propriedade econdmica e da propriedade

de alguns sobre o processo de trabalho que tem como efeito esta

escola.

No segundo aspecto da reprodugao, a reprodugaoc dos a-

gentes, gue engloba a gualificagac-sujeigao dos agentes e a dis
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tribuigaoldestes entre 65 lugares, os AIEre especialmente a es-
cola, téﬁ uma fung¢do particular e portanto decisiva. Mas  Pou-
lantzas (1974) novamente nos lembra aqui que este segﬁndo aspec
to depende do prlmelro, isto &, depende do papel que o aparelho

econdmico decisivamente desempenha sobre todo o SLStema.

A partir destas constatagOes torna-se facil concluir-

mos que Poulantzas (1974) apesar de tomar de Althuséer diversos

conceitos, inclusive o de AIE, termina por discordar deste,pois .

nos leva a concluir categoricamente que estid longe de ser prova
do que a escola seja o aparelho ideologico dominante do modo de

produgao capitalista. Usando suas palavras:'

... O Estado do modo de produgac capltallsta,por

motlvos complexos que dizem respeito ao - mesmo
tempo as relagoes de produgao deste modo, na sua
articulacao com o politico e a ieologia, e as

formas especificas de que se revestem as - clas-
ses e a luta de classes nao possui, na verdade ,

como tal, um aparelho ideoldgico dominante inva-

riante". (p. 128)

De importéancia maior para este trabalho & a constata
gao que o autor faz de que a escola - e os outros aparelhos -
nao criam a divis3@o em classes, apesar de contribuirem para es-
ta divisao. |

Ndo sao somente as relagdes de produgao que determinam

os aparelhos, mas também ndo sac os aparelhos que presidem a lu

ta de classes, e sim "a luta de classes, em todos os niveis '
que comanda os apareihos"._(p. 129) Desta forma, Poulantzas nos

mostra - sem cair numa visio idealista da escola libertadora -

que a escola nao @ uma instituigao "perdida" para as forg¢as pro

gressistas, cuja Gnica fungdo seria transmitir a ideclogia domi
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nante, ela representa espagos de luta - muitas vezes nao explo-

rados suficientemente - para as forgas progressistas atuarem.

Finaimente, tqmanéo Gramsci (1975) & que se consegue
realmente uma total compreenséo'do gue vem sendo defendido nes-
jte trabalho, isto e, que a escola apesar de ser uma escola '-de
classes, nao estd livre de contradlgoes € gue no seu seio ha

possibilidade de se abrirem frentes de luta por sua mudanga.

Baseando suas anélisés né teoria marxista, Gramsci
{1975) nos mostra como esta nao deve sér entendida como. uma
ciéncia da estrutura, mas como a articulagao compléxa da teoria
e da pratica na relagdo estrutura e superestrutura, o que o le~
va a elaborar o conceito de bioco histérico,‘no gual distingue
o conjunto complexo, contraditério e discordante da superestru-
tura e é estrutura socio-econdmica que © determina, camadas or-

ganicamente vinculadas por meio dos trabalhadores intelectuais.

A nivel superestrutﬁral, Grqﬁsci (1968-a) faz uma ais—
tingao sutil mas de complexa importéncia: os conceitos de " so~-
ciedade civil" e "sociédade politica" no Estado de classe. A
'Sociedade politica" &-nos apresentada como a representante dos
momentos de forca e de coerqao, enquanto que a "soc1edade civil"
encarrega-se de uma complexa rede de fungoes educatlvasle ideo-
ldgicas. |

... pode-se fixar dois grandes "planos" superes-
truturais: o que pode ser chamado de " sociedade
civil” (isto &, o conjunto de organismos chama-
dos comumente de "privados") e o da "sociedade
politica ou Estado”, que correspondem & fungao
de "hegemonia® que o grupo dominante exerce em
toda a sociedade e aquela de "dominio direto" ou
“de comando, que se expressa no Estado e no gover
no "juridico". (p. 10,11)
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Estes dois conceitos sao paralelos e 1ntere1a01onados
concebendo, portanto, uma unldade dlaletlca, sendo O Estado en-
tendido como um momento de forga e um momento de consenso diale
ticamente unidos. Portanto Gramsci distingue no 1nter10r do Es-
tado um nivel superestrutural 0s aparelhos ideoldgicos hegemd-
nicos (13) através dos quais o Estado de classe exerce a suﬁ

direcao e mantém sua lideranga ideoldgica sobre a sociedade,

‘Esta distingao no interior do Estado também garantiﬁ a
autonomia relativa das instituigdes e organizégées encarregadas
de Veicular . a ideologia com relagcao a base econdmica da socieda
de. Nao sendo elas simples reflexos da infraestrutura econdmica
podemos Qeduzir} naturalmente, que comportam brechas de atuagéo{'

mesmo antes de mudancgas sociais mais profundas.

0 Estado, entendido como sociedade polltlca mais socie
dade 01v1l esta protegldo pela forca e pela coergao, mas o po-
der de classe ao qual o Estado serve nao pode se manter somente
pPor estes 1nstrumentos, e a classe dominante tenta obter a todo
PrXego o consenso, pelo menos dos grupos sociéis qﬁe lhe estdo
proximos. Neste sentido, o Estado trabalhg pela construcdao de
uma vontade'coletiva, de uma unidade intelectual e moral a fim
de que a ideologia da classe a gue serve possa ser tomada COmo
universal e incontestdvel. Desta forma, se o consenso & uma ar-
ma utilizada pela burguesia devem haver reforgos no sentldo de
combaté-lo, isto e, tanto durante a fase pds- revoluc1onar1aqum1
to na fase pré-revolucionaria (14), o proletariado deve juntar
esforgos para combater e mudar tanto a 1nfra—estrutura quanto

a superestrutura, deve visar a tomada do poder e a sua conserva
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Gao, mas também deve se colocar ideologicamente, combatendo as-

sim a ideologia dominante.

Pela constatagao acima fica bem clara toda a abertura
que Gramsci nos coloca, pois, se por um lado, nio cai numa vi-
sao idealista, supervalorizando a superestrutura ideoldgica da

sociedade e suas possiblidades como agentes de mudangas sociais,

por outro, nos chama a atencido para as frentes de lutas poten-

ciais que existem nas instituicoes veiculadoras da ideologia do
minante, mesmo antes de haverem mudangas na base infraestrutu-

ral da socciedade.

'Qu;nto ao papel dos intelectuais, de_relevéncia para
este trabalho, pois os profissiohais atuantes na escola al se
enquadrariam, Gramsci (1972) afirma nio se coﬁstituirem numa
"classe autdnoma, eles estdo orgénicamente'ligédos a0 grupo domi

nante, para assumir a fungdo de agentes da hegemonia, isto.&:

"todo grupo social, ao mesmo tempo em que se cons

titui sobre a base original da funcio essencial
que ele assume no campo da producao econdmica ,
cria organicamente uma ou mais camadas intelec-
tuais que lhe asseguram homogeneidade e conscién
cia de sua propria funcido, nio somente no setor
econdmico, mas também nos setores social e poli-
tico: o empresdrio capitalista cria o  técnico.
da inddstria, o tedrico da economia politica, o
organizador de uma nova cultura, de um novo di-
reito, etc." (p. 189)

Macciocchi (1977) muito bem sintetiza esta contribui-—

cao de nosso autor:

... Gramsci frisa o carater universal do papel
dos intelectuais, que consiste em desenvolver '
em favor da classe a que pertencem, a unidade e
a consciéncia de classe, através de um sutil tra
balho de homogeneizagdo, pois a " homogeneidade
€ a tomada de consciencia" n3c nascem espontanea
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mente da posigao que essa classe ocupa no sistema
de producao, mas de sua agao com vistas a promo-

ver, na superestrutura, uma visdc unitdria". { p.
197) ' .

Gramsci aponta também,,com bastante clareza, como a bur
guesia utiliza os intelectuais para moldar as massas proletarias

ideologica e moralmente, visando conseguir a sua acomodagéo.

.Os profissionéis da area educaqional, cqnétituindo-seng
ma das camadas da intelectualidade, também ndc estdo livres des
ta fungao ideoldgica e Gramsci, bem como os seis autéres ja cita
dos, muito bem apontam a funcao da escola na sociedade éapitalig
ta, qual Seja, um potente mecanismo de justificacdao e desenvolvi
mento da hegemonia burguésa, na medida em gque difundem a coﬁcep-

¢ao burguesa como © senso comum, COmo Gnica.

Mas Gramsci nao considera tal situagdo como irreversi-
vel e chama a atengao para o fato de que o papel que o intelectu

al desempenha pode ser modificado, inscrevendo-se numa outra

‘configuragac, nao mais tradicional, nas quais ele busca e encon-

tra formas de estabelecer uma nova relagao organica, desta vez ,

com a classe renovadora: o proletariado.

Os intelectuais, tanto de primeira categoria qﬁanto de

segunda (15), organicamente ligados as massas, tém uma missao im

portante: levar todo o povo a reencontrar, elaborar e sistemati-
zar a sua cultura, lutando com ele para se libertarem da subordi

nagao a cultura tradicional dominante.

Gramsci (1968-b) vai mais longe - e & al gque vemos cla-
ramente o erro cometido pelos seis autores citados no capitulo

anterior - e denuncia a recusa a lutar pelo desenvolvimento da
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cultura popular, pela "reforma intelectual e moral" e pelo desa
trelamento das instituicdes & ideologia dominante, como uma for
ma de fazer o jogo do inimigo, de abandonar as classes explora-
das e oprimidas, nao possibilitando que estas venham a desempe

nhar concretamente seu papel de classe antagdnica ao capitalis-

mo.

Toda a exposigac anterior & sobremodo procedente  n&o

porque se defenda a difusao, por meio da escola, de uma éontra
ideologia mas, porque apoﬁta'possibilidades, belo ﬁenos tedbri-
cas, da escola se libertar em parte do compromisso histéricopum
a classe dominante. Acreditamos que todo trabalho em educagao
possa ter um sentido, se seus agentes tiverem consciéncia do pa
pel histdrico que exercem no sistéma e decidam pele ruptura e

mudanga de sua fungdo social tradicional, adotando pautas de

agdo que os levem a uma ruptura COm O COmMPromisso que tém com

as classes dominantes.

A validade dos estudos reférentes ao aépécto sScio-po-
litico da educagdo & muito grande - e neste aspecto ressalvamos
as comtribuigoes de-Iilich—Reimer, Baudelot-Establet e Bourdieu
Passeron - mas salientamos também que toda deniincia, toda criti
ca, se nao quiser se transformar num instrumento de desanimo e
imobilidade deve compoftar os caminhos para é mudanca. Nesta 1i
nha de analise, achamos fundamental que os profissionais da a-
rea educacional tomem consciéncia do seu papel como agentes de
reprodugcidoc da ideologia dominante, do seu papel como agentes da

dominagao, mas gue esta consciéncia ndo sirva para assumirem

atitudes de simples contemplacdo e paralizagao, e seja sim um
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motor que os leve a uma busca constante do que se pode fazer pa

~ra mudar a situacao dentro e fora do seu Ambito profissional.
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4. FUNGEO DO PSICOLOGO ESCOLAR

Tudo o que foi exposto nas duas partes anteriores ﬁevé
como objetivo mostrar gque existem espagos de atuacao - mesmo
que minimos - na instituig3do escolar. Tentaremds, para finali-
zar, localizar a atuacgido do psicélogd'esdolar dentro do prisma

tedrico anteriormente defendido, pois apesar dele se inserir na

. luta mais geral que gualquer prof1551ona1 envolvido deve travar

pela mudanga da 1nst1tulgao e por seu 1ntermedlo da propria so-~
ciedade, ha uma especificidade de recursos e téecnicas gue cabem

ser delineados.

4.1 - Atuaqéo-na_instituigéo

A Psicologia esta fortemente difundida e enraizada em

- toda a ideologia industrial contemporanea. A tecnocracia, que

desempenha fungoes de poder e cria o neocapitalismo, apbia-se
tamb&m na Psicologia para preparar seus representantes e sele-
cicnar seus servidores. Ndo & por simples questio de modo que ©

psicologo desperta interesse muitas vezes desproprocional ao

que realmente pode afirmar sobre o psigquismo humano. Nem foi

por mero acaso que a pratica da Psicologia floresceu no regime
1ndustr1a1 e, enquanto reduzido nimero de investigadores exerce

fungao de saber, a grande maioria d3 apoio & fungcao de poder e

. insere o conjunto de conhecimentos psicoldgicos nos guadros do

irracionalismo.

Tudo isto pode ser transladado para a escola. O pro-

prio aparecimento do psicdlogo na instituicdo escolar tem muito
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a nos en51naf, senao ve]amos, os_ prlmEerS p51cologos que se in
trodu21ram no ambiente escolar tinham © seguinte objetivo: suas
técnicas e recursos eram primariamente dirigidas aos-: alunos que
tlnham dlficuldades emocionais ou a aqueles que nac rendiam in-
telectualmente, atrapalhando" o trabalho academlco. Tais clien

tes eram remov1dos do seu "setting" natural e eram terapeutiza-

dos.

Em pfiméiro lugar, tal pratica julgava sempre que o

problema era do alunoc e em nenhum momento a 1nst1tulgao ou qual

quer 51stema mais amplo, como a propria sociedade, era questio-
nado. Em‘seghndo lugar isolando—se o "doente", que muitas vezes

era simplesmente "diferente", tentava-se eliminar agqueles que

resistiam a instituigéo, seja por um comportamento desviante,se

ja por uma nao assimilacdo do que era estipulado como programa,

enfim tentava-se afastar ou isolar todo aguele que fugisse ao
instituido, & ordem estabelecida. Vemos, assim o psicdlogo dis-
-tanciar-se da sua funcao de saber para exercer o papel de poder

a servigo do sistema em vigor.

Merani (1972) muito bem ilustra esta postura do profis

sional na seguinte passagem:

...0s proprios psicdlogos , j3 alienados pelas

escolas de psicologia que os formam n3o podem

compreender que a psicologia, desde o inicio des
te seculo, .estd dividida em duas correntes: a
dos técnicos, que exercem func¢io de saber, e a

dos tecnocratas, gque exercem fungao de poder.Nem

podem suspeitar que essa divisdoc & produto da
_pressao do sistema industrial”. (p. 2)

Em outro momento historico ja vemos uma tentativa da

Psicologia em atuar sobre grupos maiores; ou os proprios grupos
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que naturalmente se formam no ambiente escolar - de alunbs,pais,

professores, administrativo, etc. - ou sobre a prépria'institui

gao. Mas novamente tivemos aqui a tentativa de se "adaptar",mol

dar os grupos ou a instituicdo a um sistema mais amplo, sem ne-

nhum questionamento prévio das fungdes do metasistema e assim

vemos, mais uma vez, a Psicologia a servigo do poder, quando Jul

gamos que ela deve atuar em sentido exatamente contrario.

Primeiramente sendo o psicdlogo portador de uma visio
critica do ambiente mais. amplo que O cerca deve certamente vol-

tar-se do individual'ao social, como nos diz Bleger (1976):

"Voltar-se do individual ao social & conseqliéncia
de um claroc reconhecimento de que os problemas
de saide, de enfermidade e de convivéncia normal
excedem o ambito profissional privado e individu
al, transformando-se em Areas de trabalho das
instituigoes encarregadas de organizar a atengao
da comunidade". (p. 7,8) '

Mas para tal, nao bésta que ele simplesmente  utilize
seus recursos técnicos em grandes grupoé, mas que ele respeite
os reais interesses desses grupos, mesmo que estes venhAm a se
choca; com o jé instituido isto porque na medida eh gue os gru-
pos crescem e se conscientizam de suas necessidades,,éomegam a
atuar no sentido de reivindicar seus direitos o.que fatalmente
leva a confrontos com o ji instituido, o gue nao deberé intimi-

dar o psicdlogo.

Todavia tal atuagdo ndo deve ser confundida cém a admi
nistrativa, isto &, o psicdlogo n3o deve agir como o lider dos
grupos naturais que existem na escola e muito menos como seu

porta-voz, conforme Bleger (1976) muito bem nos.aponta:
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"O psicdlogo &, em uma 1nst1tulgao um colaborador,
. e de nenhuma maneira deve converter-se em centro
- da mesma, suas fungoes devem exercer-se através
dos integrantes regulares da mesma. Nesta ordem
de coisas, o p51cologo e um especialista em ten-—
sOes da relagao ou comunica¢@o humana, e este . &

- 0 campo especifico sobre o qual deve atuar“ (p.
"38 39) , .

,Naturalmente-que trabalhando ao nivel da ' dinamizacgao

.dos grupos, em inlimeras ocasidOes o psicdlogo deparar-se-i . com

situagoes em que estes interesses estardo blogueados, cerceados,
seja por mecanismos crlados externamente ao grupo, isto e, crla
dos pela 1nst1tu1§ao ou pela SOC1edade, seja por mecanismos es-

pe01ficos do prdprio grupo que tomando as deformagaes' criadas

pelo macrosistema as decodifica em sua prdpria linguagem, e ai

caber& ao profissional desvendar esta "palavra inconsciente" co

mo nos diz Lapassade (1877) quando nos fala_da'psicossociolégia:

"A p51cossoc1olog1a nao & apenas, nemn em prlmEer"

lugar o ponto de encontro e de conflito entre o
individuo (psicologia) e a sociedade ou a cultu—
ra (sociologia). Além disso, ela néo & o ponto
em que deve ser estudada.a consciéncia social (o
que & pard alguns uma outra maneira. de definir
o carater colétivo dessa psicologia). Ela  seria
antes de tudo a aproximagao da palavra social cam
as suas deformagOes, © seu inconsciente, os seus

mecanismos de desconhecimento, tais como  todos .

esses elementos se revelam na linguagem, "aqui e
agora", desde o momento em gque se institui a re-
gra fundamental de dizer tudo no grupo e .por
meio do. grupo". {(p. 97)

- Assim a atﬁaQEO'do ésicalogo seria no sentido de obede
cer 5 seguinte regra: tudo deve ser dito horgrupo e o'princip%p
.da sua 1ntervengao & colher a palavra do grupo e coloca—la : em
clrculagao, mesmo que isto venha a modificar parcmalmente - a

1nst1tulgao ou trazer—lhe conflitos;

Sartre (1960) trouxe contribuicoes importantes para a
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intervengao do p51cologo a este nlvel mas cabe colocar prlmel- :

ro um aspecto fundamental de seu trabalho.r

Em suas @ltimas obras, quando a551m110u exp11c1tamente
a teorla marxista (16), Sartre chama—nos a atengao, a todo mo-
mento, para a 1mportanC1a da préaxis e do trabalho materlal como

condlgao prlmeira para que o homem nao permanega allenado e pos

sa agir crlatlvamente, conforme atenta na seguinte passagem do

livro "Questao de Método":

... para que os homens dela se libertem (allena—
cao) e para que seu trabalho se torne a pura ob-
_jetlvagao de si mesmos, nao & suflclente que a
consciencia se pense a .si mesma, € necessario o

trabalho material e a EraXlS revoluc1onar1a“ (p.
17) : _

Tal pr1nc1p10 norteador de sua Obra perspassa também
as anallses qgue faz do papel do 1ntelectual em nossa soc1edade.
Coloca—nos Sartre (1973) que o verdadelro 1nte1ectual v1ve uma

eterna contradigao: "esta trabalhando o unlversal para servir

ao particular". (p. 11) A conclusao a partlr dai & clara. os in- *

‘telectuais - incluindo os p51cologos - devem reconhecer que sua'

"intranqtilidade de consciéncia” nao lhes justifica e que devem
par.seu proprio saber "diretamente a servigo das massas". Utlll
zando o raciocinio existencialista: 'Se sou totalmente livre,sou
totalmente re5ponséve1,'pprtanto nEo tenho desculpas para ne-

nhum dos meus atos.

Quanto 3 atuagao em grupos, a teoria sartreana tambaém

nos oferece aspectos menos importantes.

Com um exemplo brilhante - o da fila de Snibus - sar-

tre (1960) explica o conceito de serializagéo: a cisao radical
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entre o trabalhador e o produto de seu trabalho 0perada pelo mo
do de produgao capltallsta, separa cada membro da SOCledade ca—
pltallsta de si proprlo, dos outros e do resto do real, elas os

reduz a 51mples séries, Portanto, a maioria dos agrupamentos

que podemos observar constltuem—se de pessoas que reallzam, a

todo momento, relagoes de solldao, isolamento e de unificagéd

‘pelo exterior; essas pessoas estao reunldas mas sem nenhuma in-

tegracao pelo trabalho, a luta, -ou qualquer outra at1v1dade gru'

pal. E importante assinalar que trata-se de uma pluralldade de
‘solldoes- essas pessoas nao se preocupam umas com as outras,nao
se dlrlgem.umas 3ds outras, apenas existem lado a 1ado como num
ponto de Snibus. |

Essa solidao, ordenada em série; é caracteristica do
que Sartre (1960)'chaﬁarum coletivo, um agrupamento de péssoas

entre as quais n3o hd nenhum vinculo comunitirio verdadeiro.

Mas como combater a serializag@o ? Através do grupo , -

responde Sartre. O grupo & a célula da verdadeira comunidade.

Nele pode-se integrar a préxis individual para uma exper1enc1a

mais profunda da llberdade e da nece551dade. Um grupo é um cdg
junto de individuos que constitui o oposto rigoroso do ajunta-

mento.seriaiizado.,Em vez de pe:def minha identidade e agir co=
mo os outros;_ao'mesmo tempo em qué pérmanego 55, como acontece
na série, eu multiplico minha liberdade e minha agao pelo nime-

ro de membros do grupo.

0] psicélogo deve ter claro para si, que o grupo nao jole]
de ser deflnldo como um ser, mas como um ato, ato do grupo so-

bre si mesmo, que trabalhando-se 1ncessantemente alcangara ura
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praxis comum relacionada ao exterior - n3o mais confusa e a11e~

nada - pors aqueles que a efetuam, fazem—no juntos, estabelecen

do relagOes internas e externas.

Tambem devera compreender que um érupo sd pode ser as-
sim chamado se caminhar - em processo - para sua auto-determina
¢ao, o que passa dlaletlcamente pelo enfrentamento de suas con-
tradigoes internas, visando uma praxis comum, isto &, a totali—_

zagao dos préxis individuais em funcdo de um objetivo comum" .

Assim, o psicdlogo atuando _Nos_ grupos naturals ex1sten

tes no ambiente escolar, fa0111tando o desvendar de suas ten-

e ——— - -
—
—

soes, mesmo que 1nconsc1entes,.e o alcance de sua totallzagao

L

ira colaborar para que estes grupos interfiram na . instituicgao

com o pr0p081t0 de modlflca la.

- A e L e ———

4.2 - Espacos de atuacio

Claro ésté que tai tarefa - modificacao da estrutura
pedagdgica - nao dependalsihplesmente da aruagéd do  psicdlogo -
e nemlda agao de todos os demais profissionais que atuam no am-
biente escolar. A escola atua no sentido de reproduzir,  dentro
de sua especificidade, o modo de produgio capltallsta - vigente
e portanto, somente quando este for modlflcado, encontraremos
a pOSSlbllldade de uma escola realmente voltada ao soc1al Mas ,
como nos coloca Snyders (1977) "o seu aspecto reprodutivo nao
a reduz a zero: pelo contrario, marca o tipo de combate a tra-

var, a p0551b111dade desse combate" (p. 106)

Allas, gquanto a p0551b111dade de luta Lapassade (1977)

nos formula certos conceitos tedricos de fundamental importan~-
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cia. Distingue este autor 0s. agrupamentos humanos em tres ni-

veis : o grupo - definido como o nivel da base, a oficina, © es

critdrio, a classe - a drganizacdio - nivel da fibrica em - sua

totalidade} da universidade, do estabelecimento administrativo,-

sendo a esse nivel, grupo dos grupos, que se rege por novas nor

mas, que se faz a medlagao entre a base e o Estado - e a 1nst1—

tuicdo ~ nivel do Estado, mals estruturado que faz a 1e1 e a ox

'dem

Diante desta clasSificagEo.podemos deduzir que se  um
‘agrupamento jé-alcangou o "status" de instituigéo'muito_ mais
dificil senao lmp0351vel serd introduzir-lhe modi ficagdes subs'

tancials, mas se alnda estlver num nivel organlzac1onal ou grg

pal, isto €, quanto menos estruturado estiver o agrupamento_hu—
mano, mais espacgos de atuagao existirao para a atuagao de  um

profissional progre531sta.

Repetiremos que a solugdo da crise da pedagogia n3o vi
ra da psicologia, nem da proprla pedagogla mas 'acrescentamos
que também nao h& avango pedagoglco, sem progresso no seio ~da

escola, lutas pedagdgicas, 51nd1ca;s e tambem pollticas.

Concordamos plenamente com Snyders (1977) quando nos
coloca que a luta pedagoglca deva se dar em duas frentes. Con-
tramaqueles que Snyders chama de reformistas,.que acreditam que

a melhoria da escola est3 a ponto de ser conquistada, de forma

trangtiila, sem implicar em lutas e choques, sem se relacionar e -

po& em cheque o funcionamento da prdpria sociedade. Nesta linha
de trabalho ainda encontramos muitos profissionais., Vemos, por

exemplo, psicdlogos acreditarem na ilusio de que simplesmente
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melhorandec as condigoes emocionais do corpo docente e discente

estarao solucionando os problemas daguela unidade escolar, como

se esta fosse uma'ilha-totalmenteriSOlada de todo o contexgo

social. Acreditamos que mesmo que algumas melhorias sejam conse
guidas.nestes microsistemas nao podemos cair "na 1lusao refor-
mlsta, conflante em que uma série 1nsen51vel de modificagaes

pode condu21r ac alvo". (p.‘ll4)

Mas a luta também & necessaria contra aqueles que pode'

mos intitular de crltlcos 1moblllstas", Pois apesar de enxer-

garem e denunc1arem a domlnagao no 1nterlor do aparelho escolan
apresentam a questao de forma tao fechada que nao delxam margem
a qualquer agao enquanto nao se tiver suprimido a 51tuagao opos
ta das classes domlnadas e das . classes domlnantes na sociedade.

Nesta linha é freqﬂente encontrarmos. profissiocnais que armando-

se de uma "pureza tedrica revoluciondria" ou nada fazem esperan

do a chegada de uma mudanga mais radical da sociedade,_ visto

gue antes nada e p0531vel de se realizar, e desta forma nao sd
abandonam o campo ao 1n1mlgo, como também nao acumulam experién
cias para o momento pos—revolucionario ou criam planos de atua-
9501“radicalissimos" que ao serem postos em agao criam ﬁais bar
reiras euresisténcias na.uhidade escolar do que as destrdem. Co

mo nos diz Snyders (1977):

"Desprezando~se o lado pOSlthO da escola, os
meios de luta serao ignorados; ndo pode pensar-
se em desenvolver forgas libertadores que de an-
temao se declara estarem totalmente ‘ausentes da
escola". (p 115)

Nos dois polos tedricos apresentados, a luta pela esco

la, a luta de classes na escola & excluida, guando a principal

[
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preocupagao de qualquer profissional da educagao deverad ser a

de levar a escola a partiéipar no combate que trava o proletari

‘ado, a nele partlclpar com os seus pronrlos meios. Muitas. lutas

ja foram travadas pela escola,_buscando—se alternatlvas_ao‘atu-
\____‘__._-——-"‘""""‘_""‘__d—

al sistema de ens%gp -mas -0 fato de que multas destas nao con-

[

— - - . .
tribulram ao avango de consciéncia do povo, nao implica em gue

‘'se abandone este campo de trabalho, muito pelo contrario, sao

nestes campos, ainda desfavoraveis, que se torna mais urgente a .

atuagao de um profissional progressista.

4.3 = Qualidade do ensino

Outra base objetiva sobre a'qual as forgas progressis-

tas devem se assentar diz respeito a propria qualidade do ensi--

no. O mundo presente nao sd impulsiona, a-todo .,prego, um aumeg

to da . escolaridade, como vai ao ponto-de necessitar de tal. Pa-

ra fézer face 3s exigéncias profissionais atuais, coloca-se a
questao da formacgao, em:nivél sempre mais elevado; uma formagio
geral polivalente dirigida a um conjﬁnto cada vez méis.vasto de
trabalhado:es. Claro estd que nao serd melhorando o nivel cultu
ral dos trabalhadores que se resolveré © problema da claése tra
balhadora; mas a luta pela melhoria da qualidade dé' educa¢56
sempre foi e'continuara seﬁdo uma bandeira de iuta a ser empu-
nhada e o psicalogo-atuéndo num nivel psicbpedagégico, isto & ,
sendo mais um a trazer sua contribuigﬁo critica ao trabalho . ja
deseﬁpenﬁado por docentes e pelo corpo édmiﬁistratiQO, partici-
pando da elaboracao de curriculbs e programas, bem como auxili-~-

ando com séus questionamentos a uma maior adequagao destes a

—_—
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cultura popular; estard dando sua parcela de contribuicao.

'Participar do processo educativo desenvolvido nas uni-

————— e — _..—-——-——-——_

deiff/gscolares—v1sando a. adaptagao critica do educando ao meio

social; contrlbulr para a atuagao do professor, orlentador edu—
N

cac1ona1 € supervisor educacional como elementos fac111tadores .

dos mecanlsmos de integragao do grupo - escola de modo qgue es-

tes se organlzem como estruturas conscientes das necessidades

reais da comunidade e ajam. como agentes catalizadores de mudan-

¢as; bem como possibilitar acs pais vivenciar e se conscienti-
zar, na 51tuagao de grupo, das suas reals nece531dades e  das
caréncias comunltarlas, sao alguns dos objetivos que o psicdlo-

go.deve perseguir.

Com isto, as reivindicagoes dos alunos poder3o ~trans-

formar-se em forgas motrizes da escola, bem como as reivindica-

¢oes dos pais e professores poderao ultraéassar o estagio anar-
quiéante em que se encontrgm para tomarem forma em orgdnizagSes
conscientes e responsaveis. Professores, paié e aluncs-jé expe-
rienciam uma consciéncia difusa e.eépdnténea de sua siﬁuagéo
e poder-se-ia recorrer a isté,.como ponto de partida, visando
ir mais a frente, rumo a uma ultrapassagem em que se recohhece—
riam, tratar-se-~ia entao de ajudé-los a encontrar a verdadeira

palavra de ordem" das suas lutas ja reals, a compreenderem ple
namente o que s6 percebem e pressentem de forma imediata e par

c1a1.

Por exemplo, os alunés, no seu todo, partilham a cultu
ra popular; o professor tem por tarefa disseminar a cultura ela

borada que, até a presente data, & elaborada pelas classes domi
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nantes. Mas compreende-se, dados os exemplos, gue o seu papel

nao deve ser, de modo algum, o de se opor a vida da crianga,nem

tao pouco em confirmé—la pura e simplesmente mas conforme nos

coloca Gramsci (1968), em acelerar e dlsc1p11nar oS metodos de .

vida e de pensamento da crlanga.

Enfim, a proprla cultura, a cultura’ apresentada "pela

gL Be
. N— e —

escola poderd estar relacionada com a verdade e a luta por um
N T ———

uma cultura auténtica, pois a todo instante o povo & bombardea-
do com o discurso e a cultura da dominagao. & escola e seus pro
fissionais fica portanto o desafio de uma alternativa cultural

popular, que traduza os sentimentos e a emogao das massas.

Esta luta mais ampla,”pode—se dizer gue sequer come-
gou, coloca —Se como um alvo dlfuso alnda, mas que com certeza
deverid contar com a part1c1pagao critica de toda a comunidade ,

somando-se ai suas eScolas, com seus profissionais, incluindo

os psicdlogos.

4.4 ~ Condicdes de ensino

Outﬁa linha que.deve nortear o trabglholde apoio psico
logico nas escolas'diz'reSPeito 3 melhoria das condigoes de'én_
sino e aprendiZagem. | |

Mais uma vez vale frisar que nenhum esforcgo pedagégico
pode, na nossa sociedade, suprimir.as_hiergrquias e instaurar
a iguéldade. Da mesma fo:ma que nenhuma das'reivihdicagaes ope-
rarias pode,_denﬁro dé capitalismo, proporcionar mudangas mais

radicais. Entretanto, em ambos os casos, & fundamental a parti-

mundo mais verdadeiro..A vida comunitdria prima pela auséncia de
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cipagao e a luta. Lutar por classes pouco numerosas, para se

- dispor de profissionais em maior niimero e melhor qualidade, por

melhores salérios,'para desmistificar as matérias transmitidas,
pelo direito de se organizar nos locais de trabalho, lutar so-
bretudo pelo direito de lutar. Exigir direitos & sobretudo " uma

forma de mostrar a incompatibilidade destes com o poder vigente,

'@ um caminho para se assumir questdes relacionadas ac contexto

social e também & uma forma de se obter alguns éxitos.

Como ja foi frisado n3o serd o psicdlogo qde sera o
porta-voz de tais reivindicagaes,'mas_lidando com os-grﬁpos na-
turais existentes no interior das escolas, ele deveré, éstar
conscio de-tais anseios - mesmo que ainda anérquicos'— e cuidar
para que estes problemas nao sejam_tfafados mﬁnum.prisma estri-
tamente "psicoldgico", o que o faria cair em groéséiro erro. O
psicdlogo néo'deée transformar-se nQ,lIdér politico dos grupos,
mas tais problemas sao reais dentro do sisteﬁa escolar e cabera

a ele operar junto com o grupo no sentido de buscar mudangas.

Nestes termos, e com este fipo.de participagao por par
te de seus profissionais,'acreditaﬁos ser viavel uma escola pPro
gressista, © que significa uma escola em que as crianéas do pro
letariado deixem de:se sentir estranhas e fracassadas, visto

que sua cultura & ressuscitada, que o que & ensinado nasce da

sua experiéncia e permanece em continuidade com ela. Esta esco-

la € necessaria !
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5. CONCLUSKO

Todo o eXposto'anteriqrmente‘teve como objetiveo - mos-

trar que n3o cabem posturas derrotistas frente a educagio. Os |

intelectuais, sejam docentes, socidlogos ou psicdlogos t&m uma

tarefa premente a realizar que & a de se basear na luta existen

te dos explorados.

Espécificaménte hé um papel.a desempenhar pelos psicd-

.1ogos e a psicologia escolar.pode participar da émancipaCEO da

classe domlnada. Pode e deve pOSLClonar—se na 1uta de classes

-

ao 1ado dos oprlmldos, com a condig¢ao de saber evxtar d01s gran

!

des perlgos. 1gnorar OS recursos de que as massas ‘sao portado-

ras, menosprezando assim suas poten01a11dades e esquecer de re-

la01onar o saber da psxcologla a hlstorla e a teorla das lutas

—————

populares---

.0 trabalho presente pretendeu combater 0 que julgamoa
um desvio tedrico e‘ideolégico'segﬁndo“c Qual sendo'a esaola um
mero aparelho :eprodutoi da sociedadé &e alasaes em qﬁe vivemos,
nada.hé‘a fazer, levando muitbs profissionais a desistifem de

uma atuagdo pedagdgica modificadora.

Julgamos necessario que haja uma 1nsergao critica por
parte do profissional, & necessario que ele atue segundo uma
praxis em que agao e reflexao caminhem sempre juntas atuando so

bre o mundo para transforma-lo.

Como nos diz Freire (1975) "o mero reconhecimento de
uma realidade que ndo leve a esta inserc3o critica (acio ja )

nao conduz a nenhuma transformagdo da realidade objetiva, preci
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' samente porque nao & um reconhecimento verdadeiro". (p.40)

Portanto, o que julgamos mais. importante € que os pro-

fissionais da educagao - e especificamente o psicdlogo - - -nio

abandonem a luta pedagégiéa, gue busquem seus espagos de atua-

gao, visando uma escola mais aberta e’ democratlca e como -decog

renc1a, uma sociedade mais’ justa e 1gua11tar1a.
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NOTAS

(1)Segundo Bourdieu a escola & uma forga formadora de  habitos

pois "... propicia aos gue se encontram direta ou indireta-
mente submetidos a sua influénecia, ndo tanto esquemas de pen
samento partlculares e partlcularlzados, mas uma dlsp0519ao

-geral geradora de esquemas particulares capazes de serem a-

plicados em campos diferentes do pensamento e da agao".(.211)

(2)Baudelot e Establet assim caracterlzam as duas redes de esco
larizacao no sistema de ensino francés:

"l. A rede prlmarla prof1351onal que tem como ba-
se as classes dos estudos primdrios e dos sextos
de transigao, continua pelas classes pratlcas 0s
colégios de ensino tdcnico e a aprendizagem so-

-bre.a terra. Mais além encontra-se o _trabalho
produtivo.

2. A rede secundarla superior tem como base os
sextos classicos e modernos I (ou moderno largoL
e contlnua depois até o bacharelado

3. Estas duas redes nio estao llgadas entre si a
nao ser por estreitas e frageis passarelas que
nao concernem mais que a individuos, no sentido

PP-5S; e no sentido SS-PP mediante a eliminagao

precoce dos mais orientados". (p. 83)

(3)Na andlise do sistema de ensino francds Baudelot e Establet
(1978) caracterizam essas duas redes como: herméticas, isto

&, a divisao inicial & perpetuada durante toda a escolariza-

¢80; heterog@nas por seus conteiidos ideologicos e opostas
guanto a sua finalidade. ' L

(4)Para Illich (1973) "a escolarizagd@o obrigatdria, igual para

todos, deve ser reconhecida como impraticavel, ao mencs eco- -

nomicamente”. (p. 32)

(5)1I1lich (1973) chega a comparar os danos causados pela escala
da armamentista com os'possiveis,danos causados pelo cresci
mento da escolarizagao (p. 33,34).

(6)I1lich (1973) assim se coloca:

"Um movimento de libertagac que comecasse na esco
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la e estivesse fundado na conscientizagdo dos pro
fessores e alunos de serem simultaneamente explo-
radores e explorados poderia ser o protdtipo das
estrategias revolucionarias do futuro; pois um ra .
dical programa de escolarizacao poderia treinar
Os jovens no novo estilo de revolugdo necessario
para desafiar um sistema social". (p. 89,90)

- (7)Para Reimer (1975) existem dois tipos de instituicoes: as de-
mocraticas que "prestam um servigo ou satisfazem uma determi-
nada caréncia, sem conferir privildgios ou criar senso de de-
pendéncia” (p. 104) e as anti-democriticas que s3o descritas

de forma diametralmente opostas.

(8)Este termo foi utilizado por Bourdieu e Passeron (1975) na se
guinte passagem: -
"«.. todo sistema de ensino detém necessariamente
0 monopolio da produgao dos agentes encarregados
de reproduzi-lo, isto &, dos agentes dotados da
formagao duravel que lhes permite exercer um tra-
balho escolar que tende a reproduzir essa mesma
formacao entre novos reprodutores e envolve por
isso uma tendencia & auto-reprodugao - perfeita
(inércia) ..." (p. 69)
(9) Exemplo notavel pode ser observado na recente luta dos profes
sores piliblicos do Rio de Janeiro (marco € agosto de 1979). I-
nicialmente, apenas reivindicagoes economicas, internas a ca-
tegoria eram acatadas pelo professorado. Mas, com o .crescer
do seu movimento de luta, e como fruto de uma vanguarda cons-
_ ciente, apoios efetivos foram dados a outras categorias de
trabalhadores - e a propria questao das desiqualdades inter-

nas ao ensino chegaram a ser questionadas pelos docentes.

(10) Para Bourdieu e Passeron (1975) os "... receptores pedagdgi-
cos estdo de imediato dispostos a reconhecer a legitimidade
da informacao transmitida e a autoridade pedagogica dos emis-
sores pedagdgicos, e por ¢onseguinte a receber e interiorizar
a mensagem". (p. 35) '

(11)Cunha (1978) nos mostra inclusive como o pensamento de Dewey
foi trazido para o Brasil por Anisioc Teixeira, considerado um
dos maiores educadores brasileiros e seu.discipulo nos Esta-
dos Unidos. |

- —
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(12) Snydexrs (1977) analisou cinco dos seis autores apresentados

no segundo capitulo deste trabalho: Iliich, Bourdieu, Passe

ron, Baudelot e Establet, apontando em toda a sua obra este
desvio que ora expomos. '

(13)Pode-se apontar aqui uma perfeita correlagao entre as anali

ses de Althusser e Gramsci. Os "aparelhos ideolégicos hege-
monicos" de Gram501 foram assumidos por. Althusser enquanto
"aparelhos 1deologlcos do estado".

(14)A Revolugao'Chinesa indubitavelmente ensina-nos muito a es-

te respeito: a longa "gquerra popular” visava nao somente a

luta armada pela tomada de poder, mas também a elaboragao
de uma nova ordem superestrutural diversa daguela que domi-
nava a China 1mper1alista de entao.

(lS)Gramsci (1949-a) divide os intelectuais em duas categorias.
Na primeira categoria encontramos professores,'jornalistas,

padres, etc., isto &, os intelectuais propriaméﬁte ditos

‘que tém por fungao a garantia.da "hegemonia" da classe domi

nante. Na segunda categoria temos os quadros'dos"aparelhos

politico, administrativo, judiciirio, militar, isto &, os

intelectuais que assumem fungdes repressivas precisas.

(16)Sartre "(1960) reconhece que o materialismo histdrico & a G-
nica interpretagao valida da histdria, & a filosofia insupe
ravel deste século, mas em nenhum momento abandona seu ra-
ciocinio existencial., Esta aparente contradicao & explicada
pelo nosso autor pelo fato do marxismo ter estacionado, jus
tificando-se assim sua revitalizacao via existencialismo .
Sartre denuncia, a justo preco, a utilizagao mecdnica, abs
trata e autoritiria de Marx pelos marxistas . contemporaneos
e Vvé na ideoclogia existencial a possibilidade de trazer de
volta a . especificidade e o homem concreto, & filosofia de
‘Marx. ' |
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