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RESUMC

O presente trabalho teve como cobjetivo pesguisar valo

res e expectativas de mulheres em relagac a educagdc de seus £i
lhos. A populacg@o constituiu-se de m3es de criancas de gquatro
a gels ancs de idade, pertencentes 5 classe maddia alta com la-
res estaveis. Foram realizadas entrevistas cujo roteirc coloca-
va situacces do dia-a-dia vividas pelas macs no contato com oS
filhos, e sobre as quais se estimulavam suas reflexdes. As en-
trevistas foram gravadas e posteriormente codificadas, para uma

analise do material coletado.

Os resultados encontrados demonstraram gue as maes tem
como valores centrais o desenvolvimento da autonomia e da sociz
bilidade dos filhos, a partir de sua insequranga em relacac ao
futuro: Procuram manter um relacionamento lgualitario com os fi
lhos; por outre lado, irritam—-se com suas manifesta@ées de a-
cgressividade e rebeldia. As maes cntrevistadas dao, tambén, L~
gual importincia & transmissac de normas de conduta adoquada

(valores &ticos) e & educagide formal na socializagao.

Por sua vez, mostraram~se inseguras quanto a0 desem-—
penho de sua fungao. Apesar de considerarem fundamental sua parn
ticipagao no mercadoe de trabalho, dela abdicaram total ou parci
almente., Em nivel latente, permanece a diferenciacao dos papéis
conjugais gue coloca na mulher a responsabilidade maior - pela

educacao dos filhos.
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ABSTRACT

This paper investigated the relaticonship between values
of married women concerninq the education of their offsprings .
The sample was set according to (1) married women with 4-6 vears
old children; (2) belonging to high middle class; (3) with stable
holseholds. Focused interviews were held following a research
design conceived t¢o confrontate the day-to-day heouse-hold
situatiens experienced by the mother in contact withtheir children,
at the same time stimulating their own thoughts about this issue.

The interviews were coded and subsequently codified for the

proper content analysis.

Results point cut that mothers admit as main central
value the development of autonomy and sociability of their children,
as they concetive the future as problematic. They try to develop
and maintain an egalitarian relationship with their children; on
the other hand, they are annoyved with rebelious or aggressive
reactions of the c¢hildren, reserving for these offenses more

serious punishment (light spanking or isolation).

As far as the mothers themselves are concerned, they
arc unsﬁre of their own role as mothers and by way of consequence,
inner conflicts are guite evident. Besides - and in spite of the
fact that they consider essential their own contribution to the
labour market - they made an option to renuntiate to it, either
partially or totally. In a latent and subdued way, the segregation
of the roles of each parent concerning the education of their
children is still present, with the main responéibilities on the

mother.
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1, O PROBLEMA

Atualmente existe uma intensa preocupagae em torno da
crianga. Tal interesse pode Ser observado-através da exXpansao
da Psicologia do Degsenvolvimente. Manifesta-se na presenca de
psicdlogos, pedagogos e outros profissionais em ascolas, cre-—
ches, atuando diretamente com criangas normals e deficientes .
Estende-se em trabalhes junto aos pais, atraves de cursos e gru
pos de discussdo sobre seus filhos e os orienta até mesmo antes

do nascimento dos filhos, atraves de grupos de gestantes.

Os profissionais gue trabalham com criangas escrevem
livros scbre cuidados com bebés e criangas, artigos em revistas
e jornais, A30 entrevistas em Drgdos de comunicagac de massa
procurando orientar os pais da manelra mais abrangente possivel,
Por outre lado, criam—se bringuedos especificos para cada etapa

do desenvolvimento infantil, roupas e atd mbvels.

A difus3c e a expans3o desse interesse pela infancia
nio somente sob O ponto de vista da sobrevivéncia [isica  como
também de seu adequado desenvolvimento psicologico s3ao enfatizé
das até@ nas iniciativas em nivel governamental Ccomo, por  exem-
plo, os planos de protegac materno-infantil, para as camadas

economi camente menos favorecidas da populagado.

Do ponto de vista histdrico, o atual interesse pela
crianga pode ser visto cCOmo O estagic maig recentc de um Jongo
processo de articulagdo da vida privada, diferenciada do tipode

vida coletiva predominante na é&poca. ARIES (1973) mostra como a



infancia s& foi “"descoberta" a partir 4o sécule XVIT, como o ad-
vento da familia burguesa. Atd cssa época, & transigao para a .
participagao nas atividades soclais dos adultos era brusca; a
partir 4o momento em que a crianga adquiria capacidade de cuidar
de si, sem a ajuda da mde cu da baba, comegava a participar das
atividades socials e econdmicas dos adultos. A escola medieval
nio separava as criangas em faixas etarias o muito menos se prco
cupava em estabelccer gualquer scriacao na apredizagem.

"0 movimento da vida coletiva levava num
mesmo fluxo as idades e as  condigdes
sem deixar a ninguém o tempo para a soli
dao e a intimidade. Nessas existaéncias
demasiado densas, demasiadoe colelivas
nao havia lugar para um setor privado” .
{p. 462}

as criangas ccidentais nao eram, em geral,consideradas
como uma classe especial de seres humancs e nen Lratadas de ma-
neira particular. A durac¢ac da infancia estava reduzida a SEU
periodo mais fragil, gquando era fundamental o auxilio dos adul-
tos para sua sobrevivéncia. Apds esse curto periodo, ela se tor-
nava subitamente um "adulto jovem" - som passar pelas etapas da
juventude, que sic atualmente etapas consideradas cssénclais, pe

lo menos nas sociedades ocidentais.

"No centanto, um sentimento superficial
da crianga - aoc gual chamel de “mignota
ge" - estava rescrvado aos primeiraos

anos, gquando a crianga era uma coisinha
divertida. Divertiam-se com ela cOme COm
um animal, um macaguinho impudico.Se ela
morresse, como acontecia frequentemente,

alguns podiam se entristocer, mas a Te-



gra ygeral era de gue nao se desse muita
atencao, outra logo a substituiria. Ela
ndc saia dc¢ uma cspicic de anonimato" .
(p-. 2}

Sabrevivendo a esta fasc, frequentemente ela nac vi-
via com sua familia. Para o autor, essa familia se compunha dJdo
casal e dos filhos que permaneciam com ele. Além disso, a fami-
lia antiga nao exercia uma funcgao afctiva, tal como a compreen-
demos atualmente. Nio que ¢ amor nao cxistisse:; mas © afleto en-
tre os membros da familia n3ac era necessario 3 sua  existéncia
nem a seu equilibric. Sua fungd@o cra a sobrevivéncia comum, — a

zjuda mitua, a conservagao dos bens.

Era a comunidade mais ampla, composta de vizinhos, a-
migos, senhores e servidores, criangas e velhos, mulheres e ho
wens, que asseguravam as trocas aletivas e a comunicagac sacial,
neste ambiente, a familia conjugal nao exercia um papel dominan
te:

“0s historiadores franceses chamam atual
mente de "sociabilidade" esta propensao
das comunidades tradiciconais acs encen-
tros, as frequentagoes, ds festas". (p.
25)

' ARIFES mostra gue, a partir de um certo perliode (final
do século XVII), ocorre uma mudanga notéavel, gue pode ser detec
tada pela emergéncia simultanea de dois fenbmenos: o surgimento
da escola e a modificagao na missao da familia. O sentimento da
familia e a intensa preocupagao com a cscelarizagao das crian-

¢cas sao um mesme fenbmeno, e bastante recente.

A escola comega a substitulr a aprendizagem como meio




de educag@o. Isto &, a crianga comega a ser scparada dos  adul-

tos, mantida numa espécie de "guarentena” gue tem seu climax com

a instituigac do internato.

Tal processo,

Comega, entao, um longo processo de re-
clusao das criangas {como dos loucos .
dos pobres e das prostitutas), gue nao
mais deixara sc sc ampliar ate nossos
dias, e gque se chama escolarizagao”". (p.
27}

gue nao atinge somente as criangas,situa

o surgimento do fendmeno da "moralizagao" dos homens pelos refor

madores da Igreja e do Estado. A escola, instrumento privilegia-

do dessa estratégia, passa a ter como principal cobjetivo a educa

¢ao moral, a fim de tornar as criangas piledosas, sérias e traba-

lhadoras, quando antes haviam sido apenas aventureiras deprava-

das, "...de transforma-1

as em servigais e trabalhadoras e, as-

sim, prover o pals com uma forga-trabalho adeguada’.

Simultaneamente, e por razocs que nao cabe desenvolver

neste trabalho, ocorre uma transformagdc na familia, necessiria

4 implementagdao da escola: esta sc torna um lugar de afcigao

necessaria, comega a se

tal importincia gue ela

organizar em torna da crianga, a lhe dar

sai de seu anonimato.

... ({que) nido se pode perdé-la ¢ substi-
tul-la sem grande pesar, (que) nao se po
de tambéwm repelbi-la frequentemente, e
que & conveniente limitar seu nimero pa-
ra melhor se ccupar dela. Nada espantoso
gue esta revolugac escolar e sentimental
fosse acompanhada do decorrer de um mal-
tusianismo demografico, de uma  redugao

voluntaria dos nascimentos, observavel



desde o seculo XVILTIY.

A consequéncia, para ARIES, ¢ a progressiva centragdo
da vida social em torno da famflia e da profissido, e ¢  gradual

desaparecimento da "sociabilidade",

Fm seu livro, ARIES mostra o nascimento e o desenvolvi
mento de dois sentimentos da infdncia, 32 mencionados acima: Q
primeiro, bastante difundido, © "migpotage™, limitava-se aos pri
meiros anos de vida e correspondia a idéia da uma infincia cur-
ta; o segundo, gue cxpressava a conscientizagio da inocéncia @
da fragilidade da infancia e, conseqguentemente, do dever dos a-
dultos a preservarem. Este segundo tipo de sentimento permaneceu
por muito tempo rescrvade a uma pequena minoria de legisladores,

padres e moralistas.

£ importante ressaltar que, att meados do século XVIII,
a escola era privilagio do sexo masculino: as meninas dela esta-
vam excluidas. Até o final do século XVIT permaneciam os habitos
de precocidade e da infancia curta em relagio ds milheres. BAlém
do aprendizade dom@stico, as mulheres nac recebiam,literalmente,
nenhuma cducacgac, mal sabendo ler e escrever. R tendéncia em fa~
vor da escolarizagao feminina surge com um atrasc de aproximada-

mente dolis secules.

ARTS assinala, também, gue © scntimento da infancia
encontrou sua maior difus@o inicialmente nos mesmos meios de bux
gueses e nobres esclarecides, leitores do "Emilio", de Rousseau.
Por sua vez, as antigas formas de convivéncia sobreviveram ate
nossos dias nas classes populares (como mostra BOLTANSKL . o

"Prime Education et Morale de Classe™), ha menos tempo submeti-



das & agao da escola.

B énfase na escolarizacao corresponde a duas exigén-
cias, propostas pelos moralistas do século XVII. Em primeiro lu=-
gar, corresponde a uma hnova preocupacac em isolar a crianga do
mundo "sujo” dos adultos, a fim de preservar gua lnocencia e pre
para-la para resistir @s tentac¢des do mundo. Tawbém corfespoude
& preocupacao dos pais em observarem mais de perto seus filhos ,
sc aproximarem deles, ndo os abandonarem, mesmo temporariamente,
aos cuidados de outra familia. O surgimento da asceola demonstra
uma aproximagac entre a familia e as criangas, antes separadas ,
entre o sentimente da familia e o sentimento da inféncia. A fami
lia se volta para a crianca. O "clima"” sentimental come¢ga a se

assemelhar ao atual.

...como se a familia moderna nascesse
ao mesmo tempo gue a escola ou, pole me-
nos, que o habito generalizado de colo-
car as criangas na escola. (p. 415)
Porém a sociabilidade, ainda hastante difundida, opde-
~ge a esta lLransformagao na familia, por impedir a intimidade:co
mo proteger a crianga, se ela vivia mais nas ruas de que em ca-
sa, se a propria casa era um espago aberto para o exterior? As-
sim, desde o secule XVIII, a familia comega a Se distanciar da
comunidade, a criar uma area privatizada. Neste senktido, a inven
cado do corredor & fundamental: este mantém cada cdmodo  isolado

por uma porta, nao sendo nécessario atravessa-lo para chegar  a

Specializacaoc dos varios cdmodos, res

outro, Comega a haver uma
pondendo a uma nova necessgidade de isolamente o privacidade. HNo

entanto, esta familia ainda nao & a familia moderna, pois .conser



va uma grande margem de sociabilidade, que 2 maior nas camadas
populares. A evolugac da familia medieval 3 -moderna, quc se iso-
ia do mundo, limita-se durante muito tempo aos nobres e aos bur-

gueses.

para ARTES, ndo podemos compreender a evolugac de nos-
sos costumes se negligenciarmos este notavel crescimento do sen-

timento da familia:

"A histdria de nossos costumes se raduz
em parte a esse longo esforgo em se sepa
rar dos outras, om se manter afastado de
uma sociedade cuja pressan nac & mais su
portada. A casa perdeu scu carater de lo
cal piblico que tinha no sécule XVII, em
beneficio da "cercle" ou do bar, por sua
vez, se tornaram menos frequentados., A
vida profissional e a vida [amiliar asfi
xiaram esta oulra alividade ques, Fele
contrario, invadia anteriornente a vida

toda, a das rclacoes socials"™. (p. 461)
FOLCAULT (1977) també&m mostra a crescente privatizacao

da familia de um ponto de vista que nac exclui o de ARIES; an-

tes, © completa,

Ma "Histdria da Scxualidade", ele assinala este proces

so a partir da distingdo entre o "dispositivo de alianga” e O
"dispositivo da sexunalidade”:

"pode-ge admitir, scm dlvida, gue as rela

Goes de sexo Lenham dade lugar,.em toda

alianga ¢
sistema de matrindnio, de fixagao e de-

sociedade, a um disnositivo de

genvolvinento dos parcntescos, de trans-
missao dos nomes e dogs bens. Este Aispo-—

sitivo de alianga, com 05 necanismos de



conglrigio gue o garantem, com o saber
muitas vezes complexe que requer, perdeu
importancia a medida gue os processas e-
condmicos e as eslruturas politicas pas-
saram a nao mais cncontrar nele um ins-
trumento adequado ou um suporte suficien
te. As sociedades ocidentais nodernas
inventaram e instalaram, sobretudo a par
tir do século XVILI, um novo dispositivo
gue se superpde a0 primeiro e que, sem o
pdr de¢ lado, contribuiu para reduzir sua

importéncia. £ o dispositivo de sexuali-

dade: como o do alianga, este se articu-
la a0os parcciros sexuais; mas de um modo
inteiramentc diferente. Poder-sc-ia opd-
-los termo a termo. O dispositivo de
alianga so estrubura em torno de um sis
tema de regras que delinc o permitido e
O proibido, o prescrito e o ilicito; o)
dispositivo de sexualidade funciona do
acordo com técnicas polimorfas e conjun-—
turais de poder... Para o primeiro, )
gue & pertinente & o vincule cntre par
ceivos com status definido; para o segqun
do, sdo as sensagdas do ¢orpo, a qualida
de dos prazercs, a natureza das lmpres-
50es, por ténues ou imperceptivois  que
sejam. Enfim, se o dispesitivo de alian-
¢a se articula fortemente com a cconomia
devido ac papel que pode desempcnhar na
transmissao ¢u na circulagi@o das rigque-
zag, © dispositivo de sexualidade se 1i-
ga a economia atraves de articulagaes-
rnamercosas e sutis, scndo o corpo a prin-
cipal - corpo que produz a consome. ( p.
100-1) |

E por gue a importincia assumida pela sexualidade como



técnica de poder?

"De um lado, faz parte das disciplinas do
corpo: adestramento, intensificagio e
distribuigao das forgas, ajustamento e
economia das energias. Bo ountro lado, o
sexo pertence & regulagao das popula-
gbes, por todos vs cfcitos globais  que
induz... O sexo & acesso, ao mesmo  tem
po, & vida do corpo e a wvida da espe-
cle", {p. 136-7)

A instalacgdo do dispositivo de sexualidade se faz a
vartir de trés praticas: a peniténcia, a direcdo espiritual e o
exame de consciéncia. Tais priticas, centradas na preocupacgao
COm © COIrpd, COmM & Sensagado, COR 0 prazer, controlam e ragulam
as populagao através da pedagogia e, num scgundo mpomento, pela
reorganizagao da familia e intensificacdo de seus lagos (valori-

zagao da relagdo marido-mulher e pais-filhos).

Asgim como ARILES mostra que foram os burgueses gque pri
meiro modificaram sua visado da crianca e da familia, FOUCAULY
assinala que fol nessa camada da populagio gue se iniciam a medi
calizagdo, a escolarizacgac (pedagogia), a centralizagao da Eami-

lia sobre ela propria e seus descendentes:

...Qesde o fim do siBculo XVITI até o fim
do século XI¥, ndo era o £ilho do pavo |,
o futuro operario a guem se deveria ensi
nar as disciplinas do corpo; era o colaw
gial, a crianga cercada de servigals, de
preceptores e de governantas, ¢ que cOr
ria ¢ risco de comprometer menos uma for
ga fisica do gue capacidades intelectu-
ais gue tinha o dover moral e a obriga-

¢80 de conservar, para sua familia e sua
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classe, uma descendéncia sadia". ( p.
114

A psicanalise se insere no ponlo de tensio entre 0s
dois dispositivos: as "interferéncias” da sexualidade com a ali
ancga. O dispositive de sexualidade gue solidificou a familia

intensificando sua wvida interna, ac entrar em chogue com a ali

anga, gera proplemas gue precisam ser resolvidos ("o pecado de
juventude”, "as doengas dos nervos", as "fraudes contra a pro-

criagao™).

A psicanalise, ao questionar as relagdes familiares
oY sua andlise da sexualidade, era objeto de muita desconfian

ca.

"Mas, cis que a psicanalise, quc parecia,
om suas modalidades técnicas, colocar a
confissao da sexualidade fora da sobera
nia familiar, recncontrava, no préprio
seio dessa sexualidade, come principio
de sua formagdo e chave de sua inteligi
kilidade, a lel da alianga, 0s JOgos mcg
clados dos esponsaia e do parentesco, ©
incesto. A garantia de que 13, no [fundo
da sexualidade de cada um, ia-sg encon-

trar a relagao pais-filhos permitia, no

mowenta em gue tudo parecia indicar o
processo inverso, manter a fixacgdo do

dispositivo de sexualidade sobre o siz~
tema de alianga. Nao havia risco de que
a sexualidade aparecesse, por nabureza,
estranha a lei: ela s& sc constituia pe
la lei... Dal, apds tantas reliceéacias,
0 imenso consumo de analisc nas socieda
des em que o dispositivo de alianga ¢ o

sistema da familia tinham necessidade



de reforco™. {(p. 106)

Para I'OUCAULT, a psicandlise exerce a fungio de elimi~
naxr os efeitos por demais rigoroscs do dispositivo de sexualida-—

dc, naqueles que a ela podiam recorrer.,

Surge, aqui, um dado novo: a psicanalise e, digamos
assim, sua "fungao socilal”, quc & também avaliada por BERGER
{1965) e DONZELOT (1971) de diferentes maneiras, mas senpre mos-
trando o movimento de privatizagao-medicalizagdo-escolarizagao -

-psicologizagao.

Para DONZELOT, um dos pontos nevralgicos da juncio fa-
milia-scciedade consiste em sabor como tornar compativeis a anto
nomia familiar e a socializagao. Diferentcmente de ARIES, que
faz wma "histdria das mentalidades" que procura analisar as
transformagoes nos sentimenios, nos costumes ¢ no dia-a-dia das
sociedades e que porisse nac relaciocna tais transformacgdes as
circunstancias sociais, econdbmicas o politicas mais anplas nes-
tas sociedades,; DON4ELOT procura fazer

"uma histOria da superficie social atra-
ves da identificagao das linhas de trans
formagao... do mecanismo da familia nas
suas relagdes com a atual organlzagao
social™, (p. 12}

Q conjuntc de procedimentos de transformacaoc da fani~
lia & também aquele gue ajusta aguelas formas de integragcao mo-
derna gue dao 3s sociedades ocidentais seu cardter de controle
e de disciplina. Assim, a famosa "crise" da familia é\uma eligue
ta que prejudica a compresnsao do gue realmente se passa. Para o

autor, nao existe tal "crise"; ou melhor, cla nio exizte contra
r r




a ordem social atual, e sim & exatamente condigdo de possibilida

de de surgimento desta mesma ordem social.

Se, anteriormente, a familia estava cercada pelos médi
cos e pelos padres, atualmente reinam os "psi", sufixoe gue DONZE
LOT utiliza para identificar psicdlogos, psicanalistas,conselhed
ros conjugais, orientadores educacionais e até as revistas de
grande circulagdo (que divulgam conselhos aos pais). Para ele ,

a emergéncia da familia mederna e a expansic dos organismos

n [ 1]

psi" saoc um {inice processo,que visa adequar a familia as novas
exigéncias da sociedade induétrial: & preciso tornar compativeis
"a autonomia da familia ¢ a socializagao". Nesta atualizacgao da
familia, DONZELOT discrimina duas linhas de.transformagﬁo: a in-
tensificagao da vida familiar e a desestabilizagdc da familia.

"Q voltar-se tdtico da familia sobre  si

mesma e a difusac das novas normas ope-

ram uma intensificagdo da vida da fami-

lia. Concentrada em si mesma, mals alen-—
ta do que antes aos mencres detalhes da
cducagao das criancgas, a familia se tor-
na consumidora avida de tudo gque possa a
juda-la a “"se realizar", Vitia lissel
uma psicanalista o, além disso, romancis
ta, consagrou & descrigao desta frendlLi-
ca ativagac da vida familiar um livro in
titulado "0 tempoc dos pais”, & gue ela
teria também podido chamar "0 tempo dos
psi”. EBEla expde al o processo de respon-
sabilizacdo psico-pedagdgica dos pais
desde a Dltima guerra, principaliente nas
camadas médias, onde a cyrianga &, segun
do sua denominagio, uma espécie de lugar
privilegiado. Os antigos pais tinham, &

claro, ambicdes para seus filhos, nas
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suas motivagOes eram bastante primarias,
suas especulagoes muito francas, Fles
cfereciam uma educagac a seus filhos pa-
ra os verem se elevaremn na escala social
e, se fosse necessario, para serem decen
tementce sustentados por eles, guando Che
gasse o dia. Conservavam praciosamente
O controle sobre suas filhas para ordena
rem suas aliangas e controlarem o futuroe
de seu patrimdnio. Para oz novos pais
guc tem direito & aposentadaria e i apo-
sentadoria suplementar, as coisas Sao0
menos simples... Nao se tem mais o direil
to, colc nos tempos obscuros de fracas-
sar com o filhos. A Escola dos Pais vi-
gia, o servico de orientagac, e as revis
tas de grande tiragem. Uma nova ciéncia
nasceu no otimismo psicoldgico do  apds-—
—querra... O "pai" estd intimado perma-

nentemente a lutar contra um inimigo
que nao & senac ele mesmo. "E  proibido
inquictar a crianca", lhe diziam os psi-
c8logos. NZo o deixe dormir, diziam  os
professores. Ele estd ansiosa, porisso
trabalha mal, observava o pediatra. C
pai abaixava a cabega: sc & crianga esta
ansiosa, a culpa & sua. Ela nao esti mo-
tivada, descobriram os socidloges. Nao
estad motivado, o pai se desnorteava: ele
tinha fracassado... Proibido mima-lo .
Proibido traumatiza-lo. Proibido proje-
tar no filho os seus sanhos nac realiza-
dos. Proibhido renunciar... Sabe-se¢ CcoOmo
as revistas de grande circulagio,.. uti-
lizam esta caracteristica sabiamente
contraditdria para alternarem revelagdes
apavorantes sobre os perigos tanto do de

saparecimento da iniciativa da  familia



quanto da fungdo inibidora de seus exces
S0S.

Uma sequnda linha de transformacio,
aparentemente contraditdria, vai no sen-

tido de uma desestabilizagac da familia.

Sao, no entanto, os mesmos ingredientes
que atuam: a atengze 3 infincia, a preo-
cupagao com a gqualidade da vida  sexual
e afetiva. Mas os efeitos gue eles produ
zem desempenham, deste lado, um papel
contra as linitagocs astreitas da  vida
da familia, contra a imobilidade Juridi-
ca dos lagos contraldos... O deslocamen-—
to do interesse da familia do  exteriocr
para o interior, sua centragao sobre a
afinagio das modalidades internas de a-
justamento da relagac pais-filhos e ho-
mem—-mulher, tudo isso, a familia nio e}
fazia 3 toa. Tratava~se dc reencontrar ,
nesse terrenc privado, um poder especifi
co da famIlia, uma pregnancia sobre seus
membros, uma capacidade de qualificagac
de seus [ilhos... Atitude compensatdria,
tética, inevitavelmente geradora de 131G

sobre-investimento. Ora, a normalizagao

relacional, a operaciconalizacaoc da psica
nalise iria mais no sentido de uma "impo
t&ncia® da familia. A psicandiise nao're
vela”, ndo "tecriza" uma relagao de coni
vancia a priori entre a familia e a so-
ciedade, uma harmonia pré-estabalecida ,
uma relacido de encadeamento natural do
tipe microcosmo-macrocosmo. A diferenga
de regime de poder entre a familia e a
sociedade & grande demais para que todas
as tentativas de codificagao precisa do
comportamento familiar nae fracassem fi-

nalmente. A forga da psicanalise ¢ justa
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mente entrar neste desnivel paré mostrar
como & familia pode ser rosponsivel pela
md socializacao desse ou daguele de seus
nenbros. Praticamente, cla nao a incrimi
na scnac ocasionalmente. Teoricamente
ela a reconhece c¢como instancia capital ,
mag socbh uma forma gue implica na sua des
vitalizagao, na anulagdo de sua vontade
de ser um protagonista sccial auvtdnomo .
Ela ratiflica e valoriza as disposigaeé
classicas da familia, o papel do pai, da
mie, mas reduzindo ao estado de esquele
to seu antigo agenciamento estratégico ,
gue nac vale mais senao como constelagao
de imagens, superficie de indugao das re

lacoes, simulacro funcional”., {p.202~4)

0 “tempo dos psi" também & tema de BERGER, gue Tocali=~
za a crescente importincia da psicanilise e de idéias e ativida—
des dela derivadas na moderna sociedade industrial. Para RBERGEER,
a psicanalise se tornou um fendomeno cultural, uma waneira de com
preender a natureza humana e uma ordenacio da experiéncia basea-
da nessa compreenséo_ Considera, também, gue esta influéncia se
exerce em trés areas basicas da vida didria: a sexualidade, o ca

samento e a educagdo de criangas.

0 sucesso da psican&lisé $6 pode ser coupreendido a
partir do estudeo da situacao sdcio-histdrica especlfica proposta
pela industrializagdo, que fragmenta O processo de produgac € o
igola da Area econdmica. Esta Areca econdmica autdnoma tornou-se
progressivamente separada das instituigdes politicas e da fami-
lia. A segregagido entre esta area econdmica e a familia estd di-
retamente relacionada ac surgimento de um fendmeno social bas-—

tante novo: a esfera do privado. A dicotomia entre o publico e ©
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privado, que & um dos principios basicos da ordenagido da vida co
tidiana, afeta a propria constituigio da identidade; surge,agui,
a "crise de identidade" como fendmenc social, expressao daesta
divisdo entre um self piblico e um self privado. Como o self pi-
blico, porgue articulado a ocupagac profissional ¢ portanto amea
¢ado pelas varias circunstancias de uma carreira, ndo fornece
uma base sb®lida para a identidade, esta tenderia a se localizar
ne privado. Porém, este dominic nio Lem mecanismos de  controle
social gue o tornem mais estivel, Surge; entdo, a necessidade do
gue BERGER chama de "agéncias de manutengaoc da identidade", den-

tre as guais a psicanalise se¢ situa como a principal., B por gue?

“Fn primeiro lugar, sugerimes gue um moda
lo psicoldgico que el como conceito cruclal
a nogac de inconsciente pode estar rela
cionadc 2 uma situwagido social na qual ha
uma tal complexidade nos papels e nas
institﬁigaes, que.o individuo nao & mais
capaz de wperceber sua socicedade anm sua
totalidade, Em outras palavras, conside-
ramos gque a opacidade do modelo psicold~
gico raflete a opacidade da estrutura
social como um tedo,.. Como o conceito
crucial do inconsciente se encaixa na si
tuagac social, O WEesMO OCOYTe COMm OS Ou-
tros temas,.. O Lema da sexualidade pre-
enche as exigéncias da situagdo gocial
na gqual o self esgsencial estid localizado
no dominic privado... ¢ tema da infancia
serve para estabelecer o primado da esfe
ra privada na hicrarquia das auto-defini
¢Ooes. Este tema tem sido particularmente
significativo na legitimagao psicolbgica
do familialismo, ideologia que interpro-

ta a familia como o local mais saudavel
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para a afimecdo da identidade™, (p. 39)

Os varios autores citodos colocan, portantc, o mesm) eixo A
transformagdo da familia, da infancia e a psicologizagdo. DONZKIOT ¢ BERGER
relacionam o processo ds circunstancias histdricas, soclais e ccorfmicas pecu

liares ao desenvolvimento da moderna sociedade industrial.

Chservamos, assim, que, a partir do seculo XX, o interesse pela
educagac, antes centrado em regras de higiene, disciplina, formagao moral '
abrange tambem o deservolvimento psicoldgico e afetivo da crianga. A sande
nzo mais se define apenas como banr-estar e vigor fisico; acrescentam-se a es-

tes Ttens a satde mental e a importincia de forma-la desde a mais tenra idade.

Também a partir desse sécula, surge a Socializagao como campo
cientifico. Segundo CTAUSEN (1968),l0 proprio temo apareceu no final da déca
da de 3¢, com o langamento quase siimitiineo de livros e artigos em tres disci
plinas - Psicologia, Antyopologia e Sociologia. Tal coincidéncia nac &  obra
¢éo acaso. Demonsira, pelo contririo, a presenga de uma grande preccupagas  on
conpreendsY oono we bebe pode se tornar uma pessoa participante da  sociedade

@n que vive.

Para alquns autores (MEAD, 1974; DANAIGER, 1976), o interesse
por esse tema pode sexr compreendido historicamente como a busca de wma res-
posta aos problamas sociais gerados nos  Estados Unidos pelo grande ninerc
de imigrantes que chegaram a este pals entre as duas querras mundiais. Para
o adulto que val para um outro pals, as dificuldades na aculturagdo  residom
nos padrbes de comportarento, valores e atitudes adguiridos desde a  infén-
cia, inclusive a lingua do pals de origem. A observagio de  diferen
tes formas de educagao de criangas sensibilizou os cientis~

tas sociais para a variabilidade de tais padroes, levande inclu




sive a pqliticas de agao para acelerar o processo de aculturagdo
dos filhos de imigrantes. Haveria, nesse sentido, um objetivo po
1itico difuso ﬁo interesse pelo estudo da socializagao - os pri-
neiros estudos, que visavam correlacionar praticas educatilvas e
tracos de perscnalidade no adulto seriam expressac do desejo de
"receitas magicas" para modificar o desenvolvimento social da
criancga, e nac propriamente expresszo da pPreocupagac ¢m compreen

der o processo da soclializagao.

Nessa primeira fase, a preocupagac central dos psicdlo
gos consistia no estudo de relaghes entre padrdes caracteristi-
cos do comportamenteo adulto e seus antecedentes na éxperiéncia
infantil, sob influéncia da teoria pgicanallitica. Podemog citar
como exemplo dessa fase as pesduisas que procuravam correlacio
nar tragos de personalidade e praticas de treinamento de habitos

de higiene, cu antecedentes familiares e dependéncia ou agressdo

A partir dos resultados pouco satisfatdrios e contradi
torios deste tipo de abordagem, comegou a ser quastionada SLE
validade. Desejava-se avaliar os cfcitos da socializagéo sem sSe
ter estudade scus mecanismos. A sistemdtica definicao atual  da
socializagac como um processe deronstra a preocupagio Gos tedri-
cos em compreenderem como a socializacdo se da, através de  gue

caminhos o bebg & introduzido no meic social.

O aspecto social do processo tem sido enfatizade a
partir da atvaliagao dos efeitos do contexto social nos mais va-
riados campos da pesguisa psicoldgica. Nessa questao, & inegavel
a influéncia da Socioclogia e dg Antropologia por suas pesguisas
cgomparando culturas ou segmentos de una mesma sociedade., Atual-

mente tem-se dada imporiincia cada vez maijior a fatores comec se-
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%0, idade, raga, classc sccial dos sujeitos de pesquisas e dos
proprios experimentadores na construgao e na avaliagdo dos resul

tados.

Quanto ac estude dirigido especificamente & socializa-
cdo, existe um numero significativo de pesquisas sobre variagoes
entre sociedades e dentro de uma sociledade. LEVINE (1970), ao re
ver a literatura sobre variacoes trans-culturais, analisa mais
de cem pesquisas e HOFFMAN {(1970), avaliando influencias de clas
se e etnicas, resenha cinguenta artigos sobre o tema. Porim, se
ja existe uma ampla documenlagdo quanto 3 varia¢l@o nas préaticas
educativas nas mals diversas sociedades, falta uma teoria que re
lacione individuc e sociedadc. Como celoca BRONER (1866}

"Uma crianga nao desempenha determinadoe
ato de determinada maneira er determina-
da idade porgque a cultura em guc ela vi-
ve mostra aquele padrdc... Para uma ex-
plicacac psicolbgica & necessaria una
teoria psicoldgica. Como a cultura et
que a crianga vive afcta sua maneira de
ver o mando?” (p. 4)

Este mesmo autor propoe o inicio de uma resposta ac
discutir como a linguagem se torna internalizada para ordenar a
experiéncia:

"Minha especulacac... & gue o processe de
internalizacdo depende da interagac com
os outros, da neccssidade de desenvelver
categorias e transformagoes corresponden

tes para a acao en comum. "
(BRUNER, 1968, p. 493),

A interacdo & aspecto fundamental na socializagao.Pois
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& atraves dela gue a crianca tem progressivamente acesso ao mun-—
do social. Por outrc lado, a crianga nao € um mero recipiente
passivo da estimulacao: ela reage ao ambiente, interage com ele,

o modifica, desde a mais tenra idade (MOSS, 1970).

Esta questac & fundamental, na medida em gue coloca o©
papel ativo da crianca no seu processo de socializagao. Pois o)
conceito de interaci@o implica influéncias ¢ ceorregoes mutuas. A-
1ém disso, a interacdo com outras pesscas e com © ambiente & 2
mediacdo fundamental entre a crianca como ser biolégico e a so-
ciedade, A mae e as outras pessoas gue a cercam relacionam suas
agoes as dela e lhe fornecem meios de penetrar na cultura, PoY
outro lado, as caracteristicas da propria crianga levam os ou-

tros que com ela interagem a modificarem sua conduta.

A familia nuclear - pai, mde e filhos - & o mais impox
tante agente de socializagdc. Na fase inicial de sua vida, oS
principais mediadores do mundo para a crianga sdo 0s pals. Para
que um bebé se desenvolva adequadamente, precisa ser cuidado ,
acalentadc e estimulado, Procisa tambeém de uma pessoa (geralmen-
te a mie) que lhe d& atenglo dedicada e constante e que introdu-

za novas estimulacdes de acordo com a sva capacidade.

Porém o plenc desenvolvimento da crianga nao depende
somente dos pais. Depende da idade, do sexc e das caracterlsti-
cas pesscais da crianca e de fatores mais gerais como a classe
social da familia, os valores que norteiam sua agdo, a concepgac

que 0s pais tém da crianga e 0 grau de ajustamento do casal.

No Brasil, dispomos de poucos estudos que abordem a
questdo da socializagac, nac somente sob © ponto de vista das

priticas educativas como das atitudes e valores predominantes en




21

relagdo a estas. Como detalharemos no segundo capitulo deste tra
balho, o estudo de praticas educativas Lraz resullados significa
tivos se unido i compreensao do csquema de valores predominante

no grupc soclal pesquisado.

1.2. Diferentes concepgOes da crianca

Procurando integrar mais os dados histdricos relativoes
ds transformagles na concepgac do que seja a infancia, faremos

um breve resumo dosg pontos relevantes deste processo.

Temcs, assim, a concepgao medieval da crianga, ou me-
lhor, sua inexisténcia como ser. Ela era algo sem identidade '
andnimo e facilmente substituivel; nao podemos nos esguecer gue,
nessa época, era alto o Indice de mortalidade infantil c, tan-
bem, de filicidio. Até& os seis ou sete anos de idade, predomina-
va o "mignotage", denominagac dada por ARIES & fase em que a
crianga era um bringuedo divertido para os adultos. Exemplo dis-
to & o diario do pediatra de Iais XIV, Hercard, relatando a in-
fancia do rei; vemos, entdo, com clarcza, em gue consistia este
periodo, em gque a crianga nao cxistia enguanto pessoa difercncia
da, com sentimentos e nccessidades afetivas, tal como a compreen

demos atualmente.

ApdSs esta primeira fase, da "infancia curta", a prian-
ca era bruscamente intreduzida no mundo dos adultos, com obriga-
cBes e deveres semelhantes, j& aprendendo um oficio e, frequen-
temente, separada de sua familia, ARIES relata casos de batalhas

vencidas por "capitdes™ de 14 anos de idade...
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Esta idéia da infincia foi aos poucos sendo substitul-
da pelas preocupagoes dos moralistas e dos religiosos, para guem
a crianga nac era um bringuedo dos adultos, ¢ sim um ser que de-

+ - . - -
veria estar afastado de convivio promiscuc com pessoas desregpel
tosas e depravadas. & ¢rianga passa, entzdo, a ser considerada co
mo “uma fragil criatura de Deus", que necessitava tanto ser pro

tegida quanto modificada.

Estaria prdxima das idéias dos moralistas a concepgao
lockeana de educagao infantil. Para LOCKE,a mente da crianca se-
ria uma "t3bula rasa" que poderia receber todo tipo de aprendiza
gem. O cbjetivo da educagado seria o desenvolvimento da auto-dis-
ciplina e do auto-controle. Para atingir este objetivo, os pails

deveriam comegax a educar as criangas a se aulo-nagaren desde pe

guenas.

Para NEWSON e NEWSCON (1974), esta educagao moral das
criangas durante os seculos dezoito ¢ dezenove estava nitidamen-
te relacionada mais & expectativa da morte do que com a esperan-
ca de uma vida eguilibrada ¢ integrada. A expectativa do céu ou
do inferno era a grande fonte dc motivagao para as tentativas dos
religiosos "formarem as mentes" das criangas. Vale citar um tex

to de WESLEY, escritco em 1872:

"This, therefere, I canncolt but earnestly
repeat; - Break their wills betimes H
begin this great work before they can run
alone, before they can speak plain, or
perhaps speak at =211... break the will ,
if you would not damn the child...Therefore,
(1) Let a child, from a yecar old, be
taught to fear the rod and to cry softly .

In order to do this, (2) Let him havea
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nothing he cries foriabsolutely nothing
great or small; else you undo your own
work. (3) At all events, from that age,
make him do as he 13 bid, if you whip
him ten times running to effect it. Let
none persuade you it is cruelty to do
this; it is cruelty not to do it. Break
his will now, and his soul will live,and
he will prcbably bless you to all
eternity"”.

Estes autores sugegerem Lambém gue a influéncia das cren
¢cas religiosas, juntamente com os fatos historicos da mortalida-
de infantil, sobre a educagdo de criangas & bastante clara, Numa
sociedade em que a morte & uma ocorr@ncia comum, cm gue ha uma
crenga num Deus extremamente autoritario com poderes ilimitados,
a consequéncia ldogica & preparar ag criancas para a vida e para
a morte, para assegurar sua salvacac espiritual (pelo menos) .
Alén disso, a possibilidade da morte em baixa idade naoc deixa
tempo para uma abordagem gentil, paciente & permissiva a educa-
cao infantil : qualguer situagao & uma oportunidade de
salvar a crianga do inferno, pois, na realidade, nao se sabe por

quanto tempo ela vivera.

0 movimento higienista gue comegou neo final do século
¥IX e teve seu climax na Europa nos anos vinte e trinta de nosso
sdculo (coincidindo, portanto, com a criagae da Socializagao co-
mo campé cientifico) ainda aprescnta influéncias bastante niti~
das do moralismo religioso anterior. Novamente, varios — autores
mostram a importancia de se analisar a questac baseado num con-
texto mais amplo; no casc, o fato de quc, para 0s pais de classe

média, surge um nove poder: o poder medice, igualmente autorita=
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rio.

"2 moralidade do racionalisno assetico

substitui © da regeneragao moral” {p.60)

A taxa de mortalidade infantii ainda era alta, mas ha-
via a esperanga de que, se fossem obedecldos as preceites wedi-
cos, os bebé&s poderiam sobreviver com maior facilidade. Nesse
sentido, a medicina tinha algo mais tangivel a dar aos pais do
que a religiao: a sobrevivencia concreta de seus filhos. Comega,
entzo, o afastamento dos grupos de refarénecia tradicionais como,
por exemplo, a familia extensa, e uma aproximagio dos novos mEto
dos de educagac de criangas. Estes niao somente instrulam sobre
cuidados de higiene e profilaxia, como também davam conselhos de
ordem moral ou de higienc mental. Citando trechos de varios autoe

res ingleses mencionados por NEWSON e NEWSON:

"The establishment of perfect regularity
of habits, initiated by "feeding and
sleeping by the clock™, is the ultimate
foundation of all-round obedience
Granted good organic foundations, truth
and honour can be built into the edifice
as it grows". (Truby King, 1937)

“There is a sensible way of treating
children. Treat them asz though they were
young adults. Dress them, pathe themwith
care and circunspection. Let your .
behaviour always be objective and kindly
firm. Never hug or kiss them, never let
them sit in your lap. If you must, kiss
them once on the forehead when they say
good night... Give them a pat on the
head if they have made an extraordinarily

good job... In a week's time you will




find how esasy it is to be " perfectly
objcctive with your child and at the sanme
time kindly. You will be utterly ashared
of the mawkish, sentimental way you have

been handling it. (WATSOW, 1928)

Nessa epoca a psicandlise estava ampliando sua  difu-
c30. Além disso, as teorias higlenistas provocavai excessiva

tensio e muito mal-cstar entre as macs. SAo publicados, entao, o

livro de Margaret Ribble "Os direitos das criangas", os traba=~
ihos de Spitz e Bowlby, e, pouco-depois, o livro de Benjamim
Spock.

A expansio da psicandlise pode ser avallada de dols

pontos de vista., Em primeiro lugar, modifica-se o tom dos conse-
lhos: de autoritérioé, tornam-sc amigaveis, mais descontraidos .,
informais. O exemplo mais classico desta nova abordagem 2 o 1i-
vro do Dr. Spock: tambem é.importante winnicott. Nao sc diz mais
is maes o gue pode acontecer se elas desobedocerem as regras ’
mas sim o gue poderia talvez resultar de alguna atitude inadequa
da. Em segundo lugar, o proprio conteudo dos conselhos se modi £3
ca: torna-se mais "permiasivo", tanto para os pais guanto para
as criancas. Além disso, © gue impoxrta naoc sac as regras em si o,
e sim o espirito, a mancira pela qual sio adotadas. Na realidade
surge uma nova regra: seja flexivel, b objetivo fundamental con
siste em permitir gue os pais se.divirtam, gosten de seu papel .
Nas palavras de WOLFENSTE1N(1%74):

"0 divertir-se se tornou nao scmente per-

missivel como exigido; a mie moderna 3@

2 uma criatura cujos sentimentos de ina-

dequagio sao comparavels apenas a o Seus

ipcansiveis esforcos... ¢ a moralidade

PUC-RIO|
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do divertir-sc agora lhe assegura cue
sua auto=-avaliagao nao pode mais estar
inteiramente baseada no fato de que ela
estd fazendo as colsas certas e necessa-
rias, e sim se eln esth envolvida em
nuances de sentimentos que ndo estac sob

um controle voluntirio".

Para WOLFENSTEIN, © surgimento da "moralidade do diver
tir-se” pode ser observada nas idéias sobre educagio de criangas
nos ultimos anes. A concepgac gue se tinha dos impulscos infantis
como sendo algo incontroladvel e pernicicso se modifica: os impul
sos infantis, principalmente erdticos e agressivos, sao “"natu
rais" e compreensiveis. A ludicidade também se transforma num va
lor Fundamental, para os pais e os filhos.

"No entanto, a ocorréncia e particularmen
te a difusao de certas idéias psicoldgi-
cas em certos periodos estao provavelmen
te relacionadas ao contexto cultural nais
amplo. Um estudo cuidadosc das manesiras
pelas quais as teorias psicoldgicas tém
sido adaptadas para a orientagav dos pais
e outyros objetivos pedagbgicos mostraria
que & feita uma clara selegao, dentre ©
Ambito das teorias disponiveis, alguns
pontos sendo enfatizados, outros omiti-
dos, e assim por diante".

A autora mostra come a concepgac da ¢rianga.passa a
ser a de sua individualidade (que deve ser respeilada), dos
seus impulsos (que agora sa0 vistos com benevoléncia, € nac mais
como perigoses); nesse sentido, © Jogo & de fundamental importdn

cia: ele se torna associado a atividades motoras o exploratdrias

sandidveis e incofensivas. ¥Na verdade, ¢ gue ocorra 2 um "esvazia-
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mento" dos impulsos libidinais da crianga, & uma &nfase em suas
atividades motoras. "Pois para ¢ bché que estad interessado em ex
plorar o mundo, mais do gue em sugar ¢ so masturbar, 0 jogo se

torna seguro e saudavel".

Correlata a esta concepgdac & a visdo de que o bom e ©
agradavel coincidem. Também, come a mae e instada a tornar o jo-
go parte de gqualguer atividade, 0 Jogo assume © papel de uma no-
va cobrigacdc. HAa, portanto, também uma modificagao da concepgaoc
da paternidade. A caracterizagac da paternidade em termos de ale
gria e diversao induz os pais a considerarem tais aspectos como
prioritarios, e, tamba&m, 3 nova ordem: vocé precisa se divertir
com seu filho, WOLFENSTEIN faz, entdo, a pergunta crucial: se o
jogo e a diversao assumiram um aspecto de cbrigatoriedade, serd
gue nao se estaria desenvolvendo um novo tipo de defesa contra
os impulsos 7

"Esta defesa consistiria na difusao, dei-
xando dc manter a gratificagac como algo
intenso, profunde e iseolado, mas permi-
tindo quc cla permeasse suavemente todas
as atividades, visando atingir, atraves

de uma mistura, a saciagao posterior.Por

tanto, teriamos prescrvado, de uma manei

ra desapcrcebida e nao reconhecilvel, a
Lradicio do puritanismo... Ao invés da
imagem do beb& que tem prazeres selva~

gens de auto-erotismo ¢ a perigosa expan
saoc de raros momentos de jogo, temos O
bebt gue explora seu mundo; do gual toda
parcela {deste mundo} & interessante,mas
nenhuma & intensamente excitante, e Jque
pode desfrutar de um jogo inofensiva co-

locadn cm cada momento da rotina dia-
ria”. {(p. 175)
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Em um artige escrito alguns anos depois, WOLFENSTEIN
tece maiores reflexdes sobre a modificagao na concepgao da cri-
anca e, consequentemente, da paternidade, reflexCes estas gue

sao uma confirmacdo clara do gue DONARIOT e BERGER afirmam.

A difusao de orientag¢des bascadas na Leorxia psicanall
tica e, principalmente, do desenvelvimento emocional da crian-
ca, gerou duas conseguencias., A primeira, uma expectativa, por
parte dos palis educados(isto &, de classe mé&dia) dec gue & sem
pre possivel um manejo adequado das experiénecias emeocionals da
crianca, visando tornar tais experifncias "indolores". £ eviden
te que a psicandlise fornece modelos de atuagao cm situagdes
como cilme e rivalidade entre irmdos. Porém, tornou-se dificil
aceitar que estes esforgos nao eliminam totalmente oS sentimen—
tos da crianga, por mais compreensivo e sensivel que © adulto
seja. Construiu-se uma ilusdo de que o desenvolvimento infantil
pode ser feito livre de conflitos, de maneira suave e Lrangui-
la. A crescente benevoléncia dos pals se basela numa .concepgao
"seculiarmente neutralizada" da crianga. Se anteriormente havia
severidade conjugada a um reconhecimento mais verdadeirc da for
¢a dos impulsos infantis, hd agora uma rejeicao dessa severida-—
de acompanhada de una negacac da intensidade da vida, instintiva
da crianca. A benevoléncia provoca, simultaneamente, maior
respeito pela crianga, por seus deseios e suas necessidades, O
respeito pela crianga gera uma certa “desdiforenciagao entre
ela e os adultos: procurando cntender suas necessidades, | Q
adulto) tornam-se mais proximos dela. Neste ponto, coloca-se O
"grande dilema" dos pais modernos, segundo NEWSON e NEWSOM: ser

amigo do filho ou ser autoridade 7
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Chegamos, agui, a segunda conseguancia da moderna

concepgdo da crianga, gual seja, a falsificacac da relagao entre

adulto e criang¢a. A negagac da intensidade da vida instintiva
da crianga &, afinal de contas, um controle extremamente sutil ,
mas nem per isso menes eficaz, da evolugao desejavel de seu de-
senvolvimento. A "permissividade" & uma coamada cuja opacidade
permite escamotear a presenga concrota do sempiterno controle
mencionado por BERGER e DONZLLOT. Esta falsificagao se mostra
na negagao, por parte dos pais, de sua posig&o de pessoas adul-
tas e, portanto, necessariamente diferentes da crianga, come sSe
dissessem: "NAo estou lhe imponde nada, sonos amigos e estamos

juntos nesta situagao".

Retomande as duas linhas de transformagao da  familia
propostas por DONZELOT, vemos como se& confirmam nas refloxdes de

QOLFENSTEIN: a intensificacac da vida familiar {"concentrada em

si mesma, mais atenta do gue antes aos menores detalhes da educa
cao das criangas" e "o maior conhecimento do desenvolvimenko emo
cional da crianga") e sua desestabilizagao ("a "impotenciagao"da
familia" e “os adultos temende a raiva e a rebeldia que as res-
trigBes por eles impostas provecam na crianga®). Completamos es-
te segundo ponto ressallando a igual impbrtancia das "psi": se
os pais nao mais sabem como educar secus filhes, a psi-cologia-ca

nilise-etc. pode ajudar...

Acreditamos ter mostrado com bastante clareza alguns
pontos da transformagdo na concepgdc do que & a crianga, sua mo-
dificagio através de um curlo periodo historico e sua ligagao
indissociavel com um amplo conjunto do fatores socials, economi-

cos e politicos.
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Acreditamos gue somente através da compreensao  desse
conjunto de circunstéancias & que poderemos efetivamente corpreen
der os atuais valores e sentimentos gue cercam a educagao de
criangas, o papel de mac o de pal em alqum&s canadas de nossa so

ciedade.

A partir dessa rcoflexdo, torna-se também compreensivel
a escolha de apenasruma camada social como foeco da pesquisa .
Pois, como oS autorcs repetidamente mencionam, as transformagdes
na concepgaw da infancia atingem primordialmente e com maior in-
tensidade as camadas mais favorecidas da populagde, que tém
tranguilidade financeira para se dedicarem ao bem-estar e ajusta
mento psicoldgico de seus filhos; que nao estao pressionados
por condigdes de vida dificeis que tornam fundamcntal a sobrevi
véncia fisica e a rapida entrada no mercado de trabalho por paxr-

te de seus descendentes.

£ fundamental lembrarmos gue a abordagem flexivel p
permissiva 3 educagBo de criangas nao resulta somente da conjun-
¢ao de uma reagao contra a rigidez, de uma visdae individualista
e da *fun morality". Para scr viavel, esta abordagem precisa
estar secundada por uma baixa mortalidades infantil, um padrac de
vida razoavelmente alto e uma tecnologia acessivel., Como dizem

NEWSON ¢ NEWSON:

"A psicologia infantil & um luxo que s$O-
.mente uma pequena parcela dos pais em
todo o mundo pode se permitir; as  mdes
precisam de um descanso dos problemas

mais urgentes da fome, da doenga e do
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abandono anles que possam dar muita a-—
tengao a questdes de ajustamento e de-

sajustamento pessoal", (p. 55)

1,3, Origem do estudo

Nossa pesquisa tem origem em um estudo realizado por
SANTOS e LEMGRUBER (1976) sobre diferengas entre padrdcs de ati
tudes maternas quanto a educagac de crilangas. Nessa pesquisa as
autoras entrevistam maes pertencentas a dois niveis sGcio~econd
micos diferentes, buscando levantar opinides, exvectativas e
atitudes em relagac a desenvolvimento infantil, a fim de dig=-
criminar "atitudes gue poderiam ter origem em caracteristicas

de classe".

Efetivamente, as autoras encontram diferencas signifi
cativas em alguns itens investigados; as maes do grupo s0cio-

—economico supericr tendem a:

1) reconhecer a influéncia do treinamento de higicne
sobre o desenvolvimento infantil e a inicia-lo

mais tarde:

2) reconhecer e aceltar mals as manifestagdes de se-

xualidade da crianga;

3) considerar a participagaco paterna como suficiente;

4) considerar a influencia da escola de maneira mais




global e nZo somente quanto a aprendizagem formal;
5) negar a importancia da influencia de outras pessocas
sobre a crianga, apesar de nic negarem sua existén-

cia,

As autoras formulam algumas hipbteses explicativas so=

bre as diferengas encontradas:

1) expectativa social -~ as maes do grupo sdcic—economi
co superior tenderiam a responder de maneira "esperada', em fun-

¢do da presenga da psicdloga;

2) nivel de informagao - as diferengas poderiam resi-
dir também no melhor nivel de informagac dessas maes, o0 que  as

poderia levar a modificarem sua conduta;

3) valores de classe - apesar da importdncia da infor-
macdo, "poderia surgir uma malor mobilizagdo de aspectos emocio-
nais em situacoes tais como, peor exemplo, 2 que envolve a aceita
¢3ao ou nao da sexualidade infantil, gue expressaria padroes cu
valores de rclasse, que geralmente resistem a uma simples orienta

gao informativa;

4) funcionalidade do comportamento -~ as miaes desse gru
po ignorariam a influéncia de outras pessoas sobre a crianga por
utilizarem a babi para os cuidados basicos da crianga, tendendo,
porisso, a negar a importincia da atuacgao desta pessoa que _nﬁo

pertence a familia.

Pordm a pesquisa nd3o nos traz uma visio mais detalhada
do porcqud de tais comportamentos. Isto &, nioc nos diz as razdes

gue as maes té&m para sua atuagao.

Este ponto terna-se mais clarc se analisarmos alguns
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itens que nao apresentaram diferengas significativas. Por exem-
plo, as mdes de ambos os grupos reconhecem a inportincia da es-
cola e do brinquedo. A diferenga surge, poré&m, na discriminagao
dessa importdncia. Além disso, a maioria das mdes de nivel 3O~
cio—economico inferior ndo sabem discriminar a fungao do lbrin-

quedo.

Os resultados de duvas pesquisas fornecem dados gue po
dem ser esclarecedores. CHAMBOREDON e PREVOT (1973), ac estuda-
rem as modificagdes pedagdgicas na escola atual, que visam "fa-
vorecer a livre desenvolvimento intelectual e psicologico da
crianca", mostram como as maes de nivel socio-econdmico  supe-
rior t8m uma concepgao mais adeguada a essa "nova ggcola” do
que as de nivel sdcio-econdmice inferior., O movimento de difu=-
sao da educacio pré-escolar pressupde uma definigao da primeira
infincia comc “objeto pedagdgico" e da mae come pedagoga, utili
zando materiais escolares em casa. Os autores afirmam que exis
tem condicdes gerais que favorecem essa continuidade entre a es
cola maternal e a casa:

... tempo disponivel para a crianga, a
scguranga que permite enktrar en contato
facilmente com a professora, a qualifi-
cacio cultural... até o dominio de co-
nhecimentos psiccoldgices, condigao  de
uma boa informacac e de uma boa "deci-

fragio” do contelde pedagdgico das ati-
vidades praticadas na escola maternal”.
(CHAMBOREDON e PREVOT, op.cit.,p-32%5)

Quanto 3 questidc do bringuedo, 05 autcres tambem as-
sinalam que, nas classes populares, a participagdo em jogos in-

fantis, por limitagdes de tempo e de espago, &2 vivida pela nae
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mais como um momento de descontracao, sem intengao pedagdgica: a
consciéncia que ela tem dc sua pouca qualificagdoc enltural & re-
forgada pela idéia de que & a escola a encarregada da transmis-—

sao cultural.

Outros autores, como BERNSIEIN e YOUNG (1974), ao pes-
quisarem diferencas nas classes sociais guantc ao usco do bringue
do, mostram gue a importancia do bringuedo ndo depende de uma
propriedade intrinseca a ele, e sim do significado que & niae lhe
da. Muitas mies de classe operdria nac veem sentido educativo
nos Jjogos das criangas, diferentemente da maioria das nmaes de
classe superior:

"A interpretacac do bringuedo por  parte
da mae reflete provavelmente a maneira
pela qual ela geralmente dirige os com-
portamentos da crianga,come tende a com-
provar a relagio cntre o escorc do Indi-
ce de comunicacio {(que fornece um indice
da extensio e da gualidade das comunica-
¢oes da mde com a crianga) e a concepgac
dos diversos usos do brinquedo”.

(p. 282) '

Assim, as diferengas encontradas pelos pesguisadores
citados sio compreendidas a partir das condigdes objetivas (tem-
po, espago, nivel de informagdo) e subjetivas (a concepgac  gue

a m3e tem da escola e do bringuedo).

Na pesquisa de SANTOS e LEMGRUBER {op. cit.), os dois
grupcs estudados enfatizam igualmente a autonomia da crianga. Pg
deriamos nos perguntar s 0s motives dque levam as maes a valori-

zarem a autonomia sSao ©f KNESMOS.

A partir destas reflexoes, concluimos que seria valido
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investigar os valores que informam a agac educativa das maes.

1.4. Ohjetive

O objetivo de presente trabalho consiste em investigar
os valores e expcctativas que norteiam a agdo de mies de classe

media residentes na cidade do Rio de Janeiro.
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2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. A crianca de 4 a 6 anos (pre-escolar)

Existe consenso entre varios autores de que esta fase
do desenvolvimento se caracteriza por uma intensa expansio das

capacidades da crianga e de sua consciéncia do melo social.

Do ponto de vista do desenvolvimento da linguagem, o)
seu vocabuliAric aumenta para mais de duas mil palavras; a estru-
tura sintitica das frases torna-ge mais complexa e cada vez mais
semelhante a empregada pelos adultos. O progresso na linguagem

facilita o caminho para a formagao de conceitos, o pensamento

r

o raciocinio e a solugao de problemas. A mediacio verbal mais
apurada ajuda a estruturar as atividades cognitivas (BRUNER,

1968: McMEILL, 1975). Segundo PIAGET (1967), ncssa fase a crian-—
ga estd no periode pré-operacional, cuja maior caracteristica
& o desenvalvimento da capacidade simbdlica e, no final do perio

do, o inicio da aquisicdo das operagdes 1logicas.
q 2 . g

Para ERIKSON (1976} hi trés caracteristicas fundamen-

tais nessa fase:

"{1) a crianga aprende a movimentar-se
mais livre e mals violentamente e, por-
tanto, estabelecc um raio de agdo e de
ohjetivos mais vasto e, para ela, itimi
tado; (2) scu sentido de linguagem aper
feigoa-se a um ponto em gque ela entende
e pode indagar incessantemente sobre i-
nimeras ccisas, escutando apenas ¢ bas-
tante, multas vezes, para formar nogoes
inteiramente errdneas; (3) a linguagem

e a locomocdo permitem-lhe ampliar a



sua imaginacao a tantos papéis que  nzo
pode deixar de assustar-se com o que cla
propria sonhou e imaginou”.

(p. 115}

O autor denomina esta fase de "iniciativa versus cul-
pa™. A crianga, na expanséo.de suas capacidades motoras e men-
tais, agora mais solidificadas, exagera suas possibilidades e
atua muitas vezes de maneira agressiva e coercitiva, com inten-
sos sentimentos de ciltme e rivalidade em busca cde uma posigao
favoravel junto a um dos pals,. Nessa luta, o fracasso gera renin
cia, culpa e ansiedade, A tarefa dos pais consiste, entao, cm au
xiliar a crianca a atingir uma posigao de eguilibrio entre o5

dois polos.

MUSSEN, CONGER e KAGAN (1%77) assinalam o "notavel pro
gresso" tanto do ponto de vista cognitivo guanto emocional. Sux
gem na crianga caracteristicas e motivos novos e 0s ja existen-—
tes se modificam e se expressan de difercentes maneiras. Os auto

res citam as seduintes motivagtes e caracteristicas:

- motivagao e curiosidade sexuais
- hostilidade e agressao

- dependénecia e independencia

- medo e ansicdade

- motivagido para a realizagao

- identificagao

- tipificagao sexual

- desenvolvimento da consciéncia moral

No desenvolvimento destas motivagdes & de fundamental

importincia a atuagdo dos pais. A medida que a crianga awadurece
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e compreende mais o mundo soc¢ial, a socializacdo & intensifica-
da — & preciso que ela adguira o©s padroes grupais de comporta-

mento, crengas, normas e xotivos a fim de que se torne uma pes-
soa socialmente competente. A fase preé-escolar marca a intensi-
ficacao desses esfor¢os, apoiados na identificagao, questao fun
damental da socializagao. A c¢rianga integra em sua personalida-
de as caracteristicas, os motivos e padroes comportamentais
dos pais gue lhe servem de modelo. Por sua vez, © grau de iden-
tificagdo & em parte fungio do afeto, da competéncia e do podex

dos pais.

2.2. Valores e expectativas de pais de classe nédia

0 processo de socializagde da crianga nac ocorre ape
nas no ambito da familia. A crianca & socializada por todas as
estruturas sociais em que estd inserida: a escola, © grupo de
pares, os meios de comunicagio de massa, a posigiio ocupada por
seus pais na estrutura social. Ela também & socializada por per
tencer a determinada cultura em certo periodo de sua historia
e por varias influ@ncias bastante sulis que emanam das caracte-
risticas mais gerais de seu ambiente como, por exemplo, o viver

em meio rural ou urbano (BARRY, CHILD e BACON, 1959}).

N3o & nosso objetivo analisar as efeitos de cada ins-
tincia mencionada. Entrentanto, uma delas apresenta vasta lite-
ratura e se mostra como uma das variaveis independentes mals u-
sadas no estudo da socializacao - classe social - geralmente ten
do como varifdveis dependentes os relatos de maes sobrc as prati
cas educativas por elag utilizadas, cbservagoes da interagao

mae-¢rian¢a em casa ou no labhoratdrio, tarefas propostas pelo
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experimentador 3 crianga e em gque a mae deve auxilii-la a resol-

ver.

Na revisao de literatura gue se seque, mencionamos
por varias vezes ©5 valores e expectativas de pais de outras
classes sociais gue nao a classe média. Grande parte das pesqui-
sas compara dois ou mais grupos sociais e, além disso, o© contras
te dos resultados permite a compreensﬁd:mais claré das diferen-
¢gas entre as varias classes sociais. Mantemos, também, a nomen-—
clatura utilizada pelos autores citados: classe média, classes

populares, classes superiores, classc operaria, etc,

0 pressuposto tedrico da relagao entre classe  social
e socializacao & de consensc entre cientistas sociais: em todas
as sociedades existe algum sistema de estratificégao social no
gqual os membros daquela sociedade sao diferenciados em subgrupoes
ou classes que mantém entre si uma relagao de desigualdade. Tam-
bem & consenso que as pessoas podem ser mais ou menos localiza-
das no sistema de estratificagac em termos dos papéis que desem
penham. Assim, € possivel inferir a posicac de classe da mailoria
dos individuos a partir &o estudo de tais papéis sociais. Ha, no
entanto, discordiancia entre os diversos aulores guanto a origem
da estratificacf@o, suas fungdes, os critérios de divisdao em clas

"

ses sociais, © significado da palavra "classe”", ¢ numero de c¢las
ses e a rigidez do sistema de estratificagfo., (STAVENHAGEM,1267;
SEWELL, 1960; BQURDIED, 1975). Bpesar dessas divergéncias, & fa-

to que nunca foi estudada nenhuma sociedade em que nao exista

um sistema de estratificagdo,

Outro ponto de consenso consiste na afirmacao de gue a

posicdo da familia da crianga no sistema de estratificagac deter
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mina em grande parte as influéncias sociais na aprendizagem  a
gue ela estd sujeita e também afeta seu acesso a cartas oportu-
nidades definidas sccialmente como desejaveis (BOURDIEU, op -
cit.; BERNSTEIN, 1974). SEWELL (op. cit.) considera gue Ja exis
te uma ampla evidéncia de gue csta afirmagdo & verdadeira mesmo
em sociedades em que a estrutura de estratificagdo ndao &€ muito
rigida ocu en que a diferenga entrc as classes socials ndo & ex-—

trema.

As discordincias apontadas acima sao fonte de grandes
problemas metodoldgicos nas pesquisas sobre socializacac e clas
ce social. Os autores utilizam varios termos: classe social ;
status sbcio-econdmico, classes médias, estratos nedios,classes
populares, classe opcraria, classc baixa, muitas vezes nac dis-

criminando os pontos de diferenciagio.

as fontes de informacdo tambem variam bastante. Os
dados podem ser cbtidos em escolas, através dos sujellos da pes
quisa, através de entrevistas, questionarios ou observacao dire

ta.

Porém o problema mais sério consiste na analise  dos
dados enfatizando as tendéncias centrais no comportamento de
classe, sem dar suficiente importancia & variabilidade dentra
de cada grupo. Surgem entiaoc visoes estereotipadas da classe sSO-
cial. B conceituacdc das classes soclais como grupos discretos
e estangues leva a generalizagaes indevidas & até preconceituo-
cas (BROWN, 1965), j4 gue sdo ninimizadas as semelhangas entre
as classes sociais pesquisadas. Dbsta gquestan & importante, pois
as pessoas, apesar de pertencerenm 4 diferentes segmentos da so-

ciedade, também vivem sob um mesmo sistema social. § igualmente



41

relevante estudar as semelhangas e as diferengas entrc as clas-
ses sociais, no sentido de verificar as dimensdes comuns a SoO-

ciedade e suas diferenciacgles.

Assim, se existe concordancia tedrica guanto a wvalida
de de estudos relacionandoe classe social e formas de socializa-
gao, hid também graves problemas na utilizagao da classe social,

principalmente guando sc comparam pesguisas.

Outra fonte de problemas consiste nos resultados
contraditdorios dos estudos ¢gue procuram relacionar classe soci-
al e praticas educativas. Segundo ZIGLER e CHILD {(1968), ha
duas possiveis explicag¢des para esse fato, além das dificulda-
des citadas acima quanto 3 utilizagdo da classe social: tdcni-
cas de pesquisa inadequadas ¢ dados coletados em diferentes épo

cas.

Em primeiro lugar, mencionam a inadequacao das técni-
cas de pesquisa (basicamente, entrevistas com naes) como indica
dores de praticas educativas reais, por estarem muito contamina
das pelo fator "expectativa social". YARROW, CAMPBELL e BURTOM
(1970), ac compararem relatos de mies e observagao direta da in
teracdo m3o-filho, mostram como estes relatos ndo sd@o  confid-
veis e, aldm disso, sio também sujeitos a distorgoes sistemati-
cas. Entretanto, tais distor¢des ndc sao totalmente aleatdrias:
tendem a serem dirigidas por esteredtipos culturais. ROBBINS
(1963) observa que as distorgdes estao coerentes com as recoren

dagSes da literatura americana sobre educagao infantil.
A varidvel "tempo" & outra possivel explicagdo  para
as contradicbes nas pesquisas gue se baseiam em cntrevistas com

mAcs. Os conselhos dados acs pais modificam—-se através do lLempo,
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como mostram WOLFENSTEIN (1953), BRONFRENBRENNER (1957) e NEWSON
e NEWSON (1970). © segundo autor, ao analisar alguns estudos ci-
tados por ZIGLER ¢ CHILD {(op. c¢ilt.), conclui gue ha ur alto graun
de correspondencia entre os relatos de m3es e o3 consclhos dos
"experts" predominantes & época das pesgulisas principalmente

nos pais de classe média,

A partir da constataglo da pouca confiabilidade dos re
latos maternos, comegou-se a enfatizar os experimentos de labora
tério. nas pesguisas sobre socializac3o. Esta modificagiao envol-

ve treés grandes inovagoes:

1) os pap@is do “observador” e do "sujeito da observa-
¢gdo" estdo rigidamentec separados, nunca sendo desempenhados pela

mesma pessca. A mae fica unicamente no papel de sujeito.

2} ao invés de simplesmente observar a interacao mae-
filho, em casa, propcem—-se a ambos tarefas minuciosamentc prepa-

radas e registradas no laboratdrio.

3} também s3o utilizadas outras manipulagoes. Variam ,
por exemplo, sexo e idade da crianca, c¢lasse social da mac ou &

natureza da tarefa.

Porém, cono moskra DANZIGER (1976), pesquisas desse ti
po, se tém a vantagem do controle experimental, envolvem um grau

de manipulagdc moralmente duvidoso:

"o dilema do psicdlogo social reside pre-
cisamente nizsc - cu ele se permnite ser
enganade pela tendéncia natural das pes
soas a esconderem a verdade, cu ele deve
enganar seus sujeitos fazendo-os coderem™.
{p. 151}
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Além dessa quest?'ao maig ampla, O mesmo autor assinola cutya, es-
pecifica das pesquisas sobre sucializagfo:

"E instrutivo cbservar a difercnga  fundamental
entre o objetivo de experimentos que  envolven
pais ¢ filhos, e experimentos convencicnais de
psicologia social sobre comportamento individu-
al em peguencs grupos. No sequndc caso, a esco-
lha dos sujeitos experimentais geralmente se 11
mita aqueles que nao tém histOria pré-experimen
tal de associagao de um ao outro; isse permite
que ¢ experimentador atribua as madancas no oom
portamento d influgncia da manipulacao experi-
mental, Nos experimentos com pais e filhos, pe-
lo contraric, o probloma consiste em eliminar
o efeito especial da situagao experirental tan-
to cquanto possivel a fim de que seu padrao tipl
oo, historicarente determinado de interagio pos

sa cmergir". (p. 156}
Torna-sc clarc que amhos os tipos de pesguisa apresentam dificul
dades especificas e limitagbes que precisam ser consideradas na sua elabora-
¢30. NBO se trata de descartar um Ou outro tipo,e sim de utiliza-los adequa-

damente,

Esta observagao & extremamente importante, no sentido de nao des
valorizaymos os relatos maternos como sendo "inadequades" e "tendenciosos® .
Pelo contrario, podem ser Indicns fiteis para a avaliagio de comn informagoes
veiculadas estd0 re—interpretadas pelas mhes, ¢ que consequéncias estas  tém
sobre sua atuagdo. Por que as maes dao importancia a determdnados pontos das
infomactes e nfio a outros? O que pensam sobre estas informagoes, e qual o
seu impacto sobre elas proprias ¢ seus filhos? Por que determinadas macs con

sideram importantes ou desimportantes tais informagoes?

Quanto 3 questdo da distorgao dos relatos matermos em funcao de
recomendagoes de "experts", KOHM (1963) apresenta algumas refledes interes-

santes. Procurando inteqrar os rosultados de suas pesquisas, o aubor concor-
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da com BRONFRENBRENNER (op. cit.) ao assinalar que, a partir de 1940, tém ha
vido mudangas especificas nas praticas educativas das wies amevicanas, geral
mente interpretadas no sentido de uma mator "permissividade" no relacionamen
to entre pais e filhos.

BRONFRENBRENNER afirma que og pais de classe média modificaram
sua pratica por serem mais sensiveis a mudangas naquile que os “experts" di-
zem sey © certo e o adequado. Os pais de classe operaria, sendo meros  ins—
truidos e, portanto menos sensiveis acs meios de commicagzo de massa,sd os
aeompanharam um pouco mais tarde.

Para ¥OIN, ndo & suficiente a explicagio baseada no maior  grau
de instrugao. Sabe-se que as pessoas geralmente buscam a confirmacio de suvas
crencas, tendendo a ignorar o que as contradiga. Alfm disso, os pais de clas
se mxiia ndo somente 1dem mais os conselhos dos "experts" oomo tanbdn conver
sam rais com amigos, consultan pediatras, enfim, buscam una ampla gama de in
formagoes e conselhos por considerarem a educacdo dos filhos como mais difi-
cil e problematica.

Tais diferencas, sequndo este autor, basaiam-se nas Dondigﬁes de
vida nas diferentes classes sociais. Os pais pertencentes a classe média tém
melhor nivel educacional; seu trabaiho exige maior grau de auto-direcionamen
to; pela maior mobilidade social e geogrifica, sao menos ligados &  familia
extensa, o que tanbdm os afasta da ajuda e da orientacao dos parentcs  mais
velhos cquanto 3 educacio dos filhos.

Por sua vez, 0s "experts" que escrevem livres e artigos scbre e—
ducacao de criancas pertencem igualmente & classe média, partilhando, portan

to, dos mesmos valores dos pais que pretendem atingir. Assim,

"... 0s pais procuram os "experts", novas

formas de informagdo relevante, nao vi-

sando novos valores, e sim tdcnicas mais
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Gteis... E, dentro de nosso pouco conhe
cimento atual sobre as relagbes meios-

fins na educagao das criangas; ... nao

& gque 03 pais mais instruidos sigam ce-
gamente os "experts", mas sim gque os ex
perts forneceram o gue os pails busca-
vam”,

Ha relativamente poucos estudos sobre a relagBo entre
classe social e valores dos pais. DUVALL (1946), ao comparar
ideclogias de mi3es em varias subculturas dos Estados Unidos,des
cobre dois tipos basicos de concepgdes: a "tradicienal” e  a
"desenvolvimentista". A autora caracteriza os valores maternos
de classe baixa como "tradicionais": as maes desejam quc sQus
filhos sejam limpos e asseados, que obedegam acs adultos, 0s
respeitem e lhes agraden. Contrastando com cssa énfase no con
partamento explicito das criangas (sendo os papéis da mie e da
crianga separados de maneira bastante rigida), os valores mater

nos da classe média sao mais "descnvolvimentistas"; as mAes de-

sejam gque seus filhos amem e confiem nos pals, sejam felizes |,

saudaveis, saibam dividir e compartilhar e se sintam bem COMm

eles mesmos,

Uma pesquisa de RCHN (1959) tende a confirmar a dico-
tomia tradicional+desenvolvimentista. Og pals de classe baixa
tendem a valorizar o respeito, a obediéncia a normas, é ordem .
Os paig de claése media enfatizam a curicsidade, a felicidade ,
a consideraqﬁo pelos outros e, mais importante, © auto—cﬁntrole
0O motivo dominante dos valores dos pais de classe média consis-—
te em que a crianga desenvolva secus proprios padroes de conduta
a crianga precisa aprender a agir segundo ¢s dilanes de geus

principios. Frente & decisdo de punir ou nac ao crianga, estes

~a
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pais buscam 0s motiveos e sentimentos da crianga. O ser sensivel
ao0s pensamcntos ¢ sentimentos da crianga é valor basico nesses

pais.

BOLTANSKI (1969) confirma varias afirmacoes dos auto-
res citados acima ao estudar a difusdao de normas de puericultu-
ra na populagao francesa. As normas de higiene no cuidado com

as criangas difundiram-se primeciramente nas classes médias. A

bt

populagao de baixa renda mantém, em muitos pontos, as regraz de
puericultura do inicic do seculo incorporando gradualmente  as
regras mais modernas. O autor tambem assinala as diferengas nas

duas classes sociais guanto aos valores gue cercam a crianga:

"Para os membros das classes médias e seo
bretude das classes superiores, a cri-
anga @ tida comumente como um ser res-
ponsavel, ja dotado de uma "natureza" ,
de um carater bem determinado... Na mai
or parte dos casos, insistem na proximi
dade psicoldgica entre a crianga e o
adulto, na sua responsabilidade, indivi
duzalidade e necessidade de autonomia. ..
Nas classes populares ha pouca preocupa
¢ao com 0 “"psiquismo” infantil; nd3o se
faz tanto alavde em tornoe das criangas;
tem-se menos © "sentimento da infancia”
gque, como observa ARIES, nlo se confun-
dc com a afeigao pela crianga... A cri-
anga, principalmente a de pouca idade ,
ainda nac conquistou o seu ser".
{p. 327)

Tais diferencas mais amplas, que se expressamn na valo
rizagdo de pontos diversos na socializagac da crianga, apresen-

tam consequéncias em nivel particular. Podemos usar o exanplo



da realizagdo escolar para ilustrar a questio.

As criangas pertencentes a classe nedia geralmente a-
presentam melhor desempenho acadeénico do gue as menos favoreci-

das economicamente. Para MUSSEN, CONGER e KAGAN (op. cit.).

"... estas diferencas se devem, em parte,

a fatores tais como oportunidades cultu
rais e educacionais mais amplas, kem co
mo menos problemas nutricicnais e de
saude. Porém, ha alquns fatores mais su
tis que também operam no sentide de 1li-
mitar as aspiracdes educacionais e os
feitos da "classe operéaria" e de jovens
desprivilegiados, os quais incluem cog
tumes e valores mais amplos relaciona-
dos 3 classe social, além das influén-
clas individuais de pais e de companhel
ros". {p. 415)

A esge respeito, sabe-se que 0s pais de classe média
tendem mais a acentuar a importancia do sucesso na escola, a

reforgar o seu efeito socializador ¢ a enfatlizar os valores mo-

tivados para a realizagdo (ROSEN e d'ANDRADE, 1959).

Para ROSEN (195&), as criangas de classe media tém a
independéencia enfatizada desde ¢ inicio da infancia, maiores ex
pectativas guanto ac desempenho académico e acreditam mais na
possibilidade de sucessce. Tem mais facilidade, também, em adiar
gratificagoes e considerar ©s eventos presentes com objetivos fu
turos. Alguns autores explicam esses fatos relaclcenando-os as
condigdes de vida das criangas de classe mé&dia (como nZo estho
pressionadas por condig¢des dificeis de scobrevivencia, cencaram o
futurc com maior tranguilidade), ao reforgo direto dos pais (que

-

veem na escolarizagéo um mcio de manter seu status soclaly e a
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propria atividade dos pais (estdo mais envolvidos em  trabalhos
intelectuais - médicos, arqgquitetos, advogados, etc. - ¢ fornecen

um modelo de identificagac intelectual acs filhos).

Assim, a compreensdc do melhor desempanho acaddmico das
criangas de classe média envolve uma série de faltores: condigoes
de vida, tipo de profissac dos pais, real possibilidade de ascep

cao social, expectativas e valores dos pais.

Atualmente as pesquisas sobre socializacdo e classe
social ja apresentam evidéncias de diferencas nas seguintes di-
mensoes de comportamento: qualidade das rclacBes familiares, pa-
droes de afeig@o e autoridade, concepgGes de paternidade, expec-
tativas dos pais em relagdo as criangas, estilos expressivos e
reagtes ao stress (ZIGLER e CHILD), op. cit.). B interessante ob
servar que tais diferengas expressam padroes gerais de interagao,

e nao propriamente priticas educativas tomadas isoladamente.

Cutra questao importante consiste nas pesquisas  sobre
diferencas na scecializagaoc de menincs e meninas; Baseamo-nos na
extensa revis@o fcita por MACCOBY e JACKLIN (1974) que  abrange
aproximadamente duas mil pesguiszas sobre os varios aspectos do

desenvelvimento infantil publicadas entre 1966 ¢ 1972,

As autoras observam uma "notavel uniformidade" na so-
cializagdo de meninos e meninas. Mas ressaltam que alguns dados
ainda estdac incompletos e a maioria das pesqguisas se basela na
informagao das maes, Quanto a isso, consideram gue pode ser a
atuagao do pai que diferencie mais os sexos. Apnsar das ressal-
vas, mostram que ainda nac existem evidéncias de diferengas se-
xuais significativas nas seguintes dimensdes: intcragdo geral

com a crianga, quantidade de interacgao verbal, caler parental



restrigdo (nos anos pré-escolares), reacdes a dependéncia da
crianga, reagoes a agressao da crianga {apesar dos meninos serem
mais agressivos, as macs cnfatizam para ambos os sexos a coopera
¢do e outras formas de reagao), resposkas parentais 3 sexualida-

de infantil e pressfc para a realizagio (nos anos pré-escolares).

Porem, surgem algumas surpresas. Nos meninos, a pres—

sac para a socializagdo & maicr ; sdc desencorajados a realiza-
rem atividades mails adequadas socialmente para as meninas. Para
estas, tais comportamentos sac definidos de mancira menos clara
e, portanto, elas sao mencg pressionadas.Citando um exemplo das
auntoras, Os pais aceitam mails facilmenie que as meninas Pintemnm
em seu rosto um bigode do que ©s meninos usem "baton" em suas
brincadeiras. 0s meninos recebem mais punigdes, mas parece que
também mais elogios e encorajamentos. Parece que os adultos con
sideram os meninos mais interessantes do que as meninas. lla duas
explicagOes posslivels para esse fato:
... talvez o5 nmenines sejam mals valoxri-
zados; ou talvez sua maior forga e agres
sividade torne mais importante quc cles
sejam adeguadamente socializados. Seja
qual for a explicacdo, as diferentes quan
tidades de pressio para a socializacgda
gque meninos e meninas recebem certamente
tem consequencias para o desenvolvimente
de suas personalidades™. (p

Resumindo as pesguisas, ha evidéncias de que os pais
de classe média tém um relacionamento mais igualitdrio e flexi-
vel com os filhos, sendo também mais acessiveis e expressando
mais claramente =zeu afeto (MAAS, 1951: SEARS, MACCOBY e LEVIN

1957). Ae macs de classe média consideram mais importante a felil
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cidade e a satisfacao da crianga. Utilizam mais frequentemente a
disciplina "psicoldgica" {(apelos a razao, relirada de afeto, de-—
saprovagac), © que contribui tanto para o desenvolvimento moral
da crianga quanto para uma malor nccessidade de aceitagao por
parte dos adultos (HOFFMAN, L963}. Enfatizam os controles inter
nos de conduta e d3o mais importancia d intengdo da crianca, e a
seus sentimentos. Estdo interessadas no treinamento da indepen-

déncia, da autonomia e da motivacao para a realizagao. Recorrem
mais & opinido de entendidos em educacac de criangas e a conside

o

ram mais problematica,
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3. METODOLOGIA

3.1, O grupo estudado

Foram entrevistadas 20 mulheres pertencentes a classe
media da cidade do Rio de Janeiro, de 26 a 35 anos de idade,miaes

de pelo menos uma crianga de 4 a € anos e com lares constituidos.

Na delimitagdo da classe social, utilizamos trés cri-
térios: zona residencial, renda familiar e nivel educacional .

Conforme esquema propostc por GOUVEIA (1969), as mulheres foram

enguadradas na classe mé&dia alta (nivel 3}.

A delimitagao do gfqpa estudado am terros de classe média de-
corre da constatagﬁd da existéncia de poucos estudos sobre o te-
ma no Brasil. Em fungﬁo dissg, consideramos que seria adequado
estudar mais detalbadamente apenas um segmento da populacac e
gque, inclusive,'cqnstitui a maioxr parte da clientela dos psicélg

gos desta cidade.

A delimitacg@o da faixa etaria da crianga obedeceu a

dois critérios: garantir a experiéncia materna no manejo de si-
tuagaes diversificadas (tais como alimentagao, choro, habitos de
higiene, estimulacac da linguagem), € manter alguma uniformidade
no tipo de situagOes vivenciadas, pela caracteriéticas dessa fa-
se do desepvélvimento infantil segundo a Psicologia do Desenvol-

vimento.

Procuramos també&m manter equilibrado o nimerc de meni
nos e meninas, no sentido de avaliar possiveis diferengas na so-

cializagao.

Na pesquisa dc SANTOS @ LEMGRUBER (op. c¢it.), as maes
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nio trabalhavam fora. No presente trabalho, entrovistamos 1.2
mies nessa condigdc ¢ § que trabalham fora. Para isso, baseamo-
nos na pesquisa de MIRANDA (1975} gque mostra gue as mulheres ca-
sadas de classe mais alta té&m uma probabilidade de participar
da forg¢a de trabalho guase gualro vezes maior 4o gue as mulheres
de classe baixa 2 duas vezes maior do gue as mulheres de classe
nedia.

0 acesso as mies ocorreu atraviés de indicacoes e
pessoas indicadas pelas proprias entrevistadas. Nao conheclamos
pesscalmente nenhuma das mulheres. 0 contato era estabelecido
atravds desse conhecimento comum; a partir dai, telefondavamos pa
ra a mie, dando-lhe um minimo de informagBes e marcando um hord

rio para realizar a entrevista.

Nos Quadros 1 e 2 fornccemos dados basicos sobre as

Taes.

3.2. 0 roteiro gg'entrevista

Numa primeira fase, realizamos 8 entrevistas livres
com mies que obedeciam aos critériocs da amostra o com O objetivo

de levantar temas comuns ao assunto.

Observamos, entdc, que as maes freguentemente racor-
riam a exemplos concretos de situagoes com os filhos. Parcceu-
nos que era mais facil para elas falarem a partir de tais situa-

coes.

A partir dessa constatagao, consideramos que ceria mais
adequado utilizar o roteiro proposto por SANTOS e LEMGRUBER. Es-

te roteiro, gue se baseava en "publicagoes de diferentes orienta



cOes tedricas no campo da Psicologia do Desenvolvimento®, apre-
sentava perguntas sobre algumas situagoes vividas pelas maes
no contato com os filhos. Ampliamos o ambhito dos itens, pergun-
tando sistematicamente ¢ porgué de sua atuagaa, pedindo exemn-

plos de situagbes e estimulando suas reflexoes sobre o tema.

Acrescentamos itens que versavam sobre ag caracteris-
ticas da crianca de 4 a 6 anos, conforme MUSSEN, CONGER e KAGAN

(op. cit.} & os temas mals frequentemente mencionados nas entre

vistas livres {ANEXD 1).

3.3. A entrevista

As entrevistas foram rcalizadas conforme esguema de
SELLTIZ (1960}, para entrevistas individuais focalizadas, Apds
breve introdugdo da entrevistadora e dos cobjetivos da pesquisa;

pedia-se que a mde falasse baseada em sua experiencia pessoal.

Apesar da ordem das perguntas nac ter sido sempre a
mesma por aproveitarmos o encadeamento natural dos assuntos '
procuramos manter sua formulagao o mais constante possivel, vi-

gandc maior cantrole,

As entrevistas foram rcalizadas na residéncia das my

lheres e tiveram a duragdo média de lh 30m.

Todas as entrevistas foram gravadas ¢ posterliormente
codificadas para andlise do material. No Anexo 1 fornecemos a
discriminagdo dos itens das entrevistas e, no Anexo 2, o conted

do coneceitual dos cabegalhos de algumas categorias.



4, RESULTADOS

Visando maior clarcza, analisaremos os resultados por

conjunto de itens relativos ao mesmo tdpico.

a) Alimentacao

F %
l/a. Valoriza aspectos de relacicnamento
na alimentagao:
sim 14 70a
nac 6 30
i/b. - oportunidade de estar com filho 3 15a
- para a crianga comer bem 9 45b
—~ & importante nao estar perto 2 10a
1/c. - crianga ja estd grande 4 20a
- & trabalho mecanico 2 10&a

NOTA:Ns porcentagens sequidas de letras distintas en  cada
item s3o significativamente diferentes ao nivel de p Menor
que 0.05 ou melhor. As porcentagens sequidas de letras
idénticas ndo sio significativanente diferentes entre si.
No Anexo 3 estlo discriminados os valores de "z" para as
difercncas de porcentagens nos itens em gque estas dife-

rengas sao significantes.

A maioria das maes valoriza aspectos de relacionamento
na alimentacdo. Porém, apenas 3 enfatizam a oportunidade de
mais um momento junto & ¢rianga. O motivo predominante consiste
na preccupacac em gue as criangas se alimentem bem. As maes con-
tam histdrias, comparam os filhos (menincs) cor 0S ﬁ"super—He—

rois", insistem, visando uma alimentagic balanceada.
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b} Choro

¥ %
2/a, Percebe diferengas no choro: sim 20 100a
nao 0 Ob
2/b. Tipos de choro:
- manha, dor e tristeza 20 100
2/¢c. Reagao varia conforme choro: sim 20 100a
nao Q Ok
2/d. Choro de manha
- @& carinho e atengfo 8 40a
- ignora ou ignora e da palmada se
crianca insiste 12 E0a
2/e. Choro de dor
- da carinho e atencgao 20 100
2/f. Choro de tristeza
- d& carinho e atengao 9 45a
- procura saber motivo 11 55a

Neste tdpico existe conscnso entre as maes quanto aos

tipos de choro e 3s reagoes aos choros de dor e tristeza.

guanto ao choro dc manha, definido pela naeés. como "a
crianga chorar & toa ou para conseguir algo”, parece haver algu-
ma diferenciagao, apesar:de ndc ser significativa dado o pequenc
numero de nossa amostra. Dado que 80% das maes consideram este
chore "irritante", seria interessante avaliar melhor este ponto

numa amostra maior.



¢) Treinamento de hahitos de higiene

¥ %
3/a. Reconhece importancia de maluridade
para iniciar treinamente:
Sim 20 160a
nao O Ok
3/b. Treinamentc comegowu:
- 9 a 12 meses 3 15a
- a partir de 15 meses _ 17 85k
3/c. Por gque comegou nesta idade:
- leu no Delamare 2 10a
- a crianca ja sabe se comu-
nicar e andar 18 90L
3/d. Reconhece importancia de treinamento
na formacao da personalidade:
sim 16 80a
nao 4 20b
3/e. Porque sim:
- maior autoncomia e auto-controle 15 75a
- "tecorias freudianas" 1 5b
3/f, Por que ndo:
- & etapa normal da vida 4 20

Todas as8 maes reconhecem a importancia da maturidade e
a maioria tem, como sinais desta, a capacidade da crianga se co-
municar e andar. Em consequéncia, comegam o treinamento por vol-

ta dos 15 meses de idade da c¢rianga.

O treinamento de higiene influi na formac¢ac da persona
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lidade basicamente por gue a crianga fica "mais dona de si", am-

pliando sua autonomia.

d) Sexualidade infantil

4/a. Reconhece presenga de manifestagaés
de sexualidade sim
nao
4/h, Responde ceorretamente a perguntas
sobre sexo | sim
nao
4/c. Reagac frente a comportamentos
masturbatdbrios e jogos sexuais
-~ filhos na¢o apresentan estes
conportamentos
- ignora; se persistir, distrai

~ ignora; se persistir, reprime

‘.E‘

20

20

i

i1

1g0a

Ob

10Ca

Ob

ida
25a

55b.

As maes reconhecem a presenga de manifestagbes de se-

xualidade infantil e respondem corretamente a perguntas sobre ©

assunto. Porém, surgen conflitos guande se trata de comportamen-

tos e acgoes explicitas das criangas, Nesse ponto, as n3es tendem

a reprimir claramente ¢ comportamento dos filhos quanda o 1gno=

rar nao resolve,



e) Atividade 1Udica

I %
5/a. Reconhece importancia da atividade
ludica sim 20 100a
nao g Oa
5/b. Por gue
- desenv. motor e intelectual 11 55ha
- elab. vivéncias, expres. fant. 3 15b
- socializagao 2 10b
- distragdo e des. intelectual 2 10L

0 valor primordial dado ao brinquedo consiste no desen
volvimento motor e intelectual da crianca. Apenas 2 maes
mencionam ¢ brinquedo como objeto de atividade propria da crian-
ca, mas também o relacicnam ao desenvolvimento intelectual. E in
teressante chservar, tambem, gue predominam as fungécé voltadas
para a propria criancga, pois apenas 2 maes mencionam expll
citamente a “socializagﬁo", no scntido de "aprender a conviver

com outras criangas”.

f} hutonomia

-

6/a. Reconhece importancila da autononia
da crianga sim 20 100a

nao 0 0b
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6/b. Por que
- maior independéncia e liberar a mae 4 20a
~ maior independéncia da crianca 11 © 55p
- maior independéncia para situagdes
da vida 5 25a

A maioria das maes valoriza a auvtonomia no sentide da
crianga adquirir um dominio crescente sobre o ambiente e sobre
si propria. A terceira categoria de respostas engloba aguelas
maes que relacionam a independCncia & incerteza guante ao futuro:
a crianga precisa ser autdnoma para depender minimamente dos ou-
tros. Na primeira categoria estao as respostas em que as maes
dao igual peso & necessidade da crianga e a sua prépfia, de faci

litacac de suas tarefas.

g) Caracteristicas de individualidade

¥ %
7. Reconhece caracteristicas desde:
- 0 primeiro mes 15 75a
- a partir de 6 meses 5 25b

Desde o primeiro més de vida, as maes discriminam ca-

L1

racteristicas pessoais em seus filhos.
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h) Participacac do pai

F %
8/a. Considera importante a participagdo
do pai sim 20 100a
nao 0 Ok
5/b. Por que
-~ pal também & responsavel m 11 55a
- & outro modelo de comportamento 9 A5a

Todas as maes considerxam Fundamental a participacgao do
pai na educagdo dos filhos. No entanto, ndc encontramos diferen-

gas significativas guanto ao metive dado para csta participagao,

Devemos conjugar oste ao itaa 11, que procura avaliar as

fungbes do pai e da mae.

r %

11/a. Funcac da mae

- educar os filhos 6 30a

- dar apcio e amizade 14 70b
11/b. Fungac do pai

- autoridade 5 25a

- apoio e amizade 14 70b

- apoio & mae 1 S5a

A maioria das m3es considera que & Fungio de ambos €

a mesma: dar apoio e amizade, ser amlgo do filho.
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1) Importancia da escola

9/a,. Considera importiante a escola
sim 20 100a
nao 0 0k
9/h, Por gque
- aprendizagem intelectual 6 30a
- socializagao 13 65b
9/c. Crianga freguenta escola
- a partir de 2 anos 15 75a
- a partir de 3 ancs 4 20b

A escola & considerada fundamental para a socializagao
da crianga. As maes utilizam exatamente esta palavra, explicando
seu sentido como o aprender a conviver c¢om cutras criangas e ou-
tros adultos longc do ambienlte familiar. Tendem tamben a iniciar
a frequédncia & escola bastantc cedo, a partir dos dois anos de

idade.

j) Influéncia de outras pessoas

I %
10/a. Reconhece influéncia de outras pessoas
gim 18 S0a
nao 2 10b
10/b. Aceita influéncia
5im 5 25a

s
750

[
(1]

nao



10/c, Por que aceita influencia de avbs

1

crianga precisa aprender & conviver

avos agem de maneira igual

mae eguilibra influéncia

10/d. Por gue naoc aceita influéncia de avis
- sdao muito rigidos
- mimam muito a crianga

- 0s pais & que devem educar

10/e. Por que aceita influéncia de baba
- & inteligente e/ou antiga na casa

- bab3 sd faz coisas simples

10/f. Por gue nac aceita influencia de baba
- & ignorante, de outroc meio social

— - "
- a mae e quem deve culdar

e

S5a
20a

5a

Ba
45h

15a

45a

20a

1da
Sa

Apesar de as maes reconhecercm a possibilidade de in-

fluéncia de outras pessoas no desenvolvimento da criancga, nao &

aceitam. Porém, na seguencia de respostas, observamos gque

elas

tendem a aceitar a influéncia da babd e a rejeitar a dos avDs.

1) Agressividade

12/a. Manifestagdes de agressividade na crianga
~ aceita
- nao aceita

~ nao obsecrva tais comportamentos

14



13/b.

13/c.

3/4.

13/e,

Agressividade com irmdos e/ou outras

criangas

- a crianga precisa aprender a se
defender

- mae deve ensinar a usar outros meios

Agressividade com pais
— aceita

~ nao aceita

Por gque aceita

- crianga tem direito de ter raiva
dos pais

- guando a crianga estld nerveosa

Por que ndo aceita

- respeito aos pais e mae perde auto-

ridade

Setenta por cento das maes nac aceltam

fender sem apelar para a forca fisica.

Quanto i agressividade dirigida aos pais, nao & aceita

por implicar em desrecspeite a sua autoridade,

Observamos gue, apesar de nossa pergunta nao mencionar

em agressoes fisicas da crianca. 0s exemplos dados

I
5 25a
L3 65b
6 30a
14 70b
3 i5a
3 15a
14 70
comportamentos

agressivos em seus filhos, pois eles precisam aprender a se

o tipo de comportamento agressivo, as maes responderam

de~

kaseadas

descreviam

situagbes de agressao fisica (tirar brinquedo, bater, chutar

morder, etcj}.



m) Tipo de punig¢ao precominante

14. Tipo de punigao

- verbal

- explicag@o-castigo ou explicagdo-

palmada

- castigo ou palmada

Frente a comportamentos inadequados da crianga,

maes procuram primeiramente lhe explicar por que nac deve

F %
3 152
15 750
1 5a
as
aglr

de tal maneira. Se a crianca persiste, entade utilizam o castigo

ou a palmada.

n) Presenca gg medos

15/a. Presenga de medos
- sim
- eventualmente
- nao
15/b, Tipos de medo
- de animais

-~ de animais, escurg

Apenas duas maes

ou fantasma

mencionam a

o %
2 i0a
13 650h
5 25a
2 10a
13 65h

presenga de medos  cons-

tantes nos filhos, e sdo estas gque consideram dificil lidar com

a situacao, pois também tém medo dos mesmos animais. A
percebe medos eventualmente em seus filkos, procurando

sar com eles e lhes acalmar., Sequndo estas maes, estas

naioria
convexr-

situa-

¢Ses sio esporddicas ¢ desaparecem espontaneamente.
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o) Caracteristicas gue mais agracdam e mais desagradam

|
F %
16/a, Caracteristicas quc mais agradam
- manifestagoes de carinho 4 20a
-~ sociabilidade e espontancidade 12 60b
- docilidade, calma 1 a
- independéncia 1 5a
16/b, Caracteristicas gue desagradam
- problemas de alimentagao q 20a
- descbediéncia, brigas e manha 14 . 75b
- ver suas fraquezas na fllha 1 ha
- independencia 1 S5a

As caracteristicas gque mals agradam as mdes sao a SO-
ciabilidade e a cspontaneidade da crianga. As que desagradam
s3o desobedidncia, brigas e manha, iste &, comportamentos de re

beldia da crianga.

£ interessantc observar gue a mesma mae colocou a in-
dependéncia como caracteristica que agrada e desagrada en sua

filha.

p) Educacao da crianga

F %
17. Formagac da criancga
- meio ambiente 2 10a
- caracteristicas da crianga 0 0a

- influéncia de ambos 18 a0b




F %

18. Expectativas para ¢ futuro

— 5er ¢ gue guiser g 45a

~ pessoa honesta e competente 3 15b

-~ nac consegue imaginar 7 35a
19. O gue considera mais importante transmitir

- seguranga em si 3 15a

-~ educagao e valores éticos 12 £0b

- valores éticos 5 25a

Na formagdo da crianga, sao considerados fundamentais

tanto o meic ambiente quanto as caracteristicas pessoais,

No item 18, encontramos diferenca significante apenas
entre a primeira e a segunda categorias. Enfatizam, agqui, a li-

berdade de escolha da crianca.

Quanto ao item 19, as macs consideram fundamental trans
mitir valores &ticos (honestidade, bondade, respeito ao outro |,

justica, etc.} e dar a mclhor educagéo possivel aos filhos.

gq) Informagdes sobre educagido de criangas

¥ %
20/a. Procura informacoecs
- sim 8 40a
- na medida da necessidade ' 11 | 55a

- nao L 5h
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I3 %
20/b. Por gue "sim" e "na medida da
necessidade"
- necessidade de atualizagac 5 25a
- necessidade de compreender a
crianga e resolver duavidas 14 70b
21/c. Onde busca informacdes (predominan-
temente}
- pediatra 1 5a
~ amigos 4 20a
- livros e artigos em revistas e
jornais 13 T5b

Se somarmos a primeira e a segunda <Categorias do item
20/a, observaremos gue 95% das maes sentem necessidade de buscar
informagoes sobre criangas. O motivo basico consiste em compreen
der a fase em gue a crianga estd ¢ resolver dividas com relagaoc
a ela. Para isso, buscam informacoes predominantemente em livros
especializados (como, por.exemplo, o livro de Dr. Spock) e arti-

gos em revistas e jornais,
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N3o encontramos diferengas significativas  entre as
maes gue trabalham fora ¢ as que nac trabalham. Estas constata-
gao mostra-se de acordo com os resultados da tese de MOREIRA
(1978). Também de acordc com MACCOBY e JACKLIN (op. c¢it.), ndo
encontramos diferengas na socializagao de menines e meninas, a
nac ser no item relativo & sexualidade infantil, em gue 80% das
maes de meninas expressaram preocupacdo com este tema. A "nres
s3o para a socializacao" de que falam as autoras nao se mMoOstrou

diferencialmente de maneira clara om nossa pesguisa.

Era nosso objetivo estudar a compreensao que as mies
teén do processo de descnvolvimento da crianga e os valores gque

a cercam, e ndo as praticas educativas em si mesmas.

Assim, as macs congsideram a educagace de criangas Como
uma tarefa extremamente complexa e diflIcil. Todas as mdes entre
vistadas relacionam esta questao com a complexidade e viclencia
do mundo atunal. O tema "mundo atual"” & de fundamental importin-
cia para a compreensac da hierarqguia de valores estabelecida por
estas maes. Existe um sentimento de porplexidade em relagac ao
futuro; como o mundo estd mudando rapidamente, elas nao sabom
exaltamente para gque conjunto de papéis estdao preparando scus fi
lhos. No item gue procurava investiqér gxpectativas cquanto AO
futuro, as categorias "ser © que guiser" e "nidoc consegue imagi
nar" apresentam um ponto em comum, qual seja & 1lmpossibilicdade
destas maes imaginarem com scgurancga que mundoe seus filhos en-

frentardo gquando adultos,

Em funcao dissc, podemos compreender a énfase na auto



noitia e na independencia como valores centrais na socializagéo.
A guestao da autonomia infantil estid sempre presente,informando
a atuagao das maes: ¢ importante que a crianga faga as  coisas
sozinha para que se torne auto-suficiente desde peguena, para

que possa escolher © que deseja da vida.

"Sabor dizer sim na hora de dizer
sim, ndo na hora de dizer nac, seja nos
minimes . detalhes de dentro de casa até
as c¢olsas mais importantes., Eles saberem
escolher a roupinha gue guerem botar ago
ra e, futuramente, saberem escolher a vi
da deles”. {Aa, 3 filhos)

" importante a crianga ser indepen
dente por que a gente nao sabe como vail
ser o Futuro dela., Entdo, a gente preci-
sa dar todas as oportunidades para ela
ser capaz de "se virar™ soginha.

(C., 2 filhos)

"NAC consigo imaginar como meu  fi-
lho vai ser. O mundo anda tao complicado
que acho gue o gue eu posso fazer & dar
condigdes dele ser realmente uma pessoa
indopendente, gue saiba pensar por sl
préprio. E al & importante a educacdo, a
cultura que a gente pode dar”.

{E., 3 filhos)

Parece-nos que toda a atuagéo das maas tem Como valor
basico o desenvolvimento dessa autonomia. Os menores atos da
crianga, COmMO AmMArrar wm Sapato, CUiéar de um bringuedo, c¢omer
sozinha, escolher uma roupa, sao considerados etapas fundamen=

tais a serem wvencidas.

0 item da importincia do bringuedo & sintomatico: ape
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nas duas maes mencicnam o brincar como atividade natural da cri
anga, no sentido de ludicidade, Todas as cutras o consideram
fundamental para o desenvolvimento motor e intclectual. Sao res
saltadas as gqualidades pedﬁg@gicag ¢ expressivas de¢ bringuedo ,
com maior énfase nas primeiraé, pois sAo sempre mencionados oS

"hringuedos educativos”.

[P2Y

"O bringuedc importante para a
crianga despertar o raciocinio, para a-
calmar também, canalizar a mente da cri-
anga... Serve para ordenar as gavetinhas
do cérebro da crianga, para que, quando

adulte, tenha a mente mais disciplinada".

{R., 2 filhas)

B evidente guc nao negamos tais qualidades no  brin-
guedo. Apenas cbservamos o fato de as mdes nac mencionarem com
maior frequencia a atividade 10dica descompromissada com sua

utilizagao no desenvolvimento da crianga.

Paralelamente a autonomia, as maes valorizam a indivi
dualidade da crianca. Esta 33 nasce com um temperanento proprio,

gue deve ser respeitado.

"Por que eu acho cue cada um tem sua
individualidade. bLntdo, tem um que SO
um bom papo vocg leva, tem outrc que, se
nac levar palmada, vocd nao consegue le-
var, lidar., E muito individual®.

t&., 2 L[ilhas)

"No inicic eu tinha uma idéia. da
crianga meic robdzinho, gue com tais e
tais métodos ela ia dar a resposta que
eu estava esperando... Mas al voceé tem

que ver a ¢rianga como una outra pessoa,
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diferente de voce. B partir do monenio
en gue eu percebi gue ele respondia como
ele queria fiquei meio embaracada, ne
mas també&m & confortante por gue ele cs--
ta querendo "transar" as colsas que ele
query, independente de mim",
(M., 2 filhos})
Coerentes com a valorizagdao da autonomia e da indivi-
dualidade da crianga s8o as respostas aos itens "fungae de pail
e da mae", "caracteristicas que agradam" e "cxpectativas quanto

ao futuro”.

A maioria das maes coloca as fungoes de pai e de mae
como identicas: os pais devem ser amigos dos filhos,apciando-o0s
e os compreendendco; devem procurar ter um relacionamento iguali
tirio com eles, sem exercerem uma autoridade baseada na coergac.
As caracteristicas mais apreciadas sao a soclabilidade e a es-
pontaneidade. Os filhos devem exercer a liberdade de cscolha.ds
mies procuram estimular a autonomia, o relacionamento franco can
as pessoas, na medida em que enfatlizam a amizade e a compreen-

s&0 e procuram evitar a coergao.

Surge, nesse ponto, outro wvaleor fundamental na- atua-
cao das maes: a soclabilidade. A crianga precisa aprender a con
viver com o ountros, ser amiga de todos, comapicativa, expansi-
va. A escola &, agui, essencial, pois nela a crianga aprende a
conviver com outros, adultos e criangas, fora do contexto fami-
liar. Esta aprendizagem & ccnsiderada tao importante que as cri
angas comegam a frequentar o maternal com 2 anos de idade ( N3o
consideramos esta como a finica cxplicagdo para a questao, 2 sim

a que as maes dao).
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Tal concepgao, porcm, demonstra incoeréncia com as res

postas 3s questdes sobre agressividade, tipo de punig¢ac e carac-

teristicas que desagradam.

Na medida em que a sociabilidade & altamente valoriza-
da, as maes se irritam bastante com manifestagces de agressivida
de, e as punem, em 1ltima instancia, recorrendo a atos igqualmen-
te agressivos. Desagradam-lhes, também, as manifestagoes de re-
beldia da crianga (teimosia, manha), apesar de valorizarem a ca-

pacidade da crianga ser independente.

vtilizando as dimensfes propostas por SEARS, MACCOBY e
LEVIN (op. cit.) no estudo da sccializagao da agressac, observa-
mos que as m3es sio fundamentalmente nAo-permissivas guanto  &s
manifestagBes desse comportamento em seus filhos, e 0s pﬁnem de
maneira severa, Os autores mostram que gquando 03 pals punen
principalmente através da punigdo fisica, estao fornecende um
exemplo do uso da agressdo exatamente no momento em gue procuramn
ensinar a crianga a ndo ser agressiva. Alem dissc, os antores
observam que tais criangas sao geralmente as hais agressivas '

juntamente com aguelas cujos pais 530 permissivos quanto a mani-

festacoes de agressao.

Ao mesmo tempo em que os valores predominantes Sao i
autonomia e a sociabilidade (o quc, por si soO, implica em um e-
quilibrio instdvel), a repeldia & punida e ndo mencionam a inde-

pendéncia como algo que lhes agrade em seus filhos.

Parece haver, nessas maes, um dilema enire a amizade €
a autoridade como bases para ¢ relacionamento com os filhos. A
educacio baseada em um sontimento de igualdade entre pais ¢ fi-

lhos deve gerar criancas radicalmente diferentes. NEWSON e NERSON
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{1976¢) apontam este como um dos maiores dilemas dos pais conten-

poranecs, principalmente dagueles que se localizam nos pontos

mais altos da escala social:

"Por um lado, eles (os pais) adotaram uma
relagdo igualitaria com seus filhos,apre
ciando e valorizondo gonuinamente a ami-
zade quc dela decorre; por principio, re
jeitam a coergho pura e simples como mé-
todo de lidar com os filhos... Pox outrd
lado, os pais nao podem se afastar total
nente de seus antecedentes historicos ¢
nao mais acreditando gue as criangas de-
vam ser vistas e nao ouvidas, entretanto
eles ainda retem, no fundo de suas men-—
tes, uma imagem da "boa" crianga que, em
bora inteligente e alerta, ac mesmo tem-
po se curve aos descios dos pais e dé,em
geral, uma boa impressiac que nac sejaper
turbada por manifestagdes do egolsmo,bru
talidade ou avidez. A realizagae. desta
visao transitdria de bondade através de
neétodos mais adequados & producao de  um
espirito independente, cheio do "descon-
tentamento divine™ de Kingsley, & a tare
fa impossivel com que o5 pais se defron-
tam: inevitavelmente, deve surglr aoc lon
go desse caminho um ajustamento nos obje
fivos, nos meios ou em ambos".
{(p. 77-78)

Além dissc, o models do "amigo" para o relacionamento
entre pais e filhos se haseia em premissas pouco realistas. fm
primeiro lugar,|implica em gue pais e filhos sao iguais social
psicolbdgica e imtelectualmente, O que nao & verdadeiro qualgquer

que seja a idade de ambos, e principalmente quande os filhos sdo
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pequencs. Até no campo juridico, os pals sao responsaveis pela
educagéo de sens filhos mencres, Fm scgundo lugar, por gue en-
volve riscos considerdveis: se ccorre algo de errado, 0% pais
tém gque se voltar para um modelo de comportamento mais autorité
rio, situracao extremamente dificil de lidar sem perturbar a ima

gem que os filhos tem deles.

Nac estamos advogando a volta a um tipo de relaciona--

mento auvtoritirio entre pais e filhos, e sim procurando demons-
trar os riscos gue envolven a adogio do modelo do "amigo". Tais
riscos aparecem em nossa amostra sob a forma das contradigdes a
pontadas acima. Sendo assim, por gue OS pais adectam este modelo

de comportamento, ou, pelco menos, © consideram ideal 72

Para BELL (1975) o LeMASTERS (1977), a adogdc  desse
modelo seria uma tatica dos pais no sentido de diminuirem a dis

tincia entre as geragdes.

"De certa maneira, vs pais que adotaml(es
te modelo) estdc seguindo o velho dita-
do: "Se voce nao pode vence—los, junte-
se a eles”. Eles estao tentando se 1in-
filtrar nos grupas de jovens € traba-
ihar dc dentro",

(LeMASTERS, p. 191)

Parece-nos que cste & o objetivo implicito nas  maes
entrevistadas, que surge de mancira clara em algumas entrevis-
tas e encoberta em outras, associada a importancia de um "lar
tranguilo" (75% das entrevistas):

“a funcdo do pai e Ga mac & a meswma
porqua & preciso que eles confiem na gen

te, nos considerem CORO amigos guo VAo

entender seus problemas... Dar senprc



possibilidade de conversar, de confiar
nos pais, em qualquer idade,.. e isso sb
se conseque tendo equilibrio, um lar tran
quilo, em gque a crianca se sinta bem”,

(B., 2 filhos)

'...& essa coisa que eu procuro fa-
zery, ensinando elas a assumirem suas Ccoi-
sas; acho gque isso ja vai ajudar mais tax
de... Sobretudec um clima de lar tranguilo,
calwmo, com diilogo mesmo, nac egse que
propagam por ai. Acho muito inportante
elas me sentirem como amiga, em guem elas
podem confiar".

{8., 2 filhas;

"f basico um lar sélido, onde todo
mundo & feliz, onde had paz, onde ninguém
sente pressao, onde as c¢oisas caminham na
turalmente™.

(%., 2 filhos)

"Os filhos, a gente cria os filthos
para o mundo, Eles sao livres, mas dentro
de um condicionanenito, de um exemplo de
casa. A gente da uma boa instrugdo, um
lar solido, e eles escalhem",

(Ani., 3 filhos)
A concepgao das fungdes malerna e paterna comc iguais
traz consigo a esperanga de que os filhos tenham os pais como ami

gos e guias: as criangas devem "assumir suas coisas", mas tambeém

devem ter os pais como ponta de referencia.

Este gquadro estd diretamente relacionado ao tewa "com-
plexidade do munde atual®”. As mdes, evidentemente, ndo construi-
ram esta concepgdo com o objctivo explicito de manterem seus fi-

lhos prdéxzimos. FPor percebecren as modificagoes no mundo, procuram



resolver suas dificuldades de alguma forwa. Em fungao da acele-
ragao das mudangas, n3o confiam na experiéncia dos mais velhos,
que viveram ém um mundo diferente do seu. A critica feita  acs
avds ("mimam muito as criancgas") estd, alids, de acorde com os

valores gue mais prezam e mais cultivawm em seus filhos.

As mAes nao confiam na experiéncia des malis velhos e
se voltam para as diversas publicagdes sobre educagido de crian-
¢as na busca de auxilic para sua tarefa. Se, como mostra MOREEI
RA lop. cit.), o grau de instrﬁgﬁo da mae e o grau de informa-
cao psicoldgica estdo significativamente relacionades a um me-
ilhor atendimento s necessidades da crianca, nao nos dizem soO-

bre o impacto dessas informacdes sobre a mae.

Chama-nos, poertanto, a atengfio, a expressdc de senti-
mentos de culpa em relagio aos filhos em 85% das maes. Elas se
examinam, auscultam seus sentimentos, avaliam sua atuagao em
termos de estarem sendo "boas” mdes on nao. Nao se sentem no
direito de errar, pois se agirem de maneira inadeguada, Os fi-

lhos apresentarao dificuldades, e a culpa serda delas.

"Se a gente for buscar no fundo, a
culpa @ da mae. Quando meus f£ilhos estao
com algum problema, pode saber que Lem
alguma coisa comigo, cu comigqo € meu ma-
rido".

{(a,, 3 filhos)

"ag dificuldades de minha filhas,as
atuais e as gue surgiram nela desde be-
he, surgiram da minha condigao . naguela
fpoca. Toda cssa problemadtica fol culpa

minha... Se a gentec estd numa fase agres

siva com a gente, a crianga nio consegue



sair de sua agressividade".
(R., 2 filhas)

“Quando estou com algum problema '
meus filhos comegam a ficar diferentes
chorando muito, brigandeo, tudo. E al, eu
tenho que ver o gue ha de errade comigo”.

(Am., 2 filhos)

"Bntao, vocé procura fazer da melhor

maneira possivel, por gue Se nao der cex

to, vocé pele menos vai poder dizer " eu
tentei de tudo quanto & maneira'. Pode
ser at® que essa maneira que voce estd

achando gue & boa, nao &, mas voceé tentou
da melhor maneira possivel”.
(5., 2 filhas)
Em todas as entrevistas tambén surgiram comentarics do
tipo "nem sei se fiz certo”, "nao sei se estou reprimindo™, “Ei-
quei na davida", que expressam sua insegurancga guanto a gue ner-

mas segulir.,

Apesar de buscarem informagoes em livras e revistas
tais conselhos também ndc lbes ddo maior tranguilicade. Alids
com alguma razio, pois virios autores (BRONFRENBRENNER, op.cit.;
NEWSON e NEWSON, op. cit.; WOLFENSTEIN, op. cit.; WEISS,1978 )
45 assinalaram as discrepancias ¢ nodificacbes nos consclhos dos
"experts", gue nao permitem a claboragdo de um quadro  coerente
da educagao infantil.

"Bem, eu sei gue existe toda - uma
histdria psicoldgica e freudiana a respel
to de fazer cocd, fazer pipi, nac seil o
qué. Tenho mais ou menos nogaoc, por — que

de vez cm quando eu leio... E vém agueles

artigos que, alids, eu acho que nao aju-
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dam muito, nao, sabe? Eu acho que eles po
dem atrapalhar muito a mac... Importante
e a gente nao exigir de mais, nem de me-
nos; © negocio fica tao complicado, & uma
coisa tao eguilibrada gque fica dificil de
ser feita”.

{I., 2 filhos)

"A primeira vez cu falo, na segunda
e explico, na Lerceira eu mando ¢ livro
de psicologia em cima (ri) e bato. AT &
uma deformagao, cada um dando as suas in-
Lerpretadas, acaba dando vma confusdo tao
grande que voceé acaba nao sabendo quando
voct esta sendo psicoldgica, aonde  vocé
nac esti sendo, gue vira um "bolo total®.

(J-; 2 fllhOS)

"Olha, eu nao digo mals nada, porque,
bem, eu tinha mil tecrias sobre educagﬁo
antes de me casar e ter filhos, o nao te-
nho mais quase nenhuma, & as que eu tenho
sao novas, preciso testar (ri). Pagueil pe
la lingua",

(G., 3 filhos)

As maes de nossa amostra sentem—-se inseguras cuanto ao
futuro dos filhos; o mundo, instavel, escapa a seu controle. Bug
cam orientac¢dco nas publicactes disponiveis no mercado, mas estas
lhes causam novas diividas. Segundo WEISS (op. cit.), as publica-
coes recentes sobrecarrégam as mies com a rasponsabllidade pelo
desenvolvimento cognitivc,.emociOnal, e até pela felicidade futu
ya dos filhos. Nesta literatura, a tarefa das maes adguire um no
vo significado: das prcocupagdbes guanto & sobrevivencia fisica ,
passa~ge atualmente para as preocupagoes psicologicas. Anterior-

mente, um descuido poderia causar uma doenga fisica grave; agora,
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um descuido das maes pode levar a problemas emocionais e cogni-

tives.

Este sentimento de responsabilidade pessoal e de cul-
pa frente a provaveis erros & marcante nas maes entrevistadas ,
tanto nas que trabalham fora guanto nas gue nao trabalham. A=z
maes gue atualmente nac trabalham explicam que deixaram seus
empregos por considerarem fundamental sua presenga junto acs f£i
lhos. Por outro lado, 80% dessas mdes pcnsam em voltar as ativi
dades profissionais quando os filhos estiverem maicres, pois
consideram a tarefa de mae muité cansativa e absorvente. E as
que trabalham fora, além de terem escolhido um horario parcial
para poderem atender também acs filhos, ddo como motivo princi-
pal de sua atividade o sair da rotina de crianga, abrir os hori

zontes, ter um tempe para si.

Completando a discussao anterior sobre a funcao de mae
e dc pai vemos gue, apesar de considorarem sua fungao como iden
tica & do pai, escolhem um horario de trabalho menor. Perdura ,
om nivel latente, uma difercnciacdo de seu papel ligada @ énfa-
se, em nossa sociedade, ao cuidado das criangas Como funcac da
mulher, e um conflito frente a novas ewigincias a elas propos-
tas. Tal diferenciag¢@o torna-se mais nitida nas waes gue abande

naram sua carreira profissicnal com o nascimento dos filhos.

Esta diferenciagio de papéis cenjugais e confirmada
por nossa dificuldade em entrevistar o0S pais. Era nosso projeto
ipnicial estudar casais. Porem, o5 pals se recusaval delicadamen
te, argunentando gue suas esposas & que se encarregavanm dos fi-
lhos na maior parte do tempo, e porissc cles teriam pouca coisa

a falar; ou entdo colocavam impecilhos sucessivos a marcagao de
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um hordrioc para a entrevista. Parece-nos Jue compreendem a tare-

fa de educar criangas come basicamente materna. Possivelmenle
rambem se sentem menos envolvidos pelos problemas didrios das
criangas.

Corrobora nossa explicacao o fato de SALEM (1977) ter
conseguido entrevistar pais que enfrentavam conflitos com sens
filhos mais velhos, de 18 a 25 anos de idade. ©Os pais cstudados
por esta autora estavam frente a uma situagao dificil, da  gqual

nfo podiam fugir: o desafio de seus filhos &s normas familiares.

Podemos concluir nossa discussao dos resultados apon-—
tando gue, apesar das contradigdes detectadas nos relatos das
mAes, surgem certos valores e certas expectativas enm relacac acs
filhos. Estas mies desejam que seus filhos sejan independentes
no agir ¢ no pensar, alegres e socifveis. Procuram manter um re-
lacionamento igualitario com as c¢riangas, considerando a COeIrgacn
fisica como Gltimo recurse. Ddc igual valor a transmissao de nor
mas para a conduta (honestidade, respeito ao proximo, Jjustiga
bondade) quanto & educagac (no sentido de aprendizagem tormal e
de acesso As varias expressodes culturais como leitura, teatro ,

miisica, etc.

Al2m disso, chamam a atengao ©os sentimentos de insegu-
ranga e de culpa quanto ao desempenho de sua fungao materna. NO
limitado ambito de nossa pesquisa, consideramos gue um dos fato-
reec associados a tais sentimentos poussa Ser O acesso a informa-

¢hes psicoldgicas conflitantes ou pouco claras.



6. CONCLUSOUS

A partir da discussao de resultados e levando em conta

as limitag¢des de nosso trabalho, propomos algumas questoes.

1. As maes valorizam a autonomia e a independencia nos
menores gestos da crianca. Perguntamo-nos se nac estaria havendo
nma desvalerizacgao da dimensac "afeto" no relacionamento e uma

enfase no controle de sua conduta, visando alingir tais valores.

2. A Psicologia fem estudado basicamente o impacto da
diade mae-filho sobre o desenvolvimento da crianga, Torna-se i-
gualmente importante avaliar o impactce dessa diade sobre a vida

das maes.

3. [ necessaric que analisemos com maior culidado o pa-
pel das publicacbes sobre orientagdo infantil. Quais sdo as con-
sequéncias da divulgagdao dc conhecimentos cientificos? Como tais

conhecimentos sioc re-interpretados pela populagao atingida?

4. Esta gquestao & tanto mais importante na medida e
gue esté havendo no Brasil uma expansao dos trabalhos com popula
cBes de baixa renda visando a divulgagdo de informagbes psicolo-
gicas para uma possivel prevengac de distirbios mentais. Como 08
psicdlogos poderdo atuar, se efelivamente nao conhecem em  pro-
fundidade as concepgles, os valores € as atitudes desta 'poPula-
¢ado em relagfio & crianga e a seu préprio papel de pal e de mae ?
Como divulgardo informagocs psicoldgicas, sem terem avaliado

quais as consequéencias destas sobre a populagao ?

Consideramos, portante, de fundamental importancia a

cuidadosa pesquisa tanto das concepgoes, valores e atitudes das
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diversas camadas da populagao em relagio & crianga, quanto do im
pacto diferencial da divulgacao de informagdes psicoeldgicas so-

bre estas populagdes,
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ANEXO 1

Discriminagac dos itens propostos por SANTGS e GARCIA:

1.

Alimentagado - o que a mde pensa sobre a alimentagdo da crian—
¢a. Admite gue o momento da alimentacao pode facilitar o de-

senvolvimento de sua relagidac com a crianga, valorizande-o ?

Choro - Como a mae interpreta ¢ choro da crianga ¢ como rea-—

ga ?

Treinamento de higiene - gual a importi3ncia percebida do trei
namente de higiene em relagac aco desenvelvimento global, guan

do deve ser iniciadeo 7

Sexualidade ~ gual o reconhecimento da existencia de manifes-—
tacdes de sexualidade na crianga ? Como sao aceitas estas ma-

nifestagdes ?

0 bringuedo - qual a importancia do bringuedo (jogo) para !
desenvolvimento da crianga ? Por que ele & importante ou guais

as suas fungoes ?

Hibitos de independéncia - gual a importancia da formagao de
hibitos de independ@ncia, no sentido da aguisigac de autono-

mia da crianga ?

Reconhecimento da individualidade - ate que ponto had- percep-
cao de caracteristicas prdprias ? A partir de que idade seria

possivel identificar estas caracteristicas ?

Pai - como & vista a influéncia e a participagao do pai na e-

ducagao da crianga ?
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11,
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A escola - como & vista a influéneia da escola: & admitida
& aceita ? Qual a sua extensio ?
A influéncia de outras pessoas - além do pai e da escola, a

crianca sobre influencia de outras pessoas com gquem tem conta
to mais proximo ? Esta influéncia € aceita ? Quem sdo  estas

pessoas ?

A responsabilidade pela formagao da crianga - considerandc o
desenvolvimento da crianga como um processo terminado, ¢ ¢ue
teria tido maior influéncia: © meio ambiente, as caracteristi
cas da crianga isoladamente ou a agaoc comblnada dos dois fato

res ?

Itens acrescentados nesta pesgquisa :

1.

2.

A todos os itens anteriores, era acrescentada a pergunta " por

gue".

2 fungado da m3e - como a mae vé seu papel na formacac da crian

ca.

A funcdo do pai - como a mae vé o papcl do pai na formagac da
crianca. Percebe discrepdncias entre o gue ela considera ser a

funcao do pai e o gue ele faz na realidade ?

Agressividade - como s3o vistas as manifestagoes de agressivi-
dade na crianga ? Discrimina tipos de situagﬁes diferentes ?
Punigao - gue tipo de punigdo a mie ntiliza predominantement
na relagac com a crianga ?

Medos - a crianga apresenta algum tipo de medoe ? Como a mae Li

da com esta situagao ?



10.

11.

Caracteristicas que
Caracteristicas que

Expectativas quanto

que seu filho fosse
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mais agradam na criancga,
mais irritam ou desagradam na crianga.

ac futuro do filho - come a mic gostaria

come adulto ?

O que a mde considera wais importante transmitir na educagao

de seu £ilho ?

Sente necessidade de procurar informacdes sobre educacao de

criangas? Por que ? Através de gue mcoios ?
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ANEX0O 2

contelido conceitual dos cabegalhos dco algumas categorias:

Item 1/b:
- oportunidade de estar com filho: a hora da alimentagdo &
mais uma maneira da m3e se aproximar dos filhos, convar-

sando e brincando com eles,

- para a crianga comer bhem: se¢ a mae naoc estiver perto, a
crianca ndc se alimenta adequadamente; & preciso gque ela

insista, distraia sua aten¢ic, conte histdrias.

- & importante ndc estar perto: sc a mae estd perto, a orji

anga nac se alimenta, chora,
Ttem 2/b:

- choro de manhat: a crianga chorar 2 toa, ou yuerer tudo e

chorar para conseguir.

-~ choro de tristeza: guando a crianca chora por gue outra
crianga a magoou (por exemplo, nazo a deixou participar de
uma brincadeira), ou por que estd triste, mesno sem moti-

vo aparente,
Item 3/e:

- maior autonomia e auto-controle: a criancga aprende a ter
controle sobre seu proprio corpo ¢ a fazer suas nccessida

des fisioldgicas sozinha,

~ "Teorias freudianas": se a mae insistir muito, ou for mui
to exigente, a crianga tornar-se-a reprimida, controlada

por demais e poderd scr um adulte com problemas.



Item 3/f:

- & etapa normal da vida: a crianga nao pode usar fraldas

por toda a vida, e faz parte da aprendizagem natural a-

prender a fazer suas necezsidades fisiocldgicas como 03
adultos.
Item 4/Cs
- ignora; se persistir, distrai: a mae procura ignorar e}

comportamento da crianga. Se cla persistir, a mae procura
distrair sua ateng@o inventando brincadeiras e lhe dando

atividades interegsanies.

- ignora; se persistir, reprime: a mae progura ignorar o)
comportamento da crianga. Se ela persistir, a mie mostra

-
3

claramente seu desagrado atraves de palavras.
Ttem 5/b:

- elaboragdc de vivencias e expressidc de fantasias: a cri-
anca revive o gue aconteceu com cla, usa a inaginacgao e

cria situagoes de brincadeira.

- socializagao: a crianga aprende a conviver com outras cri

angas, a dividir bringuedos.
- distracdc e desenvolvimento intelectual: & natural da cri
anga © quercxr brincar, e alem disso, estimula seu desen-—

volvimento intelectual.
Ttem 8/b:

- pai também & responsaval: na medida em que cxiste o ca-
sal, & importante gque ele tanbem assuma sua rasponsablli-

dade na cducagac da crianga.
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- & outro modelo de comportamento: por ser ontra pessoa e

por ser homem, tem outra mancira de lidar com a crianca ,
e & importante a crianga ter contato com csta forma de 1i

dar,

1l1/a;

educar os filhos: cuidar da crianga, formar habitos, esti

mula~la e lhe ensinar a agir no mundo.

daxr apoio ¢ amizade: acariciar a crianga, dar seguranga ,

compreensao, ser amiga do filho.

11/b:

- autoridade: ensinar o respeito as leis ¢ &s normas, disci

plinar a crianca guando necessario.

~ apoio & mae: apoiar a mae em gua atuagao junto a crianga.

16/a:

manifestacces de carinho: a crianga espontancamente bei-~

jar, abracar ou clogiar os pais g/ou irmaos.

sociabilidade e espontaneidade: brincar sem brigas, ser

amigo de todos, expansivo, espontines em suas reagoes.

docilidade e calma: a crianga nao ser muito barulhenta
aceitar rapidamente o gue a mae diz.
independéncia: a crianga tonmar iniciativas por si, sem de

pender da aprovagao da mae,

Item 16/b:

problemas de alimentacao: rocusar alimentos, gostar de
pouces alimentos e/cu sd querer comer guloseimas (doces

sorvetes, etg).
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\ - desobediencia, brigas e manba: desobedecer as ordens, nao
dividir brinquedos e causar brigas, chorar d toa ou insis

tentemente quando quer algo.
Item 18:

~ ser o que guiser: a crian¢a escolher sua maneira de viver,

fazer © gue tiver vontade.

- pessoa honegta e competente: ger uma pesgda em uem se po
de confiar, inclusive no trabalho quando adulto.
- nao consegue imaginar: nunca se sabe o gue pede acontecer,

o mundo estd muito complexo e Aificil.
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- DADOS SOBRE FAMILIA -

Mie | Idadq Profissdo|Exerce Hordrio| Bairro! Prof.maridol Renda fam. | Religiao
A 35 |prof. prim.| ndo - Gavea | advogado _j;f.‘r$700{}0,00 cat.

R 33 ibibliot, nao - J.Bot. | advogado Cr$635000,00 | cat,

M | 34 jprof. prim.| ndo - Ipanema econcmista | Cr$60000,00 | -

B 31 nao - J.Bot. | angenhcire | Cr3el000,00 -

Is 26 . norm, nao - Lebion : actvogads Cr$35000,00 : cat.

T 30 lpedag. nae - J.Dot. | engenbheire | Cr$65000,00 -

E 33 22 cicle nao - ILeblon | engenheire | Cx$50004,00 cat.
am | 28 [hiologia naco - Gavea | dentista Cr$70000,00 cat,

7 30 nao - S.Conr.} engenheiro | Cr$70000,00 cat.
38 27 |letras n&o - Ieblon | econcmista | Cr$s8000,00 cat.
Ma | 28 jhist. sim {16h sem,} J.Rot. | dentista Cr$5000G¢,00 -

S 32 |prof.prim. sim 16h sem,| Teblon | adm, Cr$50000,00 cat.
An| 29 |fammc. sim [15h som. J.Bot. | engenheiro | Cr$s5000,00 |  cat.
pa| 31 (prof.ingléds] sim|16h sem.": Barra | médico Cr$55000,00 cat,

J | 33 |bibliot. nao| - | Barra | economista | Cr$70000,00 | protest.
MC !l 30 |prof. prim. sim{ibh sem, Bama | adn. Cry55000,00 | espirit.
P 29 |secret, nao - Leblon | arquil. Cr$45000, 00 .

C 29 lend. simlhor_int. Lebloni engenheiro | Cr$70000,00 -

G 30 |apguit. simhor.int. J.Rot, | m&dico Cxr$60000, 00 cat

T 30 |pedaqg. gsim|16h som.i Gavoa | madico Cr$55000,00 cat
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- DADOS SOBRE raMInia -
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