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RESUMO

A relagio entre linguagem, processos cognitivos e classe

social € discutida com base na teoria de B, Bernstein e no
_ b el

conceito de variac@o linglistica de W. Labov. A importancia
e+ i ———————— - - —_—

da fungao da linguagem na formacao do pensamento formal ou’

hipotético-dedutivo & sustentada com base na teoria cogniti-

T e e ———— -

va de J. Piaget. Foi elaborada uma anilise experimental ten
—_—— ————————in .

do em vista a obtencado das possiveis relagdes entre estrutu-

ra logica da linguagem e processos cognitivos em adolescen-

tes pertencentes a classes sociais distintas. - Esta investi

——

gagao € importante de um ponto de vista tedrico, como também

por fornecer subsidios para a pratica educacional.

ABSTRACT

The relationship between language, cognitive process
and social class is discussed based on' the theory of B.Bersn-
tein and on the concept of linguistic variation by W. Labcv.
The importance of the function of language in the formation
of formal or hypothetic-dedutive thought is supported based
on the cognitive theory of J.Piaget. An experimental analysis
was developed seeking the possible relationship between
logical language structure and the cognitive process in
adolescents from distinct social classes. This question is
important from the theoretical point of view also for giving

substance to the educational practice.
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INTRODUGAO

O objetivo deste trabalho & analisar a relagao entre lin-

guagem, processos cognitivos e classe social. Esta investiga

¢ao envolve diferentes areas do conhecimento, requerendo ne-
cessariamente uma abordagenm interdisciplinar. - Desta forma,
recorreu~se a teoria de B.Bersgntein, 20 conceito de variagao

lingliistica de W. Labov e a teoria cognitiva de J. Piaget.

A teoria de B.Bersntein integra trés niveis de anili-
se: o sociolodgico, o lingliistico ¢ o psicologico, enfatizando

0 carater interdisciplinar que qualquer estudo na area da lin

/qguggem requer. No entanto, esta teoria sofreu diversas criti
cas, principalmente por parte dos lingllistas, devido a metodo

logia experimental utilizada.

O conceito de variagdo lingllistica de W. Labov critica a
perspectiva deIB.Bernggih e aponta para as limitagdes tedri
cas do campo das atividades cognitivas relacicnadas com a lin
guagem, limitagdes estas, que dificultam a abordagem experi-

mental desta questdo no momento atual.

A teoria cognitiva de J. Piaget admite a importancia da
fungio da linguagem na formacdo das estruturas cognitivas ao

nivel do pensamento formal.

Além de se ter recorrido aos autores acima citados como
supérte tedrico para a analise experimental aqui desenvolvida,
utilizou-se elementos da 1ogica formal através de testes de
raciocinio verbal, na elaboragcdao dos instrumentos desta pes-

quisa.



Em conclusao, a partir da abordagem experimental realiza
da, formulou-se questdes preliminares para a ampliacdo de fu
turas pesquisas nesta irea. Observou-se também, que as dife
rengas. sociais repercutem nio so no desempenho dos testes
realizados, como também no sistema educacional, gerando pro-
blemas que s6 uma pratica educacional adequada a realidade
socio-econdmica-cul tural podera resolver. O interesse por
esta investigagao surgiu da natural necessidade de igualda-
de de oportunidades educacionais, preocupacio permanente de
qualquer programa no setor da educagdo, mas que encontra di-
ficuldades que dependem da integragdo das diversas areas do

conhecimento humano.



CAPITULO 1

LINGUAGEM, DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
CLASSE SOCIAL - PRESSUPOSTOS TEORICOS

Evidenciar o carater sistemdtico da variacdo das estrutu
ras lingliisticas e sociais & tarefa da sociolingliistica. Em
outras palavras tal campo de investigagdo procura estabelecer

a relagao entre linguagem e estrutura social.

W. Labov (1972) demonstrou que o uso das variantes 1lin-
gllisticas & determinado por um conjunto de normas sociais e
estilisticas, havendo uma infludncia constante e mensuravel

de fatores sociais sobre a mudanga lingtifstica.

Numa perspectiva diferente da de W. Labov, B. Bernstein
e colaboradores desenvolveram varias pesquisas sobre a rela-
Gao entre linguagem e classes sociais. .Sendo sociologo da
educacdo, sua teoria foi originalmente ligada ac problema edu
cacional e a extensdo de tal abordagem estd na combinagio de
fatores socioclogicos, lingliisticos e psicoldgicos. Em linhas
gerais a hipdtese pretende estabelecer uma relacao entre 'co-
digo lingiiistico" (1), méio socio~economico e efeito cogniti-

vo. Pode-se entao dizer que, de acordo _com B. Bernstein, a

(1) B. Bernstein utili:za g termo "codigo" de uma maneira mui-
to particular que sera desenvolvida no item 1.1.1. Encon
tra-se nos seus primeiros artigos o termo "linguistic
codes', que posteriormente, sera substituido por ""'speech
codes" por necessidade de uma maior precisdio. Neste tra-
balho sera utilizado, deste ponto em diante, o termo
speech codes", cuja tradugdo literal e '"codigos de fa-
la'.



estrutura social intervem entre a lingua, como um sistema de

—_——

regras, e a fala, como uso deste sistema, determinando "cddi-

gos" especificos a saber: o "codigo elaborado” encontrado na -

N e ———

classe media e o "codigo restrito" encontrado na classe bai-~

xa. Quanto ao efeito cognltlvo, sugere uma relacao estreita

entre linguagem e cognigdo de tal modo que um déficit lingliis

T

tico teria como conseqiiéncia um déficit cognitivo.

A abordagem que se pretende neste trabalho se inscreve

mais propriamente no Zmbito da psicologia. O pressuposto de

que ha diferencgas lingliisticas correlacionadas com o ""status'

sécio-econdmico, tomando por base as investigacoes de W.Labov

~

¢ as de B. Bernstein, sera o ponto de partida para se indagar
em que medida estas diferen¢as encontrariam correlato nos pro

cessos cognitivos.

A psicologia cognitiva ndo deixa de enfatizar o_papel_da
Al

linguagem no desenvolvimento cognitivo. Sendo a llnguagem

e e e —

uma forma de manipulagio simbolica da realidade, ela, eviden-

temente, desempenha algum papel em certos aspectos da cogni-

——

¢a0 mas continua em aberto a caracterizagao dos diversos pa-

P,

péis que lhe podem ser atribuidos em certas formas do funcio-

namento cognitivo.

——

A estrutura cognitiva da crianca, o tipo de logica que
possul seu pensamento, expressa-se no emprego que faz da 1lin
guagem. A linguagem &, portanto, considerada essencialmente
como um sintoma do nivel intelectual subjacentemﬁPiaggglzgég).
No entanto, na organizag@o das operacdes ldgicas, a linguagem
passa a ter um pépel necessério, embora nao sufiéiente, isto

[UUR

€, a linguagem passa a ser uma condlgao necessarla para a con

JE— o —— e e
-

L
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sumagao das estruturas ldgicas aoc nivel das estruturas propo-

tr————— ——— —— - —— - ———

sicionals, mas nem por isto constitui uma condigéo suficiente
~ S . ——————— e )

— - e e e =

de sua formagao. A possibilidade de raciocinar acerca de sim

A it

ples hipoteses que & conseqliéncia das operacoes hipotético-de
dutivas estd precisamente assegurada pelo manejo da linguagem

(7. Piaget, 1967).

O problema relativo ao papel necessario da lingﬁagem no
apeffeigoamento das estruturas operatorias pode ser visto com
maior clareza ao nivel das operacoes formais ou hipotetico-de .
dutivas, pois estas operagOes nao recaem sobre os cbjetos mes
mOS como operacdes concretas, mas como proposigdes, sobre hi-
poteses verbalmente enunciadas. Se tais operagoes proposicio
nais que, de acordo com J. Piaget, sé constituem dos -11-12
anos aos l4-15 anos, estao manifestamente ligadas ao exerci-
.cio da comunicagao verbal, sendo que neste planoc s0 o pensa
mento verbal ;arece fornecer as condi¢odes para o aparecimento'
de#te raciqcinio,.resta saber até que ponto seu "melhor" - de-
senvolvimento e diretaménte'proporcional d utilizacdo da lin-

guagem..

-

A hipdtese basica deste trabalho & de que os adolescen-
tes de diferentes classes sociais, por volta de 14-15 anos,
apresentariam através da linguagen sua orientagao intelectual
subjacente e de que, as criangas de classe baixa ﬁoderiam a-
presentar uma dificuldade maior no dominio da ldgica verbal

do que as criangas da classe média.

Por parecer gue o proprio instrumental utilizado em tais

investigagoes ndo tem fornecido dados suficiente (C. Cazden,



1972), alem de se ter recorrido a testes de estrutura cogﬁiti
va (Piaget, Inhelder, 1976), uma nova forma de avaliacgdo | de
racibcinio verbal (I. Copi, 1968) foi parélelamente aplicada
com o objetivo de fornecer mais informagbes para a verifica-

¢do da hipdtese deste trabalho.

1.1. 'A_hipotese de B. Bernstein

Nas décadas de 50 e 60, B. Bernstein desenvolveu uma teo

ria sobre a relagdo entre linguagem e classe social. Postulou
a existencia de duas variedades lingliisticas a que chaméu
"codigo elaborado" e "codigo restrito" e procurou  encontrar
sua realizagao em diferentes contextos. Seu objetivo foi de-
monstrar que enquanto as criancas de classe media tinham aces
50 a ambos os "codigos', as criangas de classe baixa tinham
acesso somente ao '"co6digo restrito". 0 reconhecimento destes
codigos € uma questdo dificil, pois B. Bernstein raramente e-
xemplificou-os com.preciséo, restringindo-se a enumerar uma
série de caracteristicas, das quais somente algumas eram pura
mente linglifsticas.

A id€ia basica da teoria de B. Rernstein é qﬁe a ascen-
sao social dos membros de uma sociedade-é diretaménte depen-
dente do grau de organizagao das suas mensagens linglilsticas.
Embora sua tese tenha sido inicialﬁente ligada ao problema
educacional, foi estimﬁlada pela questdo mais ampla da rela-
igéo entre ordem simbolica e estrutura social. 0 principal ob-
jétivo de suas pesquisas era a tentativa de compreender _0s_

controles sociais basicos sobre a forma de contelidos de orden



~

simbolica transmitidos iniciaimente pela familia e pelo pro-
-_—-'——.-_—'—_'"-“—-—-."—-

cesso educacional.
-""-'__;

Bernsteir reconhece a natureza interdisciplinar dos estu
dos sobre a linguagem. De fato, qualquer investigaciao nesta

area deve envolver diferentes ordens de pensamento. No entan

to, B. Bernstein ira, em diversas partes da teoria, abordar
\——‘—‘—-—q——*

0 problema basicamente do pento de vista da sociologia.

e ]

Para justificar sua distingdo entre 'cédigo restrito” e

———

"cédigp_ﬁlangadoiﬂ B. Bernstein se remete a varios autores

e define tdis termos. obedecendo trés niveis: socioldgico, lin

glistico e psicologico.

LS ¥

A tarefa de apresentar a hipotese de B. Bernstein torna-
se dificil econsiderando-se que, através das suas varias publi
cacdes, freqlientemente modifica, complementa ou subtraij termi

nologias sem precisar o valor destas modificacdes.

Por outro lado, o fato de ter como suporte teérico  va-
Ti0S autores (Durkhein, Sapir-Whorf, Luria, Vygotzky, Piaget,
Marx, Malinowsky...) com perspectivas cientificas diferentes,
torna dificil critica-lo, sendo esta a caracterlstlca predomi
nante do seu trabalho — uma teoria formada por fragmentos he

terogéneos de outras teorias.

1.1.1. Em 1958, B. Bernstein utiliza os termos ‘'public

—,

language" e "formal language" reférindo-se TC specleamente a

classe baixa e 3 classe meédia. Sua tese ba51ca era _de que
- et e .o — T ————— ., —

m——— m— =

as formas de comunlcagao podem ser distinguidas em termos do
) e e T e

que pode tornar -se 1mp11c1to ou explicito atraves da 11ngua~




gem. O problema estava na construgao de critérios definido-

Tes destas formas realizadas e transmitidas pelo uso da 1lin

guagen,

Em 1962 esta dicotomia aparece nos termos de "codigo.
restrito" e "codigo elaborado”, numa tentativa de formular
0s principios que regem as formas de comunicagido implicita e

explicita.

Como a conceituacdo dos codigos ainda permanecia contro

vertida, B. Bernstein nos seus artiffos mais recentes (1965,

1967) esclarece suas defini¢bes referindo-se EAdistingﬁo en-

entendida como um codigo, enquanto que a fala se refere a

tre lingua e fala. A llngua como um sistema de regras, e

-

atividade de atualizacio da lingua e serve para transmitir

informagao pelo emprego variado das regras do codigo. De
= T TETe

acordo com B. Bernstein, o cadigo (sistema dc regras lingliis
ticas) e capaz de produzir uma infinidade de ”c6digos de fa-

la” que sao reallzados através do 51stema de relagoes 50-

.-
—r— i — - i di S

C1a15, dos 0s quais sao uma fungao. T _a 11ngua € um conjunto

_de regras a que todos os codigos de fala devem remeter-se,os

quais por sua vez sdo gerados em fungio do 51stema de rela

¢oes sociais. As conseqliencias da forma assumida pela rela-
- _—*9,?-...._,

¢ao social sao freqlientemente transmitidas em termos de cer-
tas selegbes lexicais e sintaticas'. (B. Bernstein, 1967, p.

126).

Os dois tipos de cod1ﬂos elaborado” ¢ "restrito" po-

e -

dem ser def1n1d0§ﬁna um nivel lingWistjco, em termos da pre-

visibilidade dos elementos siptﬁticos_gﬁléxjcg§%ﬂe qualquer

— e L T e




falante,‘tendo_como referencia a Teoria da Informagio., Isto
significa'que o "Eﬁdigo restrito" seria altamente previsi-
vel, enquanto que o "elaborado" ndo. Pelo criterio do que
B. Bernstein denomina planejamento verbal, um individuo uti-
liza um "codigo elaborado" se & dificil prever as opgoes ou
alternatlvas sintaticas que utiliza para organizar seus slg-
nificados em um conjunto representativo de enunciados. = No
caso do "codigo elaborado”. onde a predicido & mais d1f1c11

o} planejamento verbal possibilita um alto nivel de organlza-
cao sintatica e selegdao lexical. J3 o "codigo restrito", ca
racteriza~-se por um haixo nivel de selegcao sintatica e de
vocabulério, sendo tambeéem os significados mais concretos, des

critivos ou narratlvos ao inves de analltlcos ou abstratos,

alem de extremamente condensados.

A orientagéo para estes deis tipos de 'cidigos" pode
ser formada 1nte1ramente pelas relagdes sociais ou nela qua-
lidade da estrutura sociai. As atitudes intelectuais e 50
01als pelas quais os individuos se relacionam com o meio SO~
cial podem Ser uma questao de formas de linguagem ¢ do uso

destas formas no interior da familia.

As criangés de clisse média podem ter acesso a  ambos
os '"codigos', enquanto &ue as criancas socializadas nos es-
tratos mais baixes da divisio de classes podem ficar limita
das ao "codigo restrito'. Para que possa ter sucesso ~_ na
aprendizagem académica, torna-se indispensﬁvel Gue a c;iap;é
possua o "cédigo elaborado” Ou ao menos esteja origptadaﬂga-‘

ra a sua aquisigdo.
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0 diagrama :bhaixo (Dlttlmar, 1973, p. 12) descreve a cor.

s T —— . o L —
s ——— - mr—— —

relacao entre sistema de regras linglisticas, estrutura SO~

A ey
” e

B T P SN

rar—— [

clal p]anejamento verbal e Fornas de fala ccm respeito ao

T . — . .
e

conceito de conloos Je fala'.

Estrutura social A}ﬂ

grupos sociais: FN\i
classe baixa x classe média

Relacoes sociais:
Regras's;tuacicnais/sécio— r Tm T T e e -
culturais .| Codigos de fala

L |
by !

maior x menor I
conjunto de alternativas|

Correlatos:

b

[
o - -: soc./psicol./ling. i
\‘\/, M' :
A ——— gt BURE S
Sistema de Re- Estrategias de Formas de
gras lingliisti | r. | Planejamento: _“___E fala:
cas: e '”;> Sintaticas e | Elaborada
Sintaxe e Léxico Lexicais x Restrita
A B C

As regras llnrulstlcas em A sao 1n£luenr1adas pela estru

e W e -

e - P LY

tura social, e atraves das estrate gias de plenajamento em B

- e —— g o =

$30 reallzadas em C como formas de fal Um,falante de clas-

_ P

se medla ou baixa (correlato sociclogico) faz - suas selegoes

¢ e ma—

s F— S —. —r— o o =1 —em

1eX1cals e 51ntat1cas atravoa de estrategias de 'Qlanejgmenxq

—_—— N —

que lhe sdo pecul:aros {maior x menor n1ve1 de planejamento

———— .

verbal correlato psicelogico) de tal.mgggrgyg_ig;mas_de fala
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"'restrita” e "elaborada" (correlato lingliistico) tornam-se mna

nifestas. 0 processo de "feedback' est3 no fato de que a es
i e _

trutura social € novamente estabilizada pelas formas de fala.

1.1.2.  "Usarei o termo "socializagdo" para me referir
a0 processo pelo qual a crianga adquire uma identidade cultu
ral especifica. e as saasjrespcstas a tal identidade. Socia-
lizagao esta relac1dnada ao processo de transformacao do ser
b1010g1co em um ser cultural particular. Neste sentido o pro
cesso de socializacdo @ um complexo meio de controle pelo

'qual uma conscidncia afetiva, cognitiva e moral & desperta-

da na crianga e recebe. forma e contefido especificos”.(B.Berng

M e

tein, 1971a, p. 174). ° S

0 processo de soc1allza§ao é realizado através da fami~-
lia, do circulo de amigos e conhecidos, da escola e do traba=~
1ho, isto €, dos agentes controladores da SOC1allzagao. A so
cializag3o permitira ao 1ndIV1duo desenvelver sua identida-
de social, comportamentos especificos e tambdm ume forma par-
ticular de comunicacio que influenciara a orientacdo intelec-

tual, social e afetiva da crianga.

Determinados fatores que influenciam no curso da sociali
_zagdo s30 responsiaveis pelo ajustamento do comportamento ver-
bal. B. Bernstein distingue tres fatores principais: o papel

.

social, a familia e a classe social.

Em nivel mais amplo, a inflnéneia formativa predominante
€ a da cldsse social. A estrutura de classe atua no trabalho

€ na educagdo e proporciona um relacicnamento familiar parti-
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cular. Alem disso seria o responsavel pela distribuigdo do
conhecimento na sociedade e também pela formagdo dos ‘'codi~
gos de fala" no interior das relacoes familiares (B. Berns-

tein, 1969).

0 papel social passa a desempenhar nos Gltimos artigos
de B. Bernstein uma fungdo importante, sendo a menor unidade
social atraves da qual os diferentes cddigos sio estabeleci~
dos; ao mesmo tempno, sdo os codigos que geram os papeis so-
ciais. O papel social & compreendido como uma atividade co-
dificadora comﬁlexa que controla a criagio e organizacao de
significados especificos e as condig¢des para transmissdo e
recepgdo destes significados (B. Bernstein, 1971c¢). Distin-
gue duas formas de orientagao dos significados lingiiisticos
das quais resultam os significados "universalisticos" e "par
ticularisticos", distintos um do outro pela analogia  entre
“codigo elaborado” e "restrito". ”Significados universalis-
ticos" sdo formados por operagdes lingllisticamente explici-
tas e nao estdo diretamente 1igados 40 contexto concreto;por
outro lado, "significados particularisticos" sao formulados
por operagoes e pPrincipios lingHlisticamente implicitos e es-
tdo ligados ao contexto no sentido de que sdo ininteligiveis
sobre as bases da linguagem explicitada, necessitando do su-

porte do contexto extra-lingUistico (B. Bernstein, 1971¢).

Quanto & influéncia da familia na formagao dos diferen-
tes codigos, B. Bernstein distingue dois tipos dec familias :
a familia "orientada para o status" e a familia "orientada

para a pessoa" (B. Bernstein, 1971c}). O tipo orientado para
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0 status admite poucas alternativas na comunicacio e & descri
to como um “sistema fechado", responsavel pela génese do "co-
digo restrito”. ‘"Poderiamos denominar sistema fechado aquele
papel que reduz a serie de alternativas para a realizagao do
significado verbal. Logo, quantoc maior a redugdo de alterna-
tivas, mais coletivos os significados verbais, menor e mais
rigida a ordem de selecdes sintiticas e de vocabuldrio — por
conseqliéncia mais restrito o codign'" (B. Bernstein, 1971b, p.

477)'

Por outro ladoﬂ numa familia "orientada para a pessoa"
ha muitas alternativas possiveis na comunicagdo; este tipo &
descrito como sendo um "sistema aberto" e produz o "codigo e-
laborado". '"Poderiamos denominar aberto aquele papel que per
mitisse uma série de alternativas para a realizagao do signi-
ficado verbal. Logo, guanto maior a margem de alternativas
permitida pelo sistema de papéis, mais individualizados 0s
significados verbais, maior a ordem, mais flexivel a selegao
vocabular e sintdtica e, por conseqléncia, mais elaborado o

codigo" (B. Bernstein, 1971h, p. 477).

1.1.3. Foram considerados até aqui os fatores teoricos
e as condicoes de socializagdo que determinam a formagao dos
. codigos "restfito” ¢ "elaborado”. Para a previsio do tipo de
codigo que estd sendo utilizado pelo falante e dos atributos
que o determinzm, deve-se tomar como hase 05 trés niveis de
analise, a saber: social, psicoldgico e linglistico. Contudo,
para efeito de exposig¢dc, serdo aqui considerados separadamen

te de acordo com a pertinéncia aos niveis sociols ico, lin-
3
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gliistico e psicoldgico e somente se tomados em conjunto podem
predizer os diferentes cddigos, como ja foi ressaltado no dig

grama anterior (Dittimar, 1976).

As condigoes sociais que geram os codipos foram apresen-
tadas no item 1.1.2, restande apenas salientar que, para B.
Bernstein, & necessario considerar a classe social definida
em termos de status sdcio-econdmico e nivel de educacgio, 0
sistema de papeis no interior da familia e o estilo educacio-
nal em termos de familia "orientada para ¢ status" ou "orien-

tada para a pessoa'.

Como em seu trabalho mais recente B. Bernsfein (1973a)
abandonou as caracteristicas linglisticas por ele mesmo pro-
postas para servirem de parametros na analise dos "codigos"
(B. Bernstein, 1961}, tais caracteristicas nao serio aborda-

das aqui a n3o ser sob a. forma de comentarios criticos.

As dez caracteristicas da "putlic language" e as oito
caracteristicas da "formal language” compreendem uma mistura
de itens ndo sistematizadas, algumas sendo objetivas e facil-
mente mensuraveis enacuanto que outras sac vagamente definidas
e extremamente dificeis de se medir objetivamente .( Lawton,
1968). Além disso, a distinc@o entre os dois codigos & arbi-
triria,_pois 3. Bernstein nZo se¢ refere a nenhunm tipo de estu
do lingliistico preliminar para caracterizar esta distingdo.Es
ta caracterizagdo e, portanto, originada de conceitos normati
vos, ndo podendo ser justificada por nenhum modelo explicati
vo empirico (Dittimar, 1976). Em seus artigos mais recentes

(1965 em diante), B. Bernstein, toma a Teoria da Informagao ,
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para distinguir os dois cddigos de acords com o criterio de
previsibilidade, que foi desenvelvido no item 1.1.1. Vale
lembrar que tal procedimento foi considerado demasiadamente

impreciso para ser adequade (Dittimar, 1976, p. 24).

Do ponto de vista de muitos liﬁgﬂistas, a teoria de 3.
Bernstein sobre os cddigos "restrito” e "elaborado" ¢ hastan
te suspeita. As caracteristicas dos cédigos citadas sio con
sideradas somente tendencias nue os lingliistas  norma1mente
associariam com diferencas de estilo. Ja que os estilos sio
considerados equivalentes, ou melhor, maneiras mais ou me-
nos formais de dizer a mesma coisa, as implicagdes que B.

Bernstein pretende dar a estas diferengas seriam irrelevan-

tes.
Quanto ao nivel psicoldgico da defini¢do dos  codigos,
Bernstein apresenta o seguinte modelo para ilustrar a rela-

————

Gao entre os cédigos e ¢ rlanejamento verbal (B. Bernstein,

e—— -

e A mn—— -

1962a):
A B
' PV PV |
| VeouoES v V—E5 v

A e B renresentam duas bessoas em comunicag¢aoc. Em cada

[

individuo ha um procedimento de "planejamento verbal" (V)

que permite a codificagdo (C) e a decodificagdo (D), ou me-
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lhor, permite emitir e reccher mensagens. Cada individue tem
acesso a uma estocagem de sinais (ES) formada de sinais ver-
bais (V) e nao verbais (NV). Quando A se comunica com B,dar-

-se-ia 0 seguinte processo:

- Orientagao: B procurz selecionar os sinais dominantes da

mensagem de A - inicio da seqU@ncia do plancjamento verbal.

- Associacao: o que 2 selecionado da estocagem de sinais, tan
to sinais verbais quanto nic verbais, depende da associacdo

do individuo com os sinais dominantes que ele selecionou.

- Organizacdo: os sinais verbais e nio verbais sao organiza-

dos para formar uma resposta seqllencial.

Este processo & essencialmente individual, mas B. Berns-
tein argumenta que as relacdes sociais que o individuo estabe
lece determinam as selecSes realizadas. Argumenta tambem que
os usuarios do “cddigo restrite” tenderio a dar maior @énfase
acs meios de comunicagdo ndo verbais do que os usuarios do
"codigo elaborado'. -

,

1.1.4, © impacto das teses sustentadas por B. DBernstein

tem sido consideravel. ‘A mais importante implicagao da  sua’

[ .

teoria esta na possibilidade de fornecer uma explicagio par-

cial para o problema educacional, Pois se a situagdo educacio

nal requer a utilizagdo de padroes lingUisticos de classe me-
dia, ou seja, um "codigo elaborado”, e as criancas de classe
btaixa ndo ¢ utilizam, & de se esperar que o descmnenho esco-
lar cdestas criangas seja relativamente inferior, comprometen-

do a longo prazo sua capacidade cognitiva.
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2 desta teoria esta no fatc dela relacionar

planejamento verbal, linguagenm ¢ educagao,
~ . ” -

azao, uma teoria que fornece subsidios para

blema da classe social, linguagem e aprendi

mais profundo, a concepgdo tedrica de B,

Bernstein sugeré uma estreita relagiao entre linpuagem o cog-

nigdo, de tal forma cue um déficit lingliistico implica ao

mesmo tempo um da

Neste trahal

teoria que invest

. tivos e a classc

nar que este proh

rimental utilizad

em aberto uma que

- conclusoes deste

B. Bernstein

ficit cognitivo.

R
ho a teoria de B. Rernstein & tida como uma
iga as condutas verbais, os processos cogni
social, enfatizando o cariter interdiscipli
lema requer; mas, quanto 3 metodologia expe
& para testar suas hipGteses, permanscera

stdo, cuja elucidacio Pretende ser uma das

trakalho.

a0 permanecer enfatizando as diferencas

linglifsticas e cognitivas de acordo com a classe social, per

mitiu a prolifera

hipdteses. Numa

¢do de pesquisas que vieram comprovar suas

etapa do conhecimento & hisico a constata-

¢ao destas diferencas, mas por outro lado, & necessario am-

rlia-las, pois ao

5¢ ater a esta investipagao corre-se o ris

co de prejudicar a compreensao dc processo responsavel por

tais resultados,
f_c-

especificas do me

terferindo no seu

se daria.

em outras palavras, quais caracteristicas
io das crianges de classe baixa estariam in

desenvolvimento ¢ comn esta interferencia
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1.2. 0 Conceito de Variacdo Lineliistica - ¥W. Labov

A verificacao 2de que as variantesllingﬂisticas podem ser
relacionacdas a fatoreé sociais ¢ de que um mesme falante pode
usar umz ou outra forma linglistica em funcdo do contexto so-
cial em que se encontra deu impulso a pesquisas en torno
do conceito de variagao lingliistica. A'relagéo linguapgem e
classe social pode entao ser estudada de uma forma.sisteméti—
ca com base nos modelos e técnicas de descrigao 1lingliistica,
sendo esta a principal diferenca metodologica entre a.aborda-

gem de W. Labov e 2 de B. Dernstein.

Tal orientagaon linguistica dos estudos de W. Labov faz
com que ns aspectos cognitivos figuem excluidos da anélise,ag
sumindo que as linguas sio funcionalmente ezuivalentes nas
suas possibilidades expressivas e na sua capacidade para ana-

-

lise 16gica, nio se podendo dizer que uma forma lingtiistica &

1( supericr ou melhor do que outra. Se ater a este nivel de ana
l 2

1 el
J}lise possibilita apontar diferencas, sem valoriza-las.

Em contraste com a teoria de 3. Bernstein que restringe
—
sua analise ao comportamento linglistico das classes sociais,
0 conceito de varizbilidade de W. Labov inclui na sua investi

agao o comportamento lingliistico em contextos especificos em

Aol

>

correlagao com um grande numcro de parametros sociais e regio

-

nais.,

=

Embora a teoria de B. Bernstein sc¢ja mais abrangente de-
vido @ inclus@o fundamental da dimensic psicoldgica, seu méto

do de analise tem sido considerado inadequado e sujeito a uma

v
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serie de criticas, principalmente por parte dos linglistas.

Por cutro lado ¢ conceito de variabilidade, possuindo um es~
—>

copo explicativo mais restrito, Apresenta uma posigao teorica

mais bem desenvolvida, isto &, varios fatores que determinam

0 comportamento lingliistico sioc levados em consideracgao a fim

de que uma melhor hase nossa ser criada para uma teoria geral

das variagdes lingliisticas.

Na pratica a teoria de.b...Bernstein pretende sistemati-

zar o problema do _haixo rendimento escolar das criangas de
FS a1 - - . N —— —
classes sociais mais haixas, leslocande atencao especial para
[ a area da linguagem. Como conseqUéncia direta desta teoria,

\J<,que também foi chamada “teoria do déficit" (Dittimar, 1976),

‘o surgiu o conceito de privagdo vertal ou cultural, Este con-

AR
i . - . -,
ceito e hastante discutivel e ten frerado uma serie de contro-

versias, rois pretende enquadrar as criangas pertencentes Es
Classes desprivilegiadas como deficientes culturais devido ao
meio ambiente empobrecido em que vivem, Isto significa que
faltariam a estas criangas fatores ambientais_favoréye{;, res
. ponsaveis pelo desempenho escolar superior das criangas de

classe media. Estes fatores envolverizm » desenvolvimento da

er «

capacidade cognitiva atraves da interacdo verbal com adultos,
incluindo a habilidade para o raciocinic abstrato e a fluen

c¢ia verbal.

De acordo com W. Labov, a teoria de B. Bernstein € pre-
conceituosa, isto &, contra todas as formas de comnortamentc
da classe haixa, considerando a linguagem da ciasse média co-

mo superior, mais abstrata e necessariamente mais flexivel e
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sutil. Assinala que o conceito de "privagio cultural ou ver-
bal" possibilita conseqliencias desastrosas, pois desloca a
atengao dos defeitos reais do sisteﬁa educacional para imagi
nar defeitos da crianca, levando assim, a suposigao de uma
inferioridade intrinseca destas criangas, hipotese esta  que
originalmente se tentava evitar (Labov, 1973). Em outras pa-
lavras uma teoria que na sua pratica ira exatamente possibili

tar a permanéncia do ' problema que visa a solucionar.

Quanto a performance linglistica das criangas da classe
baixa nas entrevistas, W. Labov argumenta que a situacao expe
rimental formal em que sao realizadas prejudica os resultados,
.pois a crianga @ colocada numa situagao assimetrica em rela-
¢30 ao entrevistador onde qualquer coisa que diga pode ser to
mada literalmente contra ela. Estas criangas apresentam uma
atitude defensiva frente a esta'situagﬁo hostil, o que impede
que estas entrevistas possam ser utilizadas como evidencia da
capacidade verbal. A habilidade ﬂq entrevistador e considera
da de fundamental importﬁncia na medida em que pode minimizar
os fatores situaciénais que influenciam no comportamento ver-

bal.

Da analise das entrevistas reglizadas com dois adolescen
tes conclui que a logicidade do inglés nio padrao ndo esta
comprometida como muitos supdem. Comparando a 16gica da argg
mentagao dos dois entrevistados chega a sugerir uma maior coe
réncia 16gica na argumentagdo do individuo considerado falan-
te do ingles n@o padrdo. Seu objetivo & claramente  separar

a estrutura da linguagem das operacdes 1logicas ou do pensamen
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to logico. "Os problemas'que as criancas da classe trabalha-
dora possam ter na manipulacac das operagdes ldgicas nao dg-

vem ser atribuldos 3 estrutura de sua linguagem. Nao ha nada

no vernaculo que possa interferir no desenvolvimento do pensa

S

mento 18gico pois a ldgica do inglés padrac nao poderia  ser
discriminada da 1dgica de outrés dialetos,do inglés por meio
de .qualguer teste que possamos encontrar" (Labov, 1973, p.52).
Esta afirmagéo deve ser interpretada levando-se em conta que
W{\}abov considera que a analise de B. Bernstein sobre os "co .
digos" nao da subsidios para qualquer infereéncia em termos da
nao logicidade dos cddigos considerados "restritos" e adver
te: "Nosso conhecimento dos correlativos cognitivos das dife- .
rencgas grématicais estad certamente na sua infancia; esta &
umna dasvmuitas-queétaes que sihplesmente nao podemos respon-
der. No momento nao sabemos como construir qualquer fipo de

experimento que nos levaria a uma resposta; nem mesmo sabemos

que tipo de ébrrelato cognitivo estariamos procurandc” (Labov,

1973, p. £6).

Embora Labov admita que a limitacao do nosso conhecimento
atual dificulta a abordagem eiperimental da relacao entre cor
relatos cognitivos e a estrutura lagida da linguagem, n3ao su-
poe uma impossibilidade metodologica para a resolucao  deste
problema. A possibilidade da abordagem Piagetiéna' oferecer

subsidios para tal investigacao serad considerada no presen-

te trabalho.
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1.3. As Operagdes Proposicionais ou Formais e a Importancia

da_Funcao da Linpuagem - J. Piapet
R

Para analisar a relacio da estrutura 1dgica da lingua-
gem com a estrutura do pensamente formal dosadolescentes de

classes sociais diferentes, & necessario caracterizar as pro
’
priedades fundamentais do pensamento formal 2 fim de que se

possa delimitar a a¢do dos fatores sociais e, principalmente,

da linguagem, na formagao desta estrutura complexa.
1 T

——

A caracteristica mais aparente das operacdes formais

AP

consiste no fato de que o sujeito nao se restringe mais a
raciocinar com os okjetos concretos ou suas manipulagdes (o-
peragoes de classes, relagoes e operacoes espés%KFtemporais)
mas chega a deduzir de modo operatorio a partir de simples

hipoteses enunciadas verbalmente.
qar——
Na perspectiva genética de J. Piaget s3 & possivel se
-_)'7 3
compreender um perfods particular de desenvolvimento cogniti

Vo no contextn <dos pericdos anteriores dos quais surge. A
caracterizagio do pensamento formal emnerge do seu estagio
precedente, o pensamento cperacional concreto. As duas ca-

- - » - - -~ + . g
racteristicas prircipais das operacoes formais, a combinato-

—_—

ria e 0 grupo INRC|, inserem-se nas Operagoes concretas, mas

N
ultrapassando-zas e integrandc as estruturas anteriores nas

ulteriores,
| -
1.3.1. A combinatdria referente ao pensamento  formal

significa que o adolescente iri procurar estabelecer a lista

das possiveis hipéteses para a solugao de um problema e, so-
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\megte entao, passa a verificacac. Esta verificagio, que na
—

crianga consiste cm correspondencias globais sem dissociar
fatores, no adolesccnte toma nove carater. Considera-s¢ que
0o adolescente deve possuir uma sistematizagdo para gerar to-
das as combinacdes possiveis, a partir de quatro associagoes
basigas. Estas quatro associacdes permitem dezesseis combi-
naggés diferentes, que sin o resultado de tomar como  base

quatro elementos e combini-los um a um, dois a dois, tres a

trés, todos os quatrc ou sua negacao.

Seja '"p" e "q" duas Proposicdes, cada uma delas podendo
ser verdadeira on falsa 1ndnpbndentemenbe da outra,. Quatro
Proposi¢oes que serdo chamadas "elementares' podem ser deri-
vadas das proposicées “p" e "q", a saher:

P1= Pnq; Fom na-q; Pz= ~paAg; Pp=~pA~G. 0 quadro

seguinte mostrara todas as dis jungdes possiveis a partir des

tas proposicles clementares (Grize, J.B., 1967, p. 187).
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1.3.2. gytro aspecto da estrutura de conjunto propria
das operagdes proposicionais 8 o "grupo" das guatro tfansfo;
magoes comutativas, ou seja, o grupd INRC. A analise do ra-
ciocinio do adolescente se apoia sobretudo em duas realiza-
¢Oes particulares do grupo, sendo por istc também ‘chamado
grupo das duas reversibilidades. Através destas duas reali-
zagdes reversiveis, pode-se voltar ao ponto de partida anu-
lando uma operacgdo, o Gue constitui uma jinversdoc ou nega-
c¢ao (N), ou anulandc uma diferenca, o que constitui uma reci
procidade (R). A correlativa-(C) € apenas o reciproco do in
verso (RN=C) ou, o que da no mesmo, o inverso do reciproco
(NR=C). Na transformagac identica (I) obtem-se entao (RNC=1I).
Esta realizacio do grupo INRC tambam supde transformagoes
proposicionais, como por exemplo: a toda oparagao proposicio
nal implicativa (p-+q) pode-se fazer corresponder um inverso

N (p. a), um reciproco R(q »p)} e um correlative C(p. q).

Qualquer operasao feita com_siétemas que possuem as pro
pricdades de grupo INRC pode ser compensada mediante um dos
tipos de operagles oposta: sua negacioc, que anula. ou cancela
a operagao de modo diretn, e sua reciproca, que deixa intac-
ta a operacgao mas neutralizavseu efeito. O adolescente do re
riodo das operagdes formais identifiéa a;;zuatro operagoes ¢
as coordena como partes de um sistema, dentro do qual cada

operacac mantém uma relagdc especifica com cada uma das res-

tantes.
§;_

1,3.3. Adggopriedade mais geral do pensamento formal

refere~se a distingdo entre o real e o possivel. Nesta fa-

WRIYERSIDADE CrEURibn
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se, o adclescente, ao considerar um protlema, preve todas as
possibilidades que poderiam ser validas em fungao dos dados
¢ logo tenta determirar uma combinacdo da experimentacao e
da analise 1dgica, para investifar quais destas relacdes pos
siveis tém validade real. A realidade & concebida como  um
subconjunto especial dentro da totalidade dos dados admiti-

dos como hipdtese. Através desta caracteristica fundamental . }

define-se o pensamento formal rela sua realidade essencial-

mente hipotéticq;dedutiva.
c: )
A cutra propriedade & de que o rensamento formal & so-

“~

-3
bretudo pensamentc proposicional. As cntidades manipuladas

neste tipo de raciocinio sao enunciadcs, proposigces que con
téem dados da realidade. O pensamento formal constitui um
sistema de operacdes dé 22 rotencia ou interpronosicional, em
oposigdo as omeracles concretas que sda creragdes de 1% po-
tencia ou intraproposicionais peis se referem diretamente
ans objetos e fates concretos, ou seja, lccalizacao em clas
ses, seriagdc ¢ correspondéncias. O adolescente toma os re-
sultados destas oreragtes concretas, as modifica enm forma
de proposigbes & a sepuir opera com elas,Aisto &, estabelece
diversos tipos de vinculagoes ldgicas entre elas, tais como
implicagdes, conjun¢des, disjuncdes, identidades, negacdo e
equivalencia.

L

Na sua linruagen espontdnea e naturalmente sem nenhuma

T2 e -
referencia a 1ogica, o sujeito utiliza as combinacoes propo-
sicionais possiveis lhes conferindo papel indispensavel emn

seu raciocinio. Sendo o pensamento formal essencialmente pro
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posicional, so o pensamento verbal parece fornecer as condi-
¢Oes necessarias para o aparecimento deste raciocinio.  As
principais estruturcs operatorias formais estdo inscritas na
linguagem corrente numa forma sintatica. As principais de-

las sao: a implicagio (se... entao), 2 disjungio exclusiva

ou nao exclusiva (ou... cu), a conjungdo (... e ...}, a nega
¢an (ndo...) ¢ a equivaléncia (... se & somente se...).
=

A colocacao de um preocesso logico em palavras utiliza
necessariamentc estas estruturas sintiticas isomorfas ao pro
cesso lopgico? A abordagem experimental deste trabalho pre-

tende verificar esta ‘questdo.

\\§%§4. Sintese

Falantes de classes sociais diferentes teém acesso a di-
ferentes estilos linaliisticos e a utilizacao da linguagem &
importantec para a formagdo das estruturas éognitivas superio
res. Em que medida, no entanto, estas diferencas lingliisti-

€as encontrariam um correlato nos Processos cognitivos?

De acordo com B. Bernstein, performance lingiistica a
tuaria secletivamente .sobre as escolhas pgramaticais o lexi-
cais determinande os respectivos codigos, sendo a forma lin-
gistica da classe nédia sunerior a da classe baixa em expli
citacac, corretividade gramatical e cavacidade para anilise
logica. Por outro lado, embora W. Labov admita a existeéncia
de diferencas lingilisticas de acordo com a classe social, seu

objetive € claramente sebarar a estrutura da linguagenm das
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operagdes 1logicas ou do pensamento logico. Neste sentido,

critica as formulacdes de B. Bernstein sobre a performance
lingliistica, relacionada com a capacidade linglistica e
cognitiva, com base na hipotese da igualdade funcional de
todas as linguas e da inadequacio da experimentacao psicold
gica aplicada 2o problema das diferengas subculturais: dife
rentes grupos culfurais respondem diferentemente 2 uma si-
tuagao dada sem que isto seja um fator decisivo para conclu
soes definitivas sobre a capacidade linglistica ou intelec-

tual do grupo em questio.

A critica levantada por W. Labov nio pode ser negligen
ciada, mas quanto a ela, Bruner e Cole (1972) levantam alhi
potese de qQue as criancas de classe baixé possam ser incapa
zes de utilizar a linguagem de forma dcsceﬂtralizada, \iifi,///
¢, tomada fora dc contexto da interagao SOClal,mQEhifngUS§
\\\ -la de forma abstrata para lidar com possibilidades hipote-

ticas ou formular nlanos hipotéticos. Assim sendo, a abor-

dagem experimental que se segue, pretende testar a interfe-

L]
rencia da utilizacgio dp/fﬁzggzgggg}verbal na resolugac de

- \
problemas hipotetico-dedutivas, em individuos de classes 50

ciais diferentes.
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Vi
f CAPITULO 1IT

ABORDAGEM EXPERIMENTAL

Segundo as consideracgdes tedricas assinaladas, elaborou
-Se uma analise experimental das possiveis relacoes entre es
trutura 16gica da linguagem e 0 correspondente desenvolvimeg
to cognitivo em adolescentes de classes sociais diferentes .
Esta abordagem experimental serd realizada em quatro etapas,

a saber;

1. Avaliacdo da estrutura logica da linguagem dos adolescen-
teés nos testes de raciocinio verbal

2. Avaliagdo do desempenho dos adolescentes nos testes de

| estrutura cognitiva

3. Relagdo entre o desempenho nos testes de raciocinio ver-
bal e nos de estrutura cognitiva.

4. Avaliacao do desempenho geral nos testes, de acordo com

\

w——

a classe social.

Em cada sujeito foram ministrados cinco testes: dois de
raciocinio verbal e trés de estrutura cognitiva. Os testes
de raciocinio verbal apresentados por I. Copi (1968, p. 43)
visam a criar cendigles para que o adolescente utilize um ra
ciocinio 18gico expressc através da linguagem e se possa ana
lisar sua argumentagdo com base nos critérios da idgica for-
mal. O indi:;iduo devera estabelecer relagdes entre proposi
¢Ges utilizando, explicita ou implicitamente, os conectivos

destinados a expressar com Precisao vinculagodes logicas. Sen
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do os argumentos formulados na lingua natural de avaliagéé
dificil, por causa da natureza vaga e equivoca das pala-
vras usadas, adotou-se a 1légica simbdlica, linguagem arti-
ficial, ceomo recurso para se atingir com exatidio 2z ava-
liagao,

Os testes cognitives foram elaborados por J. Piaget e
8. Inhelder (1976, p. 69, $3, 139) para analisar os meca-
nismos operacionais formais que o adolescente tem a sua
disposigdo frente a uma determinada situagdo experimental,
mas que s6 € solucionada ao nivel do pensamento hipotéti-
co-dedutivo. Estes experimentos incluem nao s os algori-
timos da ldgica das Proposigoes, mas também o grupo das
quatro transformagdes (INRC) necessarias para o funciona-
mento dos mecanismos do pensamento formal. J. Piaget e B.
Inhelder classificaram trés estagios cognitivos que se re-
fletem no desempenho dos testes. Estes estigios correspon
dem aos niveis pré-operatdrio, operacional concreto e for-
mal. O critério geral de avaliaglo destes testes, consis
te, segundo os autores, em analisar as explicacgoes dadas
aos fenomenos fisicos observados nos aparelhos que s3o a-
bresentados. Se o sUjeito interpreta uma determinada si-
tuacde e verifica sulls nipbtoses ~+ravés dos suas respecti
vas corseqllencias, onrovavelmente ele estari vtilizando ope
ragoes proposicionais, caracteristicas do rensamento for-
mal. Se por outro lado, o sujeito se restringe a conside
rar as correspondéncias observadas sem formular uma hipote

Se para a explicacao dc fenomeno fisico que presencia, en-
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tao este nio estara utilizando os mecanismos mais complexos

do pensamento.

Tanto os testes de raciccinio verbal quanto os testes
de estrutura cognitiva, utilizados nesta pesquisa, tem por
objetivo verificar o raciocinio logico de que o adolescente
€ capaz frente a uma determinada situagao experimental, con-
tudo, estes dois grupos de testes se diferenciam pela forma
em que mobilizam a capacidade cognitiva do sujeito para a
resolugao dos mesmos. Nos testes de raciocinio verbal, 0Ss
sujeitos elaboram suas conclusdes somente a partir das opera
¢Ges proposicionais, ou seja, todo o raciocinio & operado em
nivel de linguagem, evidenciando-se assim o carater altamen-
te abstrato deste tipo de ra;iocInio 16gico e a importancia
do dominio da 18gica verbal necessiria para a resolugao dos
problemas propostos. Por outro lado, os testes cognitivos,
além de incluirem a 16gica das Drorosigoes apresentam um se-
gundo componente que se verifica Pela aparencia concreta dos
problemas propostos (rois o sujeito se vé frente a aparelhos
que podera manipular) mas cuja solugdo € antes deduzida ou
abstraida a partir de estruturas operatdrias formais do su-

Jeito do que descobertas no objeto.

2.1. Descrigdo da amostra

A————

Foram escolhidas trés escolas da zona sul do Rio de Ja-
neiro, duas escolas estaduais e uma particular. Dos alunos

do 29 grau destas escolas, formou-se uma amostra de 34 ado-
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lescentes na faixa etaria de 15 a 17 anos. Estes adolescen
tes foram divididos em dcis grupos de 17, de acordo com o

nivel socio-econdmico. 0 critério utilizado na divisdo dos

//dOIS grupos distintos foi a renda familiar bruta e o nivel

{

'_I/

B

de instrugao dos pais.

Os individuos classificados como sendo pertencentes &
classe baixa (B) foram aqueles em que a renda familiar era
no maximo um saldrio minimo e cuja profissdo exercida pelos

pais requeria apenas a instrugio de nivel primaric.

Os individuos classificados como sendo pertencentes a
classe média (A) foram aqueles cuja renda familiar bruta
era no minimo de guinze salirios minimos e cujos pais pos-

suiam instrugdc de nivel superior.

Devido a dificuldade de uma delimitacac precisa entre
classe média e classe baixa a selegdo da amostra foi feita

de modo a se obter dois grupocs de diferencas acentuadas.

2.2. Situagdo Experimental

e

Todos os sujeitos da presente pesquisa estavam cursan-
do a 12 série do 2¢ grau, o que de certo mode minimiza a in
terferéncia da disparidade de conhecimentos escolares na re

solugao dos testes.

Os testes foram realizados nas escolas, em uma sala
fornecica pela direcdo, devidamente escolhida a fim de que
0s sujeitos dispusessem de ambiente tranqliilo, sem que a

interferencia de estimulcs externos prejudicasses a atengdo
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necessaria para a resolugao dos mesmos.

Os testes eram resolvidos oralmente e a utilizagdo do
gravador se fez necessaria, a fim de aue todas as estrate-
gias de raciocinio verbalmente explicitadas fossem passi-
veis posteriormente de serem analisadas., O gravador permane
cia em cima da mesa, i vista do entrevistado. Todas as gra
vagoes foram posteriormente transcritas, facilitando assim

2 interpretagdo dos resultados.

Os sujeitos foram previamente avisados de que iriam co
laborar numa pesquisa e de que os resultados dos testes ndo
seriam divulgados em termos individuais. C(ada sujeito foi
testado individualmente e o tempo de duragdo de cada secdo
ficou em funcio das necessidades do examinando. Cada teste
permanecia com ¢ sujeito ate que este estivesse seguro de
que nada mais tinha a dizer ou quando, por iniciativa. prd-
pria, abandonava-o, dizendo nio saber comc resolve-lo. Em
geral o tempo médio dispendido em cada segao foi de 30 minu
tos, variande entre 15 a 40 minutos. Observou-se que 0s su

+jeitos da classe baixa desistiam com mais facilidade dos tes
i tes, sem que aoc mencs tivessem lido atentamente os enuncia-
! dos. Por outro lado, os sujeitos da classe mddia eram mais
: persistentes, sO desistindo depois de varias tentativas. Em
geral dispendiam mais tempo na resolugao de cada teste e
quase sempre formulavam perguntas que pudessem facilitar na

resolugao.
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Observou-se também que, para os sujeitos da classe mé-
dia a situagao experimental lhes era familiar (em geral ja
haviam realizado outros tipos de testes psicoldgicos) e se
sentiam normalmente incentivados a participar da pesquisa .
Ja os sujeitos da classe baixa,em geral, nao demonstravam
interesse em participar da pesquisa e, guando informédos da
colaboragdo que lhes era solicitada, se sentiam coagidos a
participarem de mais uma forma de avaliagao que em piinci
pio era entendida como um julgamento que poderia de alguma
forma prejudica-los. Deste modo, cabe ressaltar que o con-

texto social dos individuos de classe média incentiva a com

pgfig§gﬂinregectual,,sendo este um valor de consideravel im

portancia em termos de ascencao individual dentro do gru-

po.

Quanto ao relacionamento com o entrevistador, os sujei
tos da classe bﬁixa raramente o questionavame em geral so
vomegavam a falar quando incentivados. A figura do entre-
vistador era um fator de inibig¢io do qual se distanciavam
ao maximo ¢ demonstravam uma atitude de desconfiénga. Ja os
sujeitos da classe média apresentaram um comportamento dife
rente, pois logo ao primeiro contato demonstravam curiosida
de em saber a que tipo de testes seriam submetidos, como
também interesse em saber o proprio resultado. Questionavam

0 entrevistador sempre que encontravam algum impassé duran-

te 0 teste.

Em conclusa@o, as observagdes aqui relatadas sugerem que

o fato "teste de avaliagdo” leva individuos que estdo inse-
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ridos em grupos sociais distintos a reagdes diversas: num, &
um fator de coagdo que tende a inibir o desenvolvimento do
raciocinio, sendc o teste em si um fator negativo de seus
resultados; noutro conduz a uma competig@o que, se por um
lado, & um fator Positivo para os resultados esperados, por
;. outro lado & um fator a mais que reforga o sentido elitista

fb da escola atual, configurade na valoracdo constante daque-

" les que se sobressaem no grupo em questao.

2.3. Apresentacio dos testes de raciocinio verbal

Teste I:

Numa certa comunidade, polfticos sempre mentem. e  os
nac politicos sempre falam a verdade. Um estrangeiro encon
tra-se com tres nativos e pergunta ac primeiro deles se &
um politico. Este responde 3 pergunta. O segundo nativo
informa, entdo, quc o primeiro nativo negou ser um politico.
Mas o terceiro nativo afirma que o primeiro nativo € real-

mente um politico.
Quais desses trés nativos eram politicos?
. Critérios de avaliacdo dos resultados:

A adogdo de uma notagdo 13gica especial facilita a
derivagcdo de inferéncias e a avaliagao de argumentos. Foi
estabelecido o seguinte modelo 16gico como critério para a

avaliagdo:
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1) Premissas: ~{ N1/Nl respondeu a pergunta }
-{ Nz-/N2 disse que N, negou ser P }

~{ Nz/N; disse que Ny e P}

2) Inferencias: (N1 e P)+ (N2 £ E’\NS > ﬁ)

(N1 e P)» (NZ € ﬁf\Ns e P)

3) Conclusio: N2 e P

Onde:
Politicos = P
N@o-politicos = P

Nativos = Nl' Nz, N3

- Critério de apuracio:

0 - quando ndo houve formulagdo de qualquer inferéencia
1 ~ quando o individuo formulou apenas uma inferéncia
2 - quando o individuo formulou as duas inferéncias e

como decorréncia chegou a conclusio.

Teste 1I1I1:

De trés prisioneiros que estavam num certo carcere, um
tinha visdo normal, o segundec era caolho e o terceiro . era
totalmente cego. Os trés eram, pelo menos, de inteligeéncia
média. O carcereiro disse aos prisioneiros que, de um jogo

de trés chapéus brancos e dois vermelhos, escolheria trés
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e coloca-los-ia em suas cabegas. Cada um deles estava proi
bido de ver a cor do chapéu que tinha em sua propria cabe-
¢a. Reunindo-os, o carcereiro ofereceu a liberdade ao pri
sioneiro com visdo normal, se fosse capaz de dizer a cor do
chapéu que tinha na tabega. O prisioneiro confessou que
ndo podia dizer. A seguir, o carcereiro ofereceu a liberda
de ao prisioneiro que tinha um s& olho, na condigdo de que
dissesse a cor do seu chapéu. O caolho confessou que tam-~
bém ndo sabia dizé-lo. O carcereiro nio se deu ao trabalho
de fazer idéntica pProposta ao prisioneiro cego, mas, a ins=
tancia deste, concordou em dar-lhe a mesma oportunidade. O
prisioneiro cego abriu, entdo, um- amplo sorrisc e disse:

"Nao necessito da minha vista; pelo que meus amigos com

olhos disseram, vejo, claramente, que o meu chapeu & ...!

Foi estabelecido o seguinte modelo 1Ggico como crité-
rio para a avaliacgdo:
a) Combinatdria possivel:
(N, Ca, Ce} ¢ (B, B, BJV(B, V, V} V {B, B, VI V (B, V, 1}V
v {V, B, B} V {V, VvV, B} V {v, B, V}.
b) Premissas Inferencias
1. {N/N nao sabe} - {N, Ca, Ce} g {B, v, vV}

2. {Ca/Ca ndo sabe AN nao sabe} +~ {N, Ca, Ce} e~{V, B, Vlaa
A~{B, B, V}
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¢) Conclusao:

{Ce/N ndo sabe ACa ndo sabe ACe sdbe} - {WYNAr¥WCa, Ce B}

Onde:

Normal = N
Caolho = Ca
Cego = (e
Branco = B
Vermelho= V

Critério de apuracdo:

(o]
|

quando nao houve qualquer inferéncia

1 - quando o sujeito formulcu apenas uma inferéncia

[y 8]
[}

quando o sujeito formulou duas inferéncias

(%]
1

quando o sujeito formulou as duas inferéncias se-

guidas da conclusio.

2.4. Apresentacao dos testes cognitivos

Teste 1: O Papel da Imantagdc Invisivel e as Dezesseis

OperagOes Bindrias

Um par de caixas (com estrelas) contém imas escondidos,
enquanto que os outros pares contém apenas massa com chumbo
dissimulado. O aparelho estd dividido em setores de cores
diferentes, com os setores opostos da mesma cor. No centro

do disco ha uma lamina de metal giratéria; a lamina de metal
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sempre para indicando o par de caixas imantadas. As cai-
Xas, que sao sempre emparelhadas quanto a cor e desenho, po
dem ser movimentadas nara os diferentes setores, mas 530
sempre colocadas com os membros de um Par em posigoes opos-
tas. As caixas tem pesos diferentes, o que da uma outra va

riavel (Fig. 1).

Este instrumento devera mostrar cComo os sujeitos do
nivel formal utilizam as disjungbes e exclusdes atraves do
conjunto das operagBes binarias. O problema & verificar
Porque a lamina central giratdria para diante de um par de

- -— - - . - -
Caixas, e nao diante de uma série de outras caixas possi-
veis; como ja foi dito, o par considerado contém imis dissi

mulados.

¢

.

Frente a esta situagao experimental, o sujeito devera
inicialmente formular hipoteses acerca dos elementos que
noderiam estar influenciando na rarada da lamina e, a par
tir de um conjunto basico de elementos, gerar todas as com-

hinagoes possiveis.

- Criterio de apuracdo:

0 - quando o sujeito nio seleciona cualquer um dos fa
tores do aparelho para uma andlise de causa e e-
feito, explicande a parada da 1amina como decor-
rencia do acaso ou atribuindo 3 sua propria agio

a causa determinante da narada da lamina.
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1. quando o sujeito seleciona algum fator que possa
ter influéncia na narada da 1imina, utilizando ope

ragées concretas de disjuncces e exclusdes.

Z. quando o sujeito utiliza as disjungoes e exclusdes
proposicionais continuamente aliadas as implica-
¢hes, ou seja, o sujeito utiliza a combinatoria for
mal ¢ so faz experimentos dencis de deducan a par-

tir de hipdteses preliminares.

Teste 2: A tracdo de um neso sobre um nlano inclinado.

O instrumento utilizado apresenta um carrinho aque e
puxado num trilho, ao qual podemos dar diferentes inclina-
¢oes. 0 carrinho suspenso por um cabo, e puxado belo plano
inclinado por um contrapeso no outro extremo do cabo. 0
contrapeso sozinho pesa 6 unidades, mas pode ser cérregado
Com pesos avulsos de 4 unidades., O problema & predizer os
movimentos ou posig¢des de equilibrio do carrinho, em  fun-
¢ao do neso com qQue esta carregade, do contrapeso suspenso
no cabc e da inclinacdo. A lei de equilibrio a ser encon-
trada ¢ —%— = —?-, onde P & o contrapeso (variavel), M o
peso do carrinho (que sczinho vale 22 unidades, mas pode
ser carregado com pesgs de 4 unidades), h a altura variavel
do trilhno e H a altura total (o comprimento constante do
raio, sunondo-se gue seja vertical). (Fig. 2)

Este experimentc se refere & utilizagao do grupo das

quatro transformagdes (INRC) pelo adolescente.
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- Critério de apuragdo:

0 - quando o sujeito explica o fendmeno invocando as
agbes que pode exercer no aparelho, isto e, ha
uma indiferenciaciao entre a agao pessoal e os pro
cessos obhjetivos, ou quando nioc consegue dar qual
quer explicagao para o fendmeno sem sequer sepa-

rar os possiveis fatores que estdo em jogo.

1 - o sujeito nrocura comnpor o pesc do carrinho com o
contrapeso mas sem coordenar o papel da inclina-

¢do com os pesos.,

Z - 0 sujeito coordena os tres fatores (peso do carri
nho, contraneso e inclinagao) e estabelece um es-

quema qualitativo de proporcionalidade.

Teste 3: A conservagac do movimento no nlano horizontal

0 aparelho experimental se constitui num nlano hori-
zontal de aluminio com um dispositivo de mola que langa bo-
las de virios tamanhos e materiais ¢iferentes. S3o apre-
sentadas seis bolas ao sujeito: duas de vidro, duas de ma-
deira e duas de chumbo. Estas bolas, a partir de um impul-
SO constante, rolam no plano horizontal e os sujeitos sao

solicitados a predizer seus pontos de parada. (Fig. 3).
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Se nenhum obstaculo externo se opusesse ao movimento
das bolas, estas conservariam um movimento uniforme e reti-
1ineo (Principio de Inércia). Na verdade alguns fatores im
pedem a ocorrencia deste resultado: o'atrito, que reduz a
velocidade da bola em funcido do seu volume, as irregularida
des do plano, a resistdncia do ar en sentido centrario ao

movimento da bola, etc.

O interesse do problema Proposto € a previsiao dos pon
tos de parada quando ha variagao do tamanho e do reso  das
holas e a explicagao dos movimentes observados. A nogao
de conservagdo do movimento de inércia escapa, por sua natu

L . " 3 - =
rcza, ao dominio "concreto", PC1s essa conservagao e de fa-

tor irrealizavel nas condigdes comuns da experiencia.

O esquema operatdrin analisado & relativo 3 estrutura
de grupo, ou seja, a reversibilidade Por inversdo, pois no
nivel formal o objetivn da explicacdo & invertido: 0 proble
ma deixa de ser a compreensao do por que a bola avanga, mas
o que, em dado momento, constitui um obstdculo ao seu movi-
mento. O fundamental deste nroblema & a possibilidade de
S€ caracterizar a estrutura cognitiva do adolescente como
rodendo pensar no ideal e no possivel, isto &, raciocinar
em termos de condigbes hipotéticas. O adolescente no nivel
do pensamento formal deve ser capaz de representar a condi-
¢ao em que a bola rodaria indefinidamente ¢ a partir disso
inferir os fatores atrito e resistencia do ar, que sempre
estao presentes para fazer com que o estado ideal seja ir-

realizavel.
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- Critério de apuragao:

0

-

quando as explicaghes nio sio coerentes havendo con
tradigdes,  relacionando o movimento da bola a wuma
espécie de impulso animado, ou quando sustentam
que a leveza e o pequeno tamanho da bola s30 causas

da prolongac¢io do movimento.

quando hd uma certa coeréncia interna na relagdo: en
tre afirmagdes e¢ na utilizacdo dos resultados da
experiencia ou quando o Sujeito compreende que a
variabilidade dos pontos de parada se deve a inter-
ferencia de fatores como Peso e volume, tendendo a
pensar cada vez mais que estes fatores sao as cau-
sas da parada e cada vez menns a sustentar que a le
veza e ¢ pequeno tamanho sejam causas de prolonga-

¢ao do movimento,

quandno o ohjetivo da explicacdo e invertidq € 0 su-
jeito cemeca a pensar nas razdes de redugao de velo
cidade ou de parada da bola, ou seja, ¢ capaz de
redescobrir a lei da conservagao do movimento se re
ferindo aos fatores qQue ocasionam a parada da bola:

0 atrito e a resistencia do ar.



2.5. Interpretaciaoc dos resultados:

Os quadros abaixo aprésentam a avaliacao dos résultados
nos cinco testes ministrados, dois de raciocIinio verbal (I
¢ II) e tres de estrutura cognitiva (1, 2 e¢ 3}, apresentan-
do os scores alcangados pelos 34 adolescentes, classifica-

dos em dois grupos socio-econdomicos, A e B.

0 quadro n® 1 refere-se¢ aos testes de raciocinio verbal
com a respectiva freqllencia encontrada em cada score nos
testes I e II em cada classe social; olquadro n® 2 refere-
“S¢ aos testes cognitivos com a respectiva freqliencia encon
trada em cada score nos testes 1, 2 e 3 em cada classe so-
cial; o quadro n® 3 apresenta os scores alcangados per cada
sujeito em cada teste, assim como também o nimero total de
pontos alcangados em cada teste e a respectiva classifica-

cdo em termos de percentil de acordo com 2 classe social.
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J_Classe I

1

I T1 I 11
0 153 11 15 15
1 3 5 2 2
..
2 1 g 0 0
3 - 1 - 0
Quadro n® 2:
Classe
estes
N¢ogni|
a1 3 1 2 3
‘chres
0 3 3 6 12 7
1 12 12 11 2 8
2 l 2 2 0 3 2
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De acordo com os resultados obtidos pode-se observar

que:

a)

b)

a)

1)

0s testes de raciocinio verbal foram 0S que apresentaram
maior dificuldade sendo que 82,4% dos sujeitos examina-

dos obtiveram score 0 no teste I e 76,5% no teste II.

nos testes de estrutura cognitiva os percentuais de 0

foram: no teste 1, 26,5% , no teste 2, 55,9% e no teste

3, 29,4%.

todos os sujeitos que fizeran pelo menos score 1 nos tes
tes de raciocinio verbal também cbtiveram no minimo sco-

Te 1 em algum dos testes cognitivos.

dos 23 sujeitos que obtiveram score 0 nos dois testes de
raciocinio verbal somente 3 obtiveram também 0 nos trés
testes de estrutura cognitiva. Isto significa que, em
geral, os sujeitos aque ndo resolveram os dois testes de
raciocinio verbal fizeram algum ponto em pelo menos um

teste de estrutura cognitiva.

somente 8,8% dos sujeitos obtiveram score 0 nos 5 testes

apresentados, todos pertencentes a classe B.

0s sujeitos da classe A obtiveram um desempenho sensivel
mente superior em todns os testes enm relagao aos sujei-

tos da classe B (quadro n® 3, linha g e %).
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Transcricao de alguns testes aplicados

Em seguida alguns testes que obtiveram o score maximo se-

apresentados, devendo-se ressaltar entretanto que nao sao

de um mesmo sujeito os cinco testes, pois nenhum deles resol-

veu

integralmente todos os testes.

= Alb. (15 anos)

Teste I: (Raciocinio Verbal)

O 19 nos dois casos diria a mesma resposta. Se ele fos
se um politico realmente, ele diria: - ndo, n3o sou poli-

tico.

Se ele nao fosse politico, ele também ia dizer: ~ N3o

sou. Portanto a 12 resposta ia ser igual.

0 29 nativo informa entdo que o 19 nativo negou ser um
politico, & verdade. O 29 estd falando a verdade, ent3o

ele @ nao politico.

O 29 ja tenho certeza que nao era politico, os outros
nao sel. Pode acontecer duas possibilidades:
. ou 0o 19 ser e o 392 nao ser

. OU 0 19 nao ser e o 39 ser.
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1) (Ny e P) » (N, ¢ 5)\

2) Ny e D) » (N, ¢ P) —
NN, e P > C
) N eP) » Ny ¢ D)~

5) (N; ¢ "P) » (Ny eP) ~
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- Edu (16 anos)

Teste II (Raciocinio Verbal)

Bom aqui estd o 1°, se o 19 visse dois vermelhos, ele di
ria que o dele era branco, entdo os outros dois nao sio

vermelhos.

Ou os dois podem ser brancns, cu um vermelho e um branco
Ou um branco e um vermelho.
Entdo o 2° vai dizer, se o 1° viu que os dcis ndo  siao

vermelhos e ele falou que nac podia dizer, um de nds &

branco, ou o 2% ou o 39. Certo?

0 2? poderia ter visto o do 3% e entdo ele pensaria o se
guinte: - Se o 19 tivesse Vvisto o 3° vermelho e eu verme
lho também, ele teria acertado, ou seja um de nds nio o

vermelho.

0 29 ja sabe que nio pode ter dois vermelhos, o 2° sabe

qQue pela resposta do 1° n3o pode ter dois vermelhos.

0 3% pensou, fez o mesmo raciocinio dos outros dois, sa-
be? Ou seja que o 19 nio pode ter visto 2 vermelhos e
0 2° também se nio saberiam que estavam de branco, entio
o 3% pensaria, para o 2° ter ficado em divida ele viu

branco em mim, ai ¢ 39 diria o meu & hranco.



54

- Em linguagem 10gica:

1. Combinatoria = B e C

2. {N/N ndo sabe} + {Na,cCa, Ce},g {B,V,V} = A, De6E

5. {Ca / Ca n3o sabe, N nio sabe} » {N, Ca, Ca} e ~ {v,B,B}
~ ~{B, B, V} = F

4. {Ca/N ndo sabe, Ca nio sabe ¢ Ce sabel » {VNaAVCa,
Ce e B} = F
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Mar. (16 ancs)

Teste 1:

- Se voce girar esta lamina central, onde podera parar?

- Na estrela. Para sempre na estrela.

- Por que?

- Bem, seria mais facil ver pelas cores em vez de ver
pelas caixas, porque em vez de uma chance teria duas.

- Para sempre na ostrela. A cor tem a mesna fungao que
a caixa.

- Talvez o peso pudesse inclinar um pouce ¢ circulo. Se
eu colocasse as mais pesadas todas para um lado pode-
ria ajudar e a lamina parar.

~ Elas tem peso igual par a par e entdo nio vai adian-
tar nada.

- 0 peso ndc €. £ cor tambem ndo porque a cor ndo  in-
fluencia nada,

- £ bastante complexo. O.que € que influi na parada?

~ A forga que eu dou na lamina?

- Ah! Tem um im3 nas caixas.

- (Verificou quais as caixas com imis)

- Quando eu coloce as caixas longe, fica sendo sO a for
¢a que cu dou na limina, o campo de¢ atragdo & fraco e
entao ndc tem lurar certo para parar. GQuando aprexi-
mc as caixas o im& aqui dentrc (caixas com estrelas)

faz a lamina porar.
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te 2:

(16 anos)

Bom, a principio teria que equilibrar mas so0 se tivesse
um angulo reto aqui, se o carrinho tivesse aqui na ver-
tical teria qﬁe colocar o mesmo peso para equilibrar,

mas, como tem um angulo diferente... hem, ai teria que

ir bhotando peso até equilibrar.

Nesse anpulo cue ele esta, o carro precisa de menos pe-
SO0 aqui para subir do que se ele estivesse na vertical,
Quer dizer deve ter alpuma formula da fisica para calcu
lar, mas eu ainda nio aprenci. Equilibroy com 1l4g por-
que de acordo com o angulo elé precisa de tantas gramas

para equilibrar.

Se estivesse no 2 (trilho) eu ia precisar de menos peso
ainda. Ta precisar de 1 talvez. Se estivesse no 1 po-

de ser que s6 isso aqui (a lata) ja equilibrava.
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Jos (1S5 anoas)

Teste 3:

- Voce observou que as bolas param em lugares diferen-
tes. A que voce atribui isto?

~ Varia pelo mencs com o peso.

- Vai depender do pesc e do atrito.

- Esta aqui, por exemple, por causa do peso dela, qua-
se nao encosta nc trilho e, entic, tem menos atrito,

- O ar também, o ar aqui impede que a bola va meis de-
pressa, dependendo do tamanhe ¢ conforme cla vai an-
dandc o ar impulsiona a bola parz o ocutro lado.

- 0 que aconteceria se nao houvessem estes fatores?

- Acho que ela ccntinuaria indefinidamente.
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CAPITULO III

CONCILUSOES

A preocupacgdo fundamental deste trabalho foi estabelecer
uma relagao entre estrutura lopica da linguagem e correspon-
dente desenvolvimento cognitivo, pois partiu-se do pressu-
posto de que a linguagem, ao se integrar nos processos cogni
tivos formais, & ao mesmo tempc transformada nestes ultimos.
Deste modo pode-se inferir, através da explicitagao  verbal
das estratégias utilizadas na resolugao de um problema, o ni
vel de desenvolvimento coznitivo alcangade pelo adolescente.
Para que o problema da relagzo entre linguacem e PTOCessos
cognitivos fosse abordado utilizou-se uma variavel complemen
tar — a estrutura de classes sociais — pois, como ja foi
evidenciado atraves dos trabalhos em sociolingliistica (B.
Bernstein, 1973b; W. Labov, 1972), a estrutura de classe in-
terfere na linguapem danéo origem a diferentes 'todigos de fa

la."

Desde o inicio revelou-se evidente a complexidade do te-
ma e as dificuldades metodologicas que envolvem tal investi-
£agao. A conscientizacdo deste fato nio foi um fator que im
predisse a abordagem deste problema. Ao ser concluido este
trabalho levantou mais questdes do que respostas, questdes
estas que evidentemente s& foram peossiveis surgir a partir
do percurso que foi realizade, frute de uma indagagao extre-

mamente ambiciosa, m2s que revelou-se pertinente. "A autong
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[

mia do mundo do conhecimente € apenas rarcial; os novos pro
blemas levam a novas criagoes ou construgdes e podem assim
acrescentar novos ohjetos ao terceiro mundo. E cada um de
tais fatos criara noves fatos nio pretendidos, novos pro- .
blemas inesperadcs e muitas vezes também novas refutagoes"

(K. Popper, 1975, r. 20).

Com base nos resultados obtidos, esta experiéncia permi

—————

tiu observar que os adolescentes pertencentes 3 classe

—— -

bai-

Xa apresentam uma dificuldade maior no dominio do racioci-

[

nio 16gico, pPrincipalmente quando este envolve o tibg_r de
raciocinio bredominantemente verbal. Observou-~se tambem,
que de acordo com a classe social, as difereﬁgas no desemne
nho dos testes em gefal, foi evidente, na medida que 0s su-
jeitos da classe média apresentaram resultados sensivelmen-

te superiores em todos os testes, em relagido aos sujeitos

da classe baixa (quadro n® 3).

Por outro lado, a relacio entre estrutura logica da lin
fuagem € o correspondente desenvolvimento cognitivo nao po-
de ser claramente constatada com base nos instrumentos uti-
lizados, devido ao fatc dos testes de raciocinio verbal nio
terem sido resolvidos pela érande maioria dos sujeitos (qua

.dro n? 1), enquanto que nos deJestrutura cognitiva os per-
centuais de acerto foram consicderavelmente maiores (quadro
n® 3). Com—base nestes dados, constatou-se que, de acordo
com o tipo de prohlema proposto e do material sobre o qual
0 sujeito opera na resolucac de um problema, o recurso ao

instrumento linglistico varia e, quanto maior for a necessi
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:dade de se operar em nivel puramente linglistico,tanto maior
f sera a dificuldade em resolver tal problema. Apesar dos dois
grupos de testes utilizados nesta pesquisa exigirem amhos o
pensamento formal, a utilizacde do instrumento linglifstico
para resolve-los se verificava em graus diferentes determi-
nando assim os diferentes niveis de complexidade encontrados

negs tastes.

Quanto @ questdc da colocacio do raciocinio 1ogico  em
palavras mobilizar as estruturas sintiticas isomorfas a0
processo logico, observcu-se que os svjeites que resolveram
integralmente os testes pronostos utilizaram naturalmente os
conectivos 1¢gicos, estabelecendo relagdes entre proposicdes

até atingirem a conclusio (item 2.6).

As ébservagaes acima relacionadas corroboram os resulta
dos de pesquisas realizadas sohre atividades cognitivas re-
lacionadas com classe social pois, de fato, os individuos de
classe social baixa tém uﬁa percentagem meicr de fracassos
(tanto escolares comc em situagdes de testes estandartizadas)
que os individuos pertencentes ao meios social mais favoreci
do (Dittimar, 1976, p. 29-78). Equacionado desta forma, este
problema oferece o peripo de legitimar constatagOes compro-
metedoras para a classe baixa, sem conduzir a uma investiga
¢ao da complexidade e da diversidade de tipos de condutas
mebilizadas na resolucfdo de uma tarefa intelsctual, ou se-

ja, a compreensac d¢ Processo responsavel por tais resulta
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ds ainda & obscura. Em geral, as deficiencias 1nte1ectua15

// constatadas nos individuos de classe baixa sao trad1c1ona1-

/
/

mente explicadas em termos de deficiéncias pessoais ou causa
das pelo meio social em qQue vivem. Porém, quando estes fra—
Cassos alcancam grandes proporgdes, parece necessario ‘levar

em consideragdo os obstdculos sdcio-culturais que cerceiam a
—rw—— _— - e e _ e = R

aprendizagem, pois o sistema educacional parece ser inadequa

do para se ajustar a tal situagao social, uma vez que desco-

nhece as bases sobre as quais & estruturado.

No estagio atual de conhecimento das atividades cogniti
vas relacionadas com a classe social, algumas questdes devem
ser revistas, questdes estas que sugerem pesquisas nesta

area:

/" -~ - ) - -
1) Na resolugio de um problema, seria a compreensao das ins-

trugdes ou a escolha da estratégia para resolvé-lo que
possibilita, a priori, o fracasso dos sujeitos de classe

baixa?

2) Em que medida pode-se estabelecer relacdes entre as aqui-
sigdes efetuadas pela crianga no seu meio social de ori-
gem € as condutas cognitivas observadas nos testes padro-
nizados? |

3) Em que medida o sistema educacional promove o desenvolvi-
mento das estruturas cognitivas e das estruturas da lin-

guagem de uma crianga de meio sdcio-econdmico baixo?

Além disto, apesar de se ter constatado que O processo

de construgdc das estruturas intelectuais pode ser facilita-
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do ou dificuitado por certas caracteristicas das condigoes
sociais, sendo a linguagem uma delas, resta saber, em que
nivel a intervengao da linguagem se faz necessaria na reso
lugdao de um problema. Como foi observado a partir da in-
terpretagao dos resultados, os processos cognitivos abar=-
cam condutas distintas (verbais ou nao-verbais) que variam
de acordo com a identificagdo das caracteristicas de um de
terminado problema. Deste modo, quando se pretende inves-
tigar em que sentido as condutas verbais interferem nos pro
tessos cognitivos, tendo por base as diferengas linglisti-
cas originadas a partir da estrutura de classes, duas ou-

tras questoes preliminares se impGem:

4) Que tipos de variagao no‘uso da linguagem se verificam

de acordo com a classe social?

5) Uma vez que os PTOCessos cognitivos abarcam condutas va
riadas que requerem o uso da linguagem em maior ou me-
. - — . ” -
nor grau, a partir das variagfes lingliisticas observa-
das de acordo com a classe social, deve-se buscar quais
estariam em estreita relagdo com os processos cognitivos.

Se forem identificadas deverio ser ativadas?

Uma critica que reflete uma limita¢do basica da presen
te pesquisa se refere acs critérios aqui utilizados na deli
- - . - - - - - » -
mitagao das classes Soclals, pois as praticas lingllisticas
ndo sao diretamente determinadas apenas pelo status sdcio-

economico de uma familia, devendo posteriores pesquisas nes



.
63
ta area levar em consideragao fatores como a mobilidade SO
cial, modelos culturais de referéncia, praticas educativas
no interior da familia, etc., além de critérios mais aprimo

rados na delimitacdo da renda familiar brute.

Um outro aspecto que vem devidamente 1imitar as conclu
sOes obtidas na interpretagdo dos resultados & de que, em
termos de capacidade cognitiva subjacente, nada pode ser
generalizado, Pois os testes apresentados sdo elaborados SO
bre as bases dos valores da classe media, favorecendo assim
0. desempenho dos sujeitos desta classe. No maximo pode ser
considerada a hipdtese de J. Bruner e M. Cole (1972), de
que 0s sujeitos da classe baixa apresentam uma dificuldade
maior em utilizar a linguagem de forma descentralizada, is-
to &, tomada fora do contexto da interagdo social, ou seja,
usa-la de forma abstrata para lidar com possibilidades hipo
téticas ou formular planos hipotéticos. Deste modo, apre-

senta-se as seguintes questdes:

6) Qual o valor dos testes na avaliagao das capacidades lin
giistica e intelectual das criancas de classe baixa? 0

que os testes medem: capacidades basicas ou superficiais?

" 7) Se fossem estabelecidos testes a partir da observagao de

e

fatos integrantes do prﬁprio processo de vida da classe

'\ baixa, os resultados seriam os mesmos? Qual o nivel da

interferercia da semintica e da pragmiatica nos resulta-

dos?
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Em conclusio, constatou-se a influéncia das diferengas
sociaisnos processos cognitivos, mas procurar as diferengas
por elas mesmas, se constitui apenas uma etapa desta inves-
tigagdo. A compreensio dos processos pelos quais a erian-
¢a fala e e falada frente 2 uma realidade social cotidiana
© uma realidade escolar, & tarefa bastante diferente. Sa-
be-se que criangas e adolescentes de Classe baixa enfren-
tam dificuldades na apropriacao de conhecimentos escolares.
Esta constatagdo, bastante conhecida nos dias atuais, deve
conduzir ao questionamento sobre 0 modo pelo qual sao intro
duzidos estes conteidcs e sobre o conjunto de atitudes e

condutas que s3o mobilizadas nas criancas frente a estes

conteudos.

Resumindo-se, a proposta inicial basica de discutir
as teorias de B. Bernstein e W. Labov, utilizando a aborda-
gem experimental da psicologia cognitiva de J. Piaget e da
16gica, possibilitou a formulagio de questdes nioc sa impor-
tantes para a ampliacdo de futuras pesquisas sobre lingua-
gem, cognigdo e classe social, como também para analise da

pratica educacional.
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